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UVODNE NAPOMENE 
Nastanku, uoЫicavanju i opstem izgledu 22. Zbomika radova Odseka za 

pedagogiju mozemo zahvaliti vaznim dogadajima - promenama u nasem 
obrazovnoш sistemu koje su inspirisale istrazivace da aktualizuju svoju misao 
putem clanaka, rasprava, empirijskih studija u kojima su, osim raznovrsne 
tematike i namene, plasirali savremena gledista о pedagoskim proЫemima iz 
fokusa vise pedagoskih disciplina (lstorije pedagogije, Skolske i Predskolske 
pedagogije, Teorije vaspitanja, Didaktike i metodika vaspitno-obrazovnog rada, 
Andragogije, Menadzmenta u obrazovanju). Iako је vecina radova metodoloski 
usmerena prema pedagoskoj disciplini, posmatrajuci ih kao celinu, stice se 
utisak da oni poprimaju opstije domete u pogledu multidisciplinamosti. U 
tekstovima dominira okrenutost specificnim proЫemima teorije i prakse 
pedagogije pokrenutih refonnom sistema vaspitanja i obrazovanja, snazno 
oslonjenim na elaboriranje pitanja aktuelnih svetskh dostignuca i iskustava koja 
mogu doprineti boljem razumevanju promena u sistemu vaspitanja 
obrazovanja kod nas. 

Globalizacija predstavlja veoma sirok pojam i kompleksan proces sa 
brojnim i cesto spomim interpretacijama koje u okvirima globalnih procesa 
predstavljaju nov kontekst i izazov za obrazovanje, za njegove institucije i 
praksu. Obrazovne institucije treba da razmotre vlastitu misiju u svetlu 
promena u zahtevima rada i prilikama koje se reflektuju u promeni strukture 
zaniшanja, u promenama potrebnih znanja i vestina, u usvajanju novih vestina i 
sticanju tleksiЬilnosti kako bi covek mogao aktivno participirati u drustvima i 
ekonomijama znanja i ostvariti uspeh u globalnoj kompeticiji. Od pojedinaca i 
zajednice ocekuje se da budu dovoljno mudri kako Ьi ovo razumeli i donosili 
odluke sa punom svescu о neizvesnosti covekovog planiranja i kontrole. Otuda 
potreba da obrazovanje posreduje efektivno suocavanje sa rizicima uz 
razvijanje intelektualne radoznalosti, razvijanje kreativnog misljenja i 
osetljivosti za proЫeme, razvijanje otvorenosti, fleksiЬilnosti, oslobadanje od 
misaone rigidnosti. Vreme u kome zivimo zahteva ljude sa visokim nivoima 
znanja, novim setovima vestina, ljude vece intelektualne nezavisnosti i 
tleksiЬilnosti, а pre svega ljude koji su sposobni i motivisani da nastave sa 
ucenjem tokom citavog zivota. 

Sve ove zahteve, autori Zbornika, pretocili su u brojna strateska pitanja 
unapredivanja teorije i prakse ucenja i poucavanja, holistickim razvojem 
sistema vaspitanja i obrazovanja, kritickim misljenjem kao fundamentalnom 
pretpostavkom naucnog saznanja i istrazivanja u smislu jacanja unutrasnjih 
mentalnih i kognitivnih procesa pojedinca, kao i aktuelnim i strateski izuzetno 
znacajnim pitanjima obrazovanja odraslih u smislu obezbedivanja vece 



delotvomosti i efektivnosti ovog "relativno zaboravUenog" роdгвсја 

pedagoskog i andragoskog delovanja. 

Poseban utisak pretstavlja analiza potisnutih poruka iz istorije skolstva, 
poruka "renesansne pedagogije" koja је svojevremeno imala vece uticaje па 
гazvoj nego danasnje reforme, da је drugacije, tesko је verovati da Ьi se olako 
posezalo za "reforшama reformi". Naucna misao о ovim pitanjiшa osim 
teorijskog iша veliki znacaj za praksu vaspitanja i obrazovanja, јег se lako 
шogu transfonnisati u шodele i aktivnosti proшisljaпja "поvе filozofije" 
vaspitanja i obrazovanja. Koliko sшо daleko otisli od hriscanskog i 
huшanistickog oslobadanja pedagoske misli, od pioпirskog renesansnog duha 
uvazavanja ucenika i radosnog ucenja, na osnovu novog odnosa рrеша detetu, 
njegove individualnosti, sposobnosti i potreba, kao i na osnovu iпovativnosti u 
pogledu sadrzaja i шetoda 11 prijatnoj atшosferi skole, od novog, na нcenika 
usmerenog vaspitanja, sa postovanjeш licnosti deteta kao polaznoш 

pedagoskom pretpostavkoш. Gledajнci u vekove iza nas ostaje aktuelпo jedno 
pitanje: sta nas ogranicava da па najbolji nacin uradiшo svoje pedagosko 
poslanstvo ? 

Relevantni strucni i naucni krugovi smatraju da је osiguranje kvaliteta i 
povecanje efikasnosti neosporni, zajednicki cilj aktuelnih reformskЉ 

poduhvata, ali da se ova nastojanja шogu ostvariti samo ako se u prvi plan 
postavi unutrasnja, pedagoska refonna nastave. U fokusu analiza pedagoskih 
poslenika nalazi se socio-eшocionalna, razredna klima, kontekst u kоше se 
nastava realizuje, socijalna interakcija ucenika, ponasanje nastavnika. Aнtori 
Zbomika plediraju savreшenu integrativnu paradigmu osnovnoskolske nastave, 
paradigmu koja pretstavlja sintezu poucavanja i ucenja i koja se posmatra kao 
didakticka inovacija (kooperativno, samousшereno ucenje utemeljeno ). 
Inovativna obelezja skole ogledaju se u negovanju kтeativnosti, anticipativnos­
ti, u kritickoш, stvaralackoш misljenju, emancipaciji, autenticnosti, negovanju 
altemativnih pristupa i podsticanju otkrivalackih i stvaralackili aktivnosti 
ucenika uz elasticno vodenje od strane kooperativnih nastavnika. Tezi se 
suzЬijanju slabosti tradicionalne paradigme pre-davalacke i reproduktivne 
nastave sa strogiш definisanjem uloga nastavnika i ucenika uz podsticanje i 
negovanje individualnog rada, kao i rada u timoviшa i tandemima. 

Transformacije i promene ne mogu se realizovati bez nastavnika te је 
stoga profesionalno usavrsavanje nastavnika i menjanje ukupnog koncepta 
nastavnicke profesije Ьitan aspekat proшisljanja autora Zbornika: koju ulogu 
nastavnik ima u procesu obrazovanja, kako ga pripreшamo, sta sve 
podrazшneva njegov posao. То sobom povlaci i niz proшena: drugaciju 
strukturu radnog vreшena, drugaciji sistem procenjivanja uspesnosti rada 
nastavnika, drugaciji sisteш materijalnog nagradivanja, drugaciju selekciju 
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kandidata. Sve ovo је potrebno zbog krajnjeg efekta koji се nastava iшati па 
ucenike i па пј ihova postignuca - naime, Ьilo Ьi neшoguce ocekivati visoka 
postignuca ucenika bez kvalitetnih nastavnika. 

Кljucnu ulogu danasnja skola ima н obгazovanju za demokгatiju: govori 
se о vaspitanju za deшokratiju, vaspitanjн н demokratiji, vaspitanju kгoz 
demokгatiju, demokraticnosti vaspitanja. U ovom koпtekstu obгazovanje treba 
da bude usmereno svojim sadrzajima, пе samo па ekonomsku efikasnost, vec i 
па гazvoj coveka kao gradanina, na eliminisanje velikih razlika i protivrecnosti 
koje postoje u savremenom dnistvн, па slobodno izrazavanje misljenja i 
slobodno praktikovanje demokratskih alterпativa. St1-ategija vaspitanja i 
obrazovanja za demokratiju nije jednosmeran ргосеs н sшislu: prilagoditi 
pojedinca demokt-atskim znanjima i vгednostima, treba naglasti da i 
demokratija tгpi Ьгојnе drustvene i kultu111e uticaje, zbog toga au~ori н ovom 
Zboшiku promisljaju fundamentalna pitanja vezana za ulogu skole u 
ostvarivanju slozenog zadatka vezanog za razvoj demokгatske kultшe kod 
ucenika. U tom smislu mozemo se pozvati i па vrsnjacko obrazovanje koje 
podrazumeva kontinuiгaп, sistematizovan i plaпski voden proces prenosenja 
odredenih obrazovniћ porнka vгsnjackim grнраша, нsmeгen па izazivanje 
promena па individualnoш i па gnipnom nivoн kao i pгoпюvisanju zdravog i 
odgovomog ponasanja, razvijanju vestina i razЬijanja шitova i predrasнda, 
medu adolescentskom populacijom. 

U najmanju ruku, neospoma је polazna i zajednicka nit autora - ubrzano 
kretanje, promene i komesanje kojima је zahvacen citav daпasnji svet, а koje se 
sve vise siri (globalizacija, evropeizacija, modemizacija, tehnolosko­
infoпnaciona revolucija). Adekvatno reagovanje па sve turbнlencije zahteva i 
jedan novi duh, preduzetnicki duh, osoben i izuzetan u svakom pogledu, koji 
moze i zeli da prihvati novo, koji obecava ispunjenje sviћ neverovatnih snova i 
cudesnih snovidenja kroz promeпu nacina misljeпja, delanja, kroz promenн 
nacina proizvodnje kako materijalnih tako i dнhovпih dobara, nastojanju da se 
"vise bude" u sveukнpnoj promeni odnosa prema seЬi, drugiшa, prirodi, u 
sjajnoj prilici za opste poboljsanje kvaliteta zivota. 

dr Milica Andevski 
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INTRODUCTORY REMARKS 
Emergence, configuration and а general layout of tlle 22nd Proceedings of 

Papers puЬlished Ьу the Department of Pedagogy ensue from important events 
- changes in our educational system. These changes inspired researchers to 
reveal their thoughts in articles, papers, discussions, empirical studies, in which 
they elaborated contemporary viewpoints оп edнcational proЫems, besides 
diverse topics and purposes, from the point of view of several pedagogical 
disciplines (Нistory of Pedagogy, School and Pre-school Pedagogy, Theory of 
Education, Didactics and Teaching Methods, Didactics and Teaching Methods 
of Educational Work, Adult Education, Management in Education). Although 
most of the papers аге methodologically directed to educational discipline, 
from а general perspective it seeшs that they adopt more general ranges related 
to multidisciplinary approach. The texts abound in а preference for specific 
proЫems of both theory and practice in education, which have been initiated 
along with the reform of the education system, which firmly stands оп the 
elaboration of the issues of current world achievements and experiences that 
сап contriЬute to better understanding of changes in the education system in 
our country. 

Globalization represents а very broad and complex process with numerous 
and often disputaЫe interpretation, which represent а пеw context and а 

challenge for education, its institutions and practice within the frames of global 
processes. Educational institutions need to analyze their own mission in the 
light of changes in the working conditions and circшnstances reflected in the 
change of а vocation structure, changes of required knowledge and skills, 
adoption of пеw skills and acquiring flexiЬility in order to Ье аЫе to actively 
participate in societies and economies of knowledge, achieving success in 
global competition. lt is expected from the individual and community to Ье 
wise enough in order to understand it and make decisions with а full awareness 
оп uncertainty of human planning and control. Therefore, there is а need for 
education to efficiently mediate in facing risks for developing intellectual 
curiosity, developing а creative thinking and sensitivity for proЬ\ems, 

developing openness, flexiЬility, liЬerating oneself from reflective rigidity. 
Present time requires from people with high level of knowledge, пеw sets of 
skills, people of high intellectual independence and flexiЬility, and primarily 
people сараЫе and motivated to continue а life-long leaming. 

The authors of the Proceedings have transformed all those requirements 
into numerous strategic issues related to the advancement of teaching and 
learning theory and practice, holistic development of education system, critical 
thinking as fundamental presumption of scientific knowledge and research in 



sense of strengthening the intemal mental and cogшt1ve processes of an 
individual, as well as current and strategically extremely important issues оп 
adult education related to greater efficiency of the 'relatively forgotten' field of 
educational and andragogy influence. 

The analysis of suppressed messages from the history of schooling, 
messages of 'а renaissance pedagogy' have left special impression, since at the 
time the pedagogy had greater influences on the development of education than 
the current reforms. If it were different, it would Ье hardly believed that the 
'reforms of reforms' could occur. А scientific thought оп the issues has а great 
importance for the education practice, since it сап Ье easily transformed into 
contemplative models and activities of 'а new philosophy' of education. How 
far we have gone from the Christian and humanistic liЬeration of the education 
thoughts, from а pioneer renaissance spirit of respect for pupils and joyful 
leaming based on а new consideration of а child, its individuality, ability and 
need, as well as based оп the innovation conceming the contents and methods 
in а pleasant atmosphere of а school, from пеw pupil-centered education, with 
а respect of а child's personality as an initial educational presumption. Looking 
back at the centuries behind us, а current issue has been imposed: What does 
limit us to fulfill our educational mission in the best way? 

Relevant expert and scientific spheres think that а quality provision and ап 
efficiency enhancement represent ап obvious, common goal of current reform 
actions. However, these attempts can Ъе realized only if the main stress is put 
on the intemal, educational teaching reform. The analysis of educational 
practitioners is focused оп the socio-emotional and class climate, context in 
which the instruction is implemented, social interaction of pupils, behavior of 
teachers. The authors of the proceedings plead for the contemporary integrative 
paradigm of elementary-school teaching, а paradigm representing а synthesis 
of teaching and leaming, which has been seen as а didactic innovation 
( cooperative, self-centered leaming). Innovative parameters of school reflect in 
promotion of creativity, anticipation, critical creative thinking, emancipation, 
authenticity, promotion altemative approaches and promoting discovery and 
creative activities of pupils supported Ьу а flexiЫe leadership of cooperative 
teachers. The aim is to suppress traditional paradigm weaknesses of teaching 
and reproductive instruction with а strict definition of teachers' and pupils' 
roles, Ьу supporting and promoting ап individual work, as well as the team and 
tandem work. 

Transformation and changes cannot Ье implemented without а teacher, 
and therefore а professional teacher advanced training and а change of the 
overall concept of the teachers' profession represent ап important aspect of the 
authors' reflection: what is the teacher's role in the education process, how 
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teachers are prepared, what is required for their јоЬ. It implies а numbeг of 
changes: different structure of working hours, different system of success 
assessment of teachers' work, different system of material remuneration, 
different selection of candidates. All of this is requiгed fш tће final effect of 
teaching оп pupils and their achievements - namely, it would Ье impossiЫe to 
expect high achievements of pupils witlюнt qualitative teachers. 

А key role of contemporary school is education for dепюсгасу: it applies 
to education for democracy, education in democracy, education through 
democracy, democratization of education. In such а context, education should 
Ье directed to its contents, not only to the economic efficiency, but also to а 
development of а man as а citizen, to elimination of big diffeгences and 
discrepancies existing in the contempoгary society, to free expression of опе·s 
thoughts and free practice of democratic alternatives. Stгategy of edнcation for 
democracy is not а unidirectional process in the following sense: iп огdе1· to 
accommodate an individual to democratic knowledge and values, it is 
necessary to stгess that democracy suffers numerous social and cultuгal 

influences. Therefore, the authors of the Proceedings of Papers гeflect on 
fundamental issues conceming а role of the school in the implementation of а 
complex task related to the development of democratic culture in pupils. In that 
sense, it is possiЫe to mention coeval education, wћich implies а continuous, 
systematic, and planned process of transferring certain education messages to 
the coeval groups, which is directed to initiation of changes both in Ње 
individual and group level, as well as to promotion of healt11y and responsiЫe 
behavior, development of skills, and disruption of myt11s and prejнdice among 
adolescent population. 

Anyway, the authors' starting point and а common clue is undisputaЫe -
accelerated movement, cl1anges and tuпnoil overtaking the whole pгesent-day 
world, which is continuously expanded (globalization, Europeanization, 
modemization, technological-infonnation revolution). Ап appropriate reaction 
to all those turbulences requires а new spirit, ап active duh, extraordinary and 
distinctive in every sense, which may and want to accept sometћing new, 
which promises implementation of all amazing dгeams and marvelous 
dreaming through changes of the way of thinking, acting, changing tће way of 
production of both material and spiritual assets, attempting to 'Ье шоге' in the 
overall change of relations with oneself, the others, the natuгe, having а great 
opportunity to generally improve the quality of life. 

Dr Milica Andevski 

14 



UDC: 37:342. 7 

Sofija Vrcelj 1, full professor, Апа Ban2, junior researcher 
Unii1ersity ој Rijeka, Faculty ojArts and Sciences. Department ojPedagogy, 

C,·oatia 

EDUCATION -А WAY ТО (RE)DEFINING OF 
MEN AND WOMEN'S ROLES 

Summary 
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The position of an individual in certain society is an indicator of 
democracy, justice and humanism of this society (state). As majority ofnations 
and communities have accepted humanism (for example, the UN's document 
"Universal Declaration on Human Rights") as а (desiraЫe) ethical codex for 
acting on field of (universal) politics (as well as а number of other politics such 
as social, educational politics etc. ), discussions about discrimination, threat and 
other phenomena as results of inhumane relations, seem to Ье almost 
unnecessary. Nevertheless, sociological macro and micro analyses speak about 
numerous deviations of humanism - poverty, crime, homelessness, wars, 
discriminations; therefore it has lost its defined and specific meaning. Among 
many deformation of humanism, discrimination of women is also present, in 
spite of many social actions taken to prevent it. At General Parliament on 18th 

of December 1979, the United Nations adopted the Convention about 
eliminating of all forms of discrimination of women. ln part, it was emphasized 
that, in education, it is crucial to provide the equal conditions in building career 
and professional orientation. Furthermore, in education, it is necessary to 
eliminate the traditional views about men and women's roles on all levels and 
in all forms of education, Ьу creating heterogeneous classes and especially Ьу 
revision of textbooks and school programmes. However, the political "order" 
still has not succeeded to eradicate discrimination of women which is very 
pronounced sometimes, and sometimes is present in subtle forms. There is still 
an open question what are the reasons of unequal attitude towards women and 
is it possiЫe to "aпange" ( educational) politics which would truly contriЬute to 
creating of equity (between genders ). What is the role of schools, as important 
places of "social performance" in reproducing of the exiting division to "male" 
and "female" professions and in what deal they create а fertile ground for 
equity Ьу their educational aims and content-conception? 

Complexity of women's issue (position) disaЫes giving of clear answers 
and global assessment of social influence to attitudes about gender and 
contains, at least а number of "hidden" dangers (especially from ''women's 
political perspective"), and impossiЬility of creating of "universal models" 
which erase (undemocratic) gender differences and (de)privileges, based on 
them. 

However, recognizing of inequality between genders had existed 
significantly before the "women's issue" which has made this proЫem а 
legitimate researching area of many sciences. Unequal opportunities and 
various forms of discrimination as result of unequal developing conditions of 
men and women, runs through projects of many scientists, and reaches its peak 
in the work of Poulain de la Вапе "About the Genders' Equity" (1673), who is 
considered as the first modern feminist, Ьу many contemporaries (В. Nedovic, 
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2005). The author de la Barre finds the reasoпs for men's domination in 
cultural differentiation of genders; а woman is subordinated Ьу force because 
of her physical weakness and vнlneraЬility during pregnancy. Тће jobs 
perforшed Ьу шеn, like tгaining of horses and elephants, are assessed higher 
than delivery and raising of children perfonned Ьу women. 

One of more significant progresses on the European scene was offered Ьу 
rationalism and Enlightenment of the 18th century whicћ searches (and finds) 
the reasons of inequality of genders in socially-historical conditions; nature is 
not the reason for inequality. As tће socially-histoгical conditions are the 
reasons of inequality, it means that society is аЫе to eliminate inequality and to 
create the conditions where the unequal positions based on gender ( ог any other 
criterion) will not Ье tolerated. 

The French Revolution transforms the feminist actions 3 because 
"equality, fraternity and freedom" inspires hope in more hшnane society and 
encourages both men and women for action. Nevertheless, the indicated ideas 
about equality were abandoned very soon, because the national assemЫy 
destroyed many old prejudices, but stayed deaf for demands on equality of all 
the citizens. А half of population stayed excluded from civil and political 
rights. "The breaker of social chains" Olympe de Gouges puЫished 

''Declaration des droits de la Јет те et de la citoyenne " - "Declaration о/ the 
Rights ој' Woman and the Female Citizens" demanding the concepts of 
Declaration of the Rights of Hшnan and Citizens (1789.) to Ье applied also on 
women, шaking them citizens in the full meaning of the word. In her work, de 
Gouges emphasizes the women' s right of participating in creating of law, 
directly, or Ьу election of her representatives among aнthorities. 4 

3 PuЫisl1ing of projects about wo111en 's protests fro111 the bcginniпg of' 17111 сепtшу сап Ье 
dctennincd Ьу e111crgence of fc111inis111; however, as t\1is 111ovcme11t was not аЫе to develop 
pennanently, the first wave of feminism reached its top in Europe iп 18111 century. 
4 This idea contains Rousseau's conception of social contract wl1icl1 means spreading of 
democracy towards women, too. The article implies existence of tће "social contract between 
genders" and is а consistent expression of revolutionary, rationalistic and democratic ideas of 
that period. The answer to those demands was: "Rule over our eпюtions! Legis\ators аге under 
your feet! ln 1793 Olympe de Gouges was guillotined; at tће same time the Convent rejects the 
proposal about political equality of genders. Тће antifeminist ideas were supported Ьу abolishing 
of nшnerous women's clubs fonned in that period, and pro\1iЬition of tћeir recstaЫishing, in 
1794. 
S. Marecl1al, devoted Rousseau's followers, is the autlюr of legislative project whic\1 problЬits 
women's education. The Code Civil, in а great dea\, expresses the antifeminist cl1aracter of t\1e 
French revolution (more about in А., Gill, Т (1977) Women's Rig/1ts: А P,·actical Guide; Penguin 
Books. 
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The accepted theses about uneqнal education have been transfeпed into 
шапу areas of lшmans' activities, and reasons fог this should Ье searched in 
various (scientific) perspectives which want to substantiate the inferior position 
of women. Numerous data, which are contextually nнde, are often taken as the 
argшnent of this inferior position. 

Except this approach, there is а number of scientists who disprove such 
approaches and point out that the inferior position of women is the resнlt of 
culturally-traditional context. So, in the book Gende,· Tmuhle. Feminism and 
the Subvasion o.f Identity ( 1990), Ј. Bнtler takes онt ћег thesis that gender is 
not а fixed characteristic, but а fluid variaЫe changeaЫe in different contexts 
and different periods; and what is important, it doesn 't need to coincide with 
Ьiologically-genetic characteristics of а person. The experience of gender, 
sexual and cultural identity is not а native gift, but а social construction. The 
identity is ап individual act, · and gender сап Ье traditional or untraditional 
derivation, depending оп the concept of its originate. Мапу authors (for 
example Jнlia А. Sheпnan, 1976:113-137, Т. Parsons, Nira Y.Davis, 1993) 
discuss about the "facts" connected with socialization of girls, sex differences, 
passive dependence, aggressiveness and other stereotypes connected with 
.female sex who becomes ".feminine" only under the influence of culture. ln 
every society there are concepts of femininity and masculinity which content 
basic qualities of certain sex and the roles connected with this sex. So, it is 
expected from the females not to Ье aggressive, but to Ье gentle, obedient, 
passive, attractive, full of understanding, sensual and friendly towards people. 
The concept of masculinity insists оп the opposite characteristics: aggressive­
ness, get-ahead qualities, independence, domination and the roles related to 
strength and power. ln the frame of his tl1eory about family functions, Т. 

Parsons also spoke about roles in relation with sex, and has given the 
expressive role to women and the instrumental role to men. lt means that а 
woman offers waпnness, emotional support, understanding and safety, while а 
man is, pattemed after the pre-historical hunter, oriented to competition and 
success. 

Descartes' postulate "I think, so I am" has its source in rationalism which 
gives preference to ratio over emotions. It is better to place personality in mind 
than in emotions and in body. То Ье, meant - to think, and if we think, we put 
emotions aside. The abstract thought was considered as more important than 
practical activities, emotions or body and such ап attitude had its reflection on 
the education of young men from upper classes which used to give preference 
to the abstract and rational. Women, because of their natural connection with 
physical aspect due to aЬility of giving Ьirth, were considered as unaЫe for 
abstract thought, but it was also considered that such kind of thinking may have 
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negative consequences. Such circumstances were discouraging for studying of 
mathematics5

, Latin and Greek. The science marked Ьу gender orientation ( and 
cuпiculшns structured Ьу genders) is still present, because occupations 
connected with mathematics and physics аге oriented to strong associations 
with masculinity. Giving prefereпce to mathematics, abstract thinkiпg, 

standards of objectivity, constructing of scientific methods апd instnimental 
nature of scientific rationality find its base in ideally typical constructs of 
masculinity. 

In her study "Women iп Science: Wl1y So Few"6 (availaЫe оп; 
http://assets.cambridge.org/978052 l 5/63802/exceгpt/9780521563802 _ excerpt. 
pdf), Alice Rossi identified the social and political influences responsiЫe for а 
relatively small number of women who wanted to Ье engaged in science. The 
research has showed that boys and girls express equal skills in mathematics till 
tl1e age of 13, and after that these skills (achievements) start to differ: the 
reasons for this slюuld Ье searched in culture, because teachers do not expect 
from girls to achieve the same results in mathematics as boys do, and do not 
encourage girls for occupying with, so called "'thougl1 sciences". Because of the 
social baпiers against women in the area of scieпce, tllere аге some conceptual 
metaphors such is "'glass ceiling" ог "sticky floor" which were used Ьу women 
to point at the illusion of equal opportunities. These conceptual metaphors, 
developed Ьу feminists, has Ьееп created and widely used with purpose to 
identify and theoretically explain the position of women in various 
occupations. In the study "Women in Matlleшatics: Tlle Addition of 
Difference" ( 1997), С. Henrion has rocked шапу шytl1s аЬонt matheшatics. 

5 Т11е first \Vomen wlю сап Ье surely alleged to give the i111poгtaпt coпtriЬution to development 
of шatl1e111atics, was Hypatia (370 - 415). Hypatia was thc dанgћtсг of Tl1cano, wlю was reputcd 
as the most cdLJcatcd шап in Alcxaпdria. Т11сапо was fa111oнs as а scieпtist апd professor of 
matl1cmatics at tlic Univcrsity of Alcxaпdria. Не raised ћis daнghter iп scicntific atшospћcrc. 
Lots of histoгians regard tliat l1c wanted to raise а peгfect being. As she was growiпg up sl1e 
became interested in matl1e111atic and astro110111y шоrе and п101·е. Wit\1 Т11еапо's l1elp sћс became 
ап exccllent orator. Мапу historiaпs recognizc Hypatia not only as а matl1eшatician and scicntist, 
but also as а pl1ilosophcr апd woшan wit\1 great knowledgc. Т\1с пюst famous \1cr work was the 
project about conics. as tl1e sectioпs of cones Ьу а р\апе. Sucћ а concept \ed to the idea about 
hyperbolas, parabolas and ellipses. Iп tl1e time wl1en sће lived, Christiaпity started to doшinate 
over t\1e otl1er rcligioпs. Iп carly 390-ies а conflict bctwccn two rcligioпs crupted. Cyril. the 
Christians' leader and Orcst, werc tl1e adversaries. lп 415, wl1ile sl1e was оп \1er way hошс, 
Hypatia was killed, becausc she Iiad Ьееп а fгiend of Orest (Zdenka Pavic; Zene u 111ate111atici; 
availaЫe оп !1ttp://e.matl1.ћr/zene/indcx.html/T\1eano ). 
6Sec also; Colosimo. А. & Dc\vandre, N. (cds) Women and Science: Mobllizing Women to 
Епгiс/7 Еитреап Rеsеагсћ (Europcaп Commission, Luxembourg, 1999). 
http://www.cordis.lu/improving/src/womeп_conf.htm 
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The study has shown that the myths are: 
1. mathematicians work in comp1ete iso]ation 
2. women and mathematics do not fit together 
3. mathematicians give their best when they are young 
4. mathematics and politics do not fit together 
5. mathematicians are the white men only 
6. mathematics is occupied with eternal knowledge. 

Losing of traditional divisions and roles is cultura11y coloured, so in sоше 
countries, every way of traditional division of roles between genders has been 
lost. 

А more intensive engagement in women 's position iп society (and certain 
aspects of life) oriented to women's emancipation has started in sixties (of 20th 

centнry) in, through, so ca1led, neofeminism. The question, which has been 
raised (and still open) is - which are the aims of women 's emancipation, and 
are they identical in all parts of the world? In developed parts of the woгld, the 
wave of emancipation is on rise; it considers women 's rigl1ts in а more subtle 
way than "fighting" wl1ich is oriented to realization of eleшentary women's 
rights; опе aшong them is right of education. Although the gap between 
genders is getting closer, it is still pronounced: all round the world, there are 
fewer girls than boys who attend school - one of fош girls of school age does 
not attend school, and one of six boys is in the same position. In most 
countries, in sphere of puЫic schooling, all directed educations are availaЫe to 
both genders. Recently, the importance of attracting girls to professions which 
are not traditionally related to their gender has been emphasized. This interest 
is present because of higher wages in technically oriented jobs where men are 
dominated. There are many individual cases of sнccessful girls in шen's jobs 
(female police officers, car mechanics etc.), but we sti11 сап not talk about mass 
character. Data from last decade show а light decrease of gender segregation in 
five the most typical "women's" jobs, but the number of woшen who engage 
themselves in engineering, fire fighting, computer industry, has still been small. 
In spite of the slow change, we сап Ье glad because of this pгogress, but it 11as 
still been far from satisfying. 

The reasons of gender segregation in job-oriented education сап Ье 

searched in deficiency of women's шodels of behaviour (in gender-oriented 
schools), smaller number of the same gender in the sclюol, hostile environment 
for studying ( especially because of sexual abuse ), sшaller possiЬility of getting 
јоЬ in certain professions, strong social traditionalism wl1icl1 divides jobs to 
"men's" and "women's", and which is also visiЫe froш lack of support for 
female students who want to take chance in domain of "men's imperium". The 
educational politics are still not engaged enough in rejecting of traditionalism 
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and acceptiпg of emancipation of а different vicws and values. The most often 
solution is the easier one, because it is believed that it is more useful to achieve 
equality Ьу rising of' wages onto thc lcvel of ·'шеп 's salary", which is l1igl1er 
because of l1is 'Ъread-winner" role. 

Various "types" of teachers work in schools. Among theш, there are tlюse 
wlю act Ьу gender stereotypes, giving giI"ls the tasks fш whicl1 they suppose 
they can not solve them, or giving t11еш the tasks on the level of deшanding 
which coпespoпds to ·'female intelligence". 

CONCLUSION 

The road to геа! equality should Ье directed towards the search for identity 
growth as well as growth of social suпoundings in which the academic success 
of women will Ье in accordance with professional, i.e. social success. Јп all 
spheres of human activity, includiпg education which ћаs а dominant role when 
it comes to equality, men are considered as nonns and references. Because of 
this, as well as other aspects of discrimination, the clшllenge fш tће future lies 
in the creation of surroundings in which it will not matter wllether someone is а 
man or а woman. So, this is not about creating of а пеw school subject, but is 
rather а matteг of developing а пеw approach to education and equity, which 
integrate the new aiшs оп all the levels and in all the contexts, making 
contribution to revision of present and future "шаlе" and '"female" roles and 
their participation in democratic society. 

Мапу foпns of institutional subordination, in compaгison to womeп f1·om 
1960-ies, have disappeared. Women take part in all edнcatioпal segments as 
well as in many other areas, but they are underrepгesented: "so few" is being 
proved Ьу various political actions and resolution whose aim is improving of 
women's position in education and the other activities (for which there is а 
"tacit agreement" to belong to men's imperium). 

The results of this research are indicative, because they show а traditional 
comprehension of man and woman's role. Nevertheless, the answers which 
point at equalizing of roles with по regard to gender, in spite of their smaller 
number, are optimistically coloured, what depends оп enviгonment. With 
regard to this fact, we сап believe into possiЬility of education as а promoter of 
equality between genders. Ап especially significant aspect of changes in 
women's education belongs to higher education (World Declaration оп Higher 
Education for the Twenty-jirst Century: Vision and Action) availaЫe оп: 

http://www.unesco.org/education/educprog/wche/declaration _ eng.htm) which 
can Ье considered as the key factor of providing equality. 
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The pгocess of social change must Ье accelerated, апd education. with а 
special emphasis оп lifelong learning, сап Ье а роwегЉI changing tool. 
Through the promotion of а true joint educational activity in the whole 
educational process and learning during life, we will Ье аЬ\е to achieve eqнality 
between men and women and prepare them for future and tћeir roles as equal 
gender-"Ьlind" citizens. This is not а question of creating а пеw approach to 
education - this is а matter of developing of пеw approaclles to equality which 
integrates пеw goals оп all levels in all contexts, tlшs contriЬuting to the 
revision of present and future "male" and "female" гoles and their pш·ticipation 
in а democratic society. 

ln the creating of пеw approach to education, а sigпificant stimнlation can 
Ье given Ьу educational .feminism7

, whicl1 is related to feminist perspectives 
directed towards the girls and women wlю participate or work in edнcation. 
The educational feminism сап offer many contents whicl1 can (поt) explain 
failure of education in intentions to change the tгaditioпal гoles of men and 
women which аге often omitted in other analyses.8 

7 See: Luke, Сат1е11, ( ed. Feminisms and Pedagogies o/Everyck~i) Цfе. SUNY P,·ess, 1996) 
м Basic col\cctions of the feminists' articles about education and pedagogy date fro111 1980-ies 
(see: С. Вuпсћ, S. Pollack (Eds.) (\ 983), Leaming our way: Essays in feminist cducation (pages 
248-260). Trumansburg, NY) 
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OBRAZOV ANJE - PUT (RE)DEFINISANJA ULOGA 
MUSКARACA I ZENA 

Rezime 

Predmet analize ovog rada је uloga iena i muskamca, gde su muskan·i 
uzeti kao merilo i referentni okvir. 

Cinjenica је da su cak i danas ienama sirom sveta 01-ganicena ljud(jka 
prava zbog njihovog spola, ukljucujuci i jedno od najosnovnijih ljиd\·ki/J prm1a 
- pra\Jo па iivot. Uprkos znacajnom napretku па podruёju ljudskih prava iena 
и poslednjih 30 godina, јасапје ultrakonzervativnih mzmisljanja i/undamenta­
lizma и mnogim d1·ustvenim zajednicama vodi do velikog nazadovanja и 

sprovoae1ф,, ljudskih prava iena. Na odredenje uloge muskaraca i iena i njihov 
poloiaj znacajno utiёe па drustveno-kulturni kontekst. Obrazovanje је takode 
zпаёајап .faktor kako и formalnom, tako i и ne.formalnom smislu. је,· и 

savremenom svetu опо predstavlja najvazniji kanal drustvene promocije 
pojedinca. Autori smatraju da iako obrazovanje pred(jfavlja staeotip spolova и 
karijeri, опо moie da utice па okolinu, stvarajuci dmstvene uslove и kojima се 
muskarci i iene Ыti slobodna Ыi:а, odgovorna za svoju sudЫnu i identitet, kao 
i za stvaranje i usvajanje dobroЫti kao konaёnog ci(ja ljudskog stremljenja (i 
postojanja). 

Kljucne reci: obrazovanje, ljudska prava, (ne)jednakost spolova, uloga i 
poloiaj muskaraca i iena, socijalizacija, obrazovni.feminizam 
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GLOBALIZACIJA: IMPLIКACIJE NA 
OBRAZOV ANJE I SA VREMENU PORODICU1 

Rezime 

Autorke и tekstu proucavaju .fenomen globalizacije sa implikacijama koje 
оп ima па ob,·azovanje i savremenu porodicu. И prvom delu ,,.ada polazi se od 
stava da ћeterogeni procesi globalizacije predstaiJ(jaju nov kontekst za 
obrazovanje, za njegove institucije i p1·aksu. Posebna painja se usmerava па 
ekonomske, politicke i kulturne dimenzije procesa globalizacije, te па njihove 
implikacije па oЬlast obrazovanja. 

И drugom delu rada sagledavaju se e.fekti globalnih drustvenih рттепа 
па strukt1л-u, dinamiku i fimkcionalnost savremene po1·odice. Pored toga, istice 
se da porodicni iivot, iako је uslovljen globalnim drustvenim sistemom. ipak 
nije samo puki od1·az ili t,·ansmisija dru.~tvenog p1·ocesa је,· organizacija 
porodicnog iivota пе zavisi samo od objektivnih uslova, nego i od posebnih 
cinilaca vezanih za porodicu i ропа§апје njenih clanova. 

И tekstu se zakljucuje da procesi globalizacije zahtevaju prosil·ivanje 
pogleda па obrazovanje i pailjivije definisanje njegovih ciljeva koji се imati и 
vidu globalna kretanja. Mogucnosti za razvoj porodice vide se и usvajanju 
principa "da se bude ", putem kojeg је moguce razvijati kompetencije uspesnog 
roditeljstva. 

Kljucne reci: globalizacija, obrazovanje, vaspitanje, mditeljstvo, 
porodica. 

1 Rad је nastao u okviru Projekta br. 149009 pod nazivo111 Evmpske dimenz(ie promena 
ohrazovnog sistema и Srbiji, Odseka za pedagogiju, Filozofskog fakulteta u Novom Sadu, а koji 
finansira Miпistarstvo nauke i zastite zivotne sгedine RepuЫike SrЬije. 
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Savremena porodica је pod stalnim uticajem svega опоgа sto se desava u 
sirem dгustvu i nuzno se susrece sa pгotivrecnostima sa kojiшa se suocava i 
savremeno drustvo. Jednostavпo rесепо, dгustvena dinaшika I"eflektнje se i па 
porodicnu dinamiku. Ipak, treba iшati u vidu da se ovakav uticaj пе odvija 
нvek neposredno i jednoznacпo, posebno ako se iша u vidu da se poгodice 
medusobno razlikuju, kako н pogledн odredeпih dгustveno-kнltuгпiћ 

karakteгistika, tako i н pogledu kaгakteristika licпosti koje Љ sacinjavaju. То 
znaci da se putevi drustvenog i porodicnog razvoja ne poklapaju uvek. Ovu 
cinjeпicu tгеЬа imati u vidu prilikoш proucavanja odпosa drнstveпe i рогоdiспе 
dinamike, kao i prilikom sagledavanja mesta i uloge poгodice u uslovima 
drust,1enih promena. Pri tоше treba slediti saznanje da e\ementi poгodicпog 
sistema nisu tako ostгo diferenciraпi kao sto је to slвcaj sa clementima 
drustveпog sistema, sto znaci da se fuпkcionisanje porodice пе moze 
objasnjavati samo sa aspekta ftшkcionisaпja dгнstvenog sistema. 

Uk1-atko гесеnо, iako se пе шоzе poreci cinjenica da se pгomene н drustvu 
diгektпo reflektнjн па porodicni sistem, vazno је ne zaпemaгiti i cinjenicu da је 
odnos izmedu porodice i drustva veoma kompleksaп i da је cesto dete1111i11isan 
skriveniш, ali veoma Ьitnim elementima njihovog razvoja. U svakom slucajн, 
znacajni pгocesi globalne priгode koji cine proшene н kultuгnoj, socijalnoj, 
ekonomskoj i politickoj slici гazlicitili regiona i zemalja siгom sveta zajedпo 
pruzaju novi kontekst za porodicno okruzenje i опi koji su па bilo koji nacin 
odgovorni za razvoj porodice пе mogu ih ignorisati. 

EKONOMSKE, POLITICKE I KUL TURNE DIMENZIJE 
GLOBALIZACIJE 

Globalizacija predstavlja veoma sirok pojam sa brojnim i cesto spoгnim 
inteгpгetacijaшa. lpak, moze se reci da centгalш1 nit fenoшena globalizacije 
predstavlja ideja da vecina savremenih ргоЫеmа пе moze Ьiti adekvatno 
analizirana па nivou nacionalnih drzava, odnosno п okvirima pojedinacnih 
zemalja i njihovih medunarodnih odnosa, vec da ih је potrebno sagledati u 
okviгima globalnih procesa (Skler 2003, 31 ). Tako, globalizacija inicijalno, 
шоzе da se shvati i kao sirenje, produЫjivanje i нЬгzаnје svetske meduzavisпo­
sti u svim aspektima modemog drustvenog zivota, od kнltшe do kгimina\a, od 
finansija do duhovnosti (Held 2003, 48). 

Globalizacija svakako pгedstavlja ројаш koji sadrzi heterogene procese. 
Dva obelezja koja Ы se izvesno mogla oznaciti kao pozitivna sн globalizacija 
demokгatije i gradanskog drustva, i siгenje ideje univerzalnih ljudskЉ ргаvа uz 
porast organizacija koje nastoje da ih nadgledajн i stite. Politicke slobode i 



dr Sladana Zukovic, dr Jovana Milutinovic 

zastita individualnih i kolektivnih ljнdskih prava stavljaju se u ceпtar 

interesovanja politicki zainteresovane javnosti. Osim toga, za опе koji imaju 
sгecu da zive u odгedenim sektorima drustva, globalizacija se povezuje sa 
poboljsanim zivotniш standaгdom i to пе samo u smislu uzivanja н 

materijalnim dobгima, vec i u mogнcnostima pнtovanja i bogacenja pнtem 
kontakata sa drugim svetskim kulturama (Bшbules, Torres 2000). Najocigled­
nije "lose" strane globalizacije predstavljaju: porast nezaposlenosti, socijalno 
iskljucivanje, ljudska alijenacija, ekolosko zagadenje i uvecani jaz izmedu 
bogatih i siromasnih. Nekad se globalizacija povezuje sa poгastom nasilja, sa 
rastucom prisutnosti pokreta koji delujн protiv internacionalпog razvoja i koji 
mogu ozbiljno ugroziti svetsku sigumost, mir, staЫlnost i razvoj (na primer, 
trgovina пaгkoticima, mafija, trgovina oruzJem masovne destгukcije, 

teroгisticke organizacije). Osim toga, marksisti, liЬerali i mнltikulturalisti 

naglasavajн pietnju koju globalne sile predstavljaju za nacionalni suve1·enitet, 
lokalne tгadicije i participativnu deпюkratiju, enviromentalisti strahuju od 
destruktivnih ekoloskiћ posledica nekontrolisane globalizacije, а konzervativci 
vide globalizaciju kao pretnju nacionalnim i lokalnim kulturama i svetosti 
tradicije (Kelner 2003, 62). 

U celini posmatrano, globalizacija zaћvata tri glavne гazvojne dimenzije 
sa snaznim implikacijama па sve aspekte drustvenog zivota, а samim tim i па 
porodicн i porodicno vaspitanje. Те dimeпzije su: ekonomska, politicYш i 
kulturna. 

Ekonomska dimenzija globalizacije manifestujc sc u internacionalizaciji 
ekonomije, u finansUskoj integraciji sveta. Опа se odnosi па ogroman porast 
svetske proizvodnje i trgovine, direktno investiranje, globalizaciju finansijskog 
trzista, transnacionalnu i integrisanu proizvodnju, ројаvн transnacionalnih 
preduzeca, konkurencUu za sediste preduzeca u drzavama i regijama, "kraj" 
nacionalnih ekonomija. Ove promene su povezane sa pojavom ekonomije 
znanja н okviru koje ekonomska vrednost na globalnom nivou sve vise zavisi 
od trgoviпe inforшacijama, а пе od trgovine materijalпim dobriшa. 

Politicka dimenzija globalizacije manifestuje se u potkopavanju suvereno­
sti nacionalпe drzave ili, u najmanju ruku, u nagrizanju nacionalne autonomije, 
kao i u oЫikovanju medudrzavnih integracija (na primer, Evropska unija). Rec 
је о uredenju sveta kao "globalnog gradanskog drustva" gde se od nezapadnih 
drzava trazi promovisanje tekovina deпюkratskog gradanstva, tj. univerzalnih 
ljudskih prava i vladavine zakona sto је uslov svojevrsne integracije sveta. 

Kulturna dimenzija globalizacije sastoji se u prihvatanju moralnih sta­
ndarda u shvatanju dobra i zla, kao i u moralnom ponasanju, sto је uslov 
odrzivog razvoja. Stoga se govori о globalnoj etici koja se odreduje kao sistem 
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zajednickih vrednosti, а опе su: ljudska prava i odgovomosti, deшokratija i 
gradansko drustvo, zastita manjina, mimo resavanje sukoba, generacijska i 
medugeneracijska odgovomost za ocuvanje prirodnih resursa na dobrobit 
sadasnjih i buducih generacija (Pastuovic 1999). Medutiш, kultura је postala i 
nov izvoг konflikata i vazna diшenzija sukoba izшedt1 globalnog i lokalnog. Sa 
jedne strane опа је sve homogenizovanija, dok sa druge strane postaje " ... 
parohijalna, popriшa obiljezja zajednica i па neki nacin postaje plemenska, 
proces koji шоzе pokrenuti nepozeljne procese izolacije, diskriшinacije i 
nesnosljivosti" (Perotti 1995, 12). 

Kompleksnost procesa globalizacije predstavlja поv kontekst i izazov za 
obrazovanje, za njegove institucije i praksu. Ekonomska globalizacija podstice 
krupne promene u zaposljavanju i tiшe dotice jedan od tradicionalnih ciljeva 
obrazovanja - pripremu za rad. Buduci da globalizacija ekonoшije 

podrazumeva sve izrazeniju podelu rada, rastucu konkurenciju, proшene u 
strukturi zaniшanja, kao i proшene potrebnih zпапја i vestina, obrazovпe 
institucije treba da razmotre vlastitн шisiju u svetlu proшena u radnim 
zahtevima i prilikaшa. One treba da omoguce usvajanje novih vestina i sticanje 
fleksiЬilnosti kako bi covek шоgао aktivno participirati u drustviшa i 
ekonomijama znanja i ostvariti uspeh u globalnoj koшpeticiji. Obrazovanjem 
treba osigurati da znanja i sposobnosti ljudi budu u skladu sa promenaшa u 
radnim zahtevima, u organizaciji radnog mesta, u metodama 1-ada. Osiш toga, 
neke od posledica ekonoшske globalizacije su i izrada jedinstvenih obrazovnih 
standarda i kriterijuшa skolske uspesnosti па sto sireш nivou, tesnje 
povezivanje srednjeg i visokog skolstva sa zahtevima globalne proizvodnje i 
trzista, otvaranje virtuelnih skola i fakulteta, odnosno onih koje direktno 
nadgledaju multinacionalne koшpanije (Spajic-Vrkas 1999). 

Dalje, vec је spomenuto da se politicka globalizacija manifestuje u 
stalnom opadanju moci i znacaja nacionalne drzave. Medutim, kako је 

ekonomska saradnja i razmena postajala sve uredeпija i kako su izrasle snaznije 
institucije koje regulisu globalnu ekonoшsku aktivnost, uz globalizaciju па tom 
planн paralelno је doslo i do porasta globalnih konflikata, kriminala, terorizшa, 
ekoloskih proЫema, ali sa neadekvatniш razvojem politickih institucija koje Ьi 
se uhvatile u kostac sa njima (Burbules, Топеs 2000). Obrazovne institucije Ьi 
mogle odigrati kljucnu ulogu u resavanju novonastalih proЫema, ali i рrоЫеша 
kompleksne mreze namemih i nenaшemih humanih posledica koje nastaju 
usled rasta globalnih korporacija, globalne mobilnosti, globalne koшunikacije i 
globalne ekspanzije. 

Konacno, kulturna globalizacija duboko utice па obrazovne politike, 
praksu i institucije. Danas su skoro svi regioni sveta duboko нkljuceni u 
migracione tokove stanovnistva. Globalizacija menja nacine na koji ljudi 
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dozivljavaju nacionalni identitet i kultumu pripadnost. Mladi se u sav1·emenim 
drustvima, vise nego prethodne generacije, suocavaju sa zivotom u kojem се 
raditi i ziveti sa pojediпcima druge nacionalne, lingvisticke, гeligijske i rasne 
pozadine. Transkulturalna komunikacija, razшnevanje, empatija i saгadnja vise 
nisu apstraktni ideali. Ne гadi se о jednosmernoj asimilaciji i akomodaciji koja 
bi trazila od etnicke, rasne, lingvisticke ili religijske 111anjine da intemalizuje 
osnovne kodove vecine. Vecina takode treba da izvuce korist iz гazumevanja 
senziЬiliteta i kodova drugih kultura. Dakle, kako se svet рошеrа ka vecoj 
globalnoj meduzavisnosti, mima koegzistencija u velikoj meri се zavisiti od 
razboritog gradanstva (White 2004 ). U ovom koпtekstu, interkultuгalno 

obrazovanje dobija sve vise na znacaju. 

Ukratko receno, razvoj ekonomije znanJa, telшoloske поvше, 1-azvoJ 
komunikacionih sistema, pi-omene u nacinu pгoizvodnje i LI гadnim 

organizacijama su neki od cinilaca koji potencijalno шепјајн obrazovne 
роtгеЬе. Kreiraпje znanja, njegova distriЬucija i nacini пjegovog pгenosenja se 
шenjaju kao rezultat sirenja informacionih sistema i brzine tehnoloskil1 
transformacija, sto zahteva nove sposobnosti i vestine. Konacno, globalni 
kontekst predstavlja fundamentalno dгugaciju vrstu izazova za obrazovanje 
пеgо sto је predstavljao prosvetiteljski okvir. Dok је obrazovanje u moderni 
bilo vise fokusirano na potrebe гazvoja licnosti i na pomaganje da se опа dоЬго 
prilagodi zajednici koju је kaгakterisala relativna staЬilnost nacina na koji se 
organizнje pгoizvodnja, drustveni i politicki zivot, obгazovanje LI globalnoj eri 
је mnogo kompleksnije. U ovom kontekstu obrazovaпje treba da budu 
usmereno svojim sadrzajima, пе samo na ekonomskн efikasnost, vec i па 
гazvoj coveka kao gradanina, na eliminisanje velikiћ гazlika i p1·otivrecnosti 
koje postoje u savremenom drustvu, na slobodno izrazavanje misljenja 
slobodno praktikovanje demokratskih altemativa (Savicevic 2000, 26). 

EFEKTI GLOBALNIH DRUSTVENIH PROMENA NA 
PORODICU 

Danasnje vreme, dгustveni i istorijski kontekst u kojem ziviшo, najcesce 
se opisuje kao vreme znacajnih demokratskih promena u razlicitim oЫastima 
zivota. Medutiш, treba naglasiti da је ovo vreme i velikih izazova i iskusenja 
jer su, pored nedovoljne sigumosti u siroj zajednici, velike nezaposlenosti, 
niskog ekonomskog standarda i niza drugih struktнгalnih prepreka, prisutni i 
elementi individualne pasivizacije, izmenjenog sistema vrednosti uopste i 
drustvene aпomije (Fetsch 2005). Vecina ovih osobenosti, bez obzira na 
njihove vrednosne ocene, deo su evropskog modeгnog sveta i izraz jedne 
dugorocne razvojne tendencije u svetu uopste. Ipak, navedena obelezja 
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роsеЬпо su karakteristicna za zemlje u traпziciji u kojima usled demografskih, 
socijalnih i ekonomskih promena dolazi i do promena i tranzicije u sашој 
poгodici. U sklopu til1 i takvih odnosa neke njene delatnosti prenose se na 
drustvo, ali u nekim drugim delatnostima, vezanim za biolosku i socijalnu 
reprodukciju neposrednog zivota, njen znacaj postaje sve veci. Takode, 
znacajno је пapomenuti i stanoviste da је proces tranzicije porodice doveo i do 
promena u obrascima podizanja dece, tj. u vaspitnom stilu, kao i do ргошеnа u 
pogledu percepcije deteta i videnju cilja i sadrzaja socijalizacije deteta 
(Kapor - Stanulovic 2007). 

Stoga, da bismo bolje razшneli ovakvo vreme, drнstveni kontekst koji 
olaksava ili otezava puteve razvoja, neophodno је shvatiti sta se desava sa 
porodicom pred koju drustvo postavlja niz zahteva i na razlicite nacine utice da 
se drustvene promene prelamaju u porodicnom sistemu i njegovom 
funkcionisan ј u. 

Као sto је vec pomenuto, globalizacija, kao jedno od osnovnih obelezja 
naseg vremena, ispoljava se, pre svega, u oЫasti ekonomije ali i u oЫasti 
politike, ob1-azovanja i kulture. Pored nespomih pozitivnih elemenata u razvoju 
savremenog drustva, uocljive su i "lose" strane g1oba1izacije koje ostavljaju 
posledice na razlicite socijalne, etnicke i kulturne grupe, sto se svakako 
reflektuje i na porodicu kao primamu drustvenu grupu. 1 pored velikog 
ekonomskog i tehnoloskog napretka, u pojedinim delovima sveta vlada 
siromastvo koje na globalnom nivou siri znacajan strah i nesigumost. Zato se 
sa razlogom moze postaviti teza da је siromastvo jedan od najvecih izazova i 
iskusenja koja stoje pred savremenom porodicom, jer ekonomsko stanje 
porodice u velikoj meri uslovljava sve ostale njene funkcije. Siromastvo deluje 
najmanje dvostruko negativno na porodicu. Prvo, porodice nisu u stanju da 
budu sigumo i bezbedno utociste svojЉ clanova, da zadovolje njihove potrebe i 
pruze garanciju za njihove ambicije i zeUe (dobro obrazovanje, kvalitetnu 
socijalizaciju, toleranciju i prijateljstvo ), а cesto se i raspadaju zbog siromastva. 
Drugo, mladi ne mogu na vreme da zasnuju svoje nove porodice i da obavUaju 
pretpostavljene i ocekivane funkcije (Jurak 2002). 

Pored siromastva, znacajan proЫem sa kojim se susrece savremena 
porodica, jeste sve prisutnije nasilje, kako u neposrednom okruzenju tako i 
unutar samih porodica. Visok stepen nasilja u porodici najcesce se javlja kao 
posledica straha, neizvesnosti i teskoca koje njeni clanovi dozivljavaju u 
drustvu i to prenose na porodicu. Pored toga, neostvarene ambicije, namere, 
teznje i interesi pojedinih clanova porodice, stvaraju "refleksno" nasilje koje se 
ispoljava u porodici kao neka vrsta emotivnog i socijalnog "ventila". 
Savremena istrazivanja о stanju, polozaju, kretanjima i zЫvanjima u porodici 
ukazuju na stalni trend rasta porodicnog nasilja cije su zrtve deca. Nasilje nad 
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decom u porodici ispoljava se kroz sve oЫike kojima se narusava integritet 
deteta i sprecava njegov nonnalan razvoj: zanemarivanje i zapostavUanje dece, 
uskracena i nedovoljna ljubav, suпшjicenje, nepoverenje, ismejavanje, 
omalovazavanje, zastrasivanje i fizicko kaznjavanje. S druge strane, н 

savremenim uslovima u porodicnom nasilju sve cesce susreceшo i razlicite 
oЫike nasilja dece nad roditeljima. Rec је, uglavnoш, о odгasloj deci. Uzгoci 
su najcesce osecaj teskobe u porodici, sukob oko odrastanja, porodicnih 
obaveza, odgovor na razlicite zabrane, materijalna situacija, kriminal, 
narkomanija, ншt1ranje podrazavanje filmskih junaka slicno 
(Sijakovic 2004). 

Postmodemisticka streшljenja za individualnoscu i slobodom predstavlja­
ju bitno obelezje liЬeralizacije i demokratizacije porodicnog zivota. Medutim, 
ovakvi procesi cesto mogu Ьiti predшet sukoba izmedu roditelja i dece oko 
shvatanja prava na individualnost i slobodu, obaveza i uloga koje roditelji 
ocekuju od dece. U takvim situacijama roditelji okrivljuju decu za nedostatak 
odgovornosti prema porodici, а deca okrivljuju roditelje za svoje neuspehe i 
postaju frustrirana, priЬegavaju nasilju ili "odlaze" u usamljenost, ravnodusnost 
i depresivnost. Cesto se kao posledica javlja potreba da se "pobegne" iz 
porodice i ostvari sloboda i samostalnost u nekom drugom vidu zajednice. 
Medutim, rano napustanje "porodicnog gnezda" u potrazi za saшostalnoscu, 
1110:ze da stvori drugi vid frustracije јег mladi nisu dovoljno pripreшljeni za 
susret sa "surovom" realnoscu sto moze izazivati emotivnu p1-azninu, strah i 
nesigumost. Nezadovoljni stanjem u porodici i osecajem fizicke i duhovne 
teskobe mladi cesto pokusavaju da nadu utociste u drugim grupama koje se 
namecu kao "altemativna porodica", а u stvari su, najcesce, negacija porodice 
(Љid). 

Takode, pored navedenih, treba istaci i druge pojave koje su, u skladu sa 
nekim opstedrustvenim kretanjima karakteristicnim za kraj ХХ veka, dovele do 
strukturalnih, ali i funkcionalnih promena u savremenoj porodici: povecana 
moЬilnost stanovnistva, migracije visokoobrazovanih strucnjaka ka 
"razvijenom Zapadu", veliki talasi imigracije raseUenih lica kao posledica 
ratnih sukoba, pad bracnosti i fertiliteta, odlaganje bracno-porodicnih zajednica 
za kasnije godine zivota, porast vanbracnih rodenja kao i maloletnickih 
trudnoca, povecanje broja razvoda i sirenja jednoroditeljskih porodica itd. 
Postoje razlicita misljenja (prema: Tomanovic 2004) о uticaju i posledicama 
drustvenih promena na karakteristike i funkcionalnost savremene porodice. 
Naime, jedni smatraju da navedene promene mogн da ostvare negativan uticaj 
na porodicu. Као efekat naglasavaju se promena tradicionalnog modela i 
jacanje potrebe za individualizacijom, slaЫjenje motiva za roditeljstvom i 
uopste pad vrednosti porodicnog zivota. Као argumente ovo stanoviste izdvaja 
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poгast broja razvoda i rastava, porast broja vanbracniћ veza i samaca. S drнge 
strane, postoje i misljenja da се drustvene promene imati pretezno pozitivne 
efekte na porodicu jer је опа danas shvacena kao odnos sa "izabranim 
srodnicima", nasuprot ranijem shvatanju porodice kao "zajednice potrebe". 
Postoji i shvatanje da aktuelno stanje bumih drustvenih promena treba 
posmatrati kao kontinuitet u uticajima na porodicu. Naime, porodica је oduvek 
pratila i uskladivala se sa kontinuiranim drustvenim promenama koje su 
ostavljale traga na njoj. 

Osporavajuci konzervativna tumacenja promena u porodici, D. DeVaus 
(DeVaus 2002) istice tri pravca u kojima Ьi trebalo da se krece razumevanje 
promena u porodici. Као prvo istice se stav da novije promene u porodici, kada 
se posшatraju u istorijskom kontekstu, ne predstavljaju nista drugo nego 
produzetak dugorocnih istorijskih obrazaca. Drugo, promene u savremenim 
porodicama odrazavaju ostale duboke promene u savremenom drustvu i ne 
treba ocekivati da porodice ostanu imune na promene kada se sve drugo menja. 
"Populaгizovati nepromenjive porodicne forme u kontekstu sirih drustvenih, 
ekonomskih i kultumih promena znaci podrivati centralnu ulogu porodice u 
pomoci pojedincima da zive i napreduju u slozenom svetu koji se brzo menja. 
Porodice се se prilagoditi svetu koji se menja u kоше zive clanovi porodice. 
Obeshrabrivati porodice da se menjaju i prilagodavaju na ovaj nacin znaci 
ugroziti kljucnu ulogu koju porodica ima u ljudskim zivotima" (Љid, 53 ). 
Pomenuti autor, u okviru treceg pravca koji razmatra pitanje znacaja celovitosti 
porodice, posebno istice stav da, i pored nespome cinjenice da sve veci broj 
razvedenih brakova predstavlja razlog za brigu, oЬim u kome se supruznici 
razvode ne moze opravdati neuspeh odraslih da ozЬiljno sћvate svoju moralnu 
odgovornost prema porodici. 

Bez obziгa na pomenuta razlicita shvatanja, cinjenica је da se promene u 
porodici odvijaju u razlicitim sferama i razlicitim intenzitetom а najvidljivije su 
u reproduktivnoj i ekonomskoj funkciji savremene porodice. Orijentacija na 
jedno dete sve је prisutnija u zivotu savremene porodice, sto, ni sa pedagoskog 
ni sa demografskog stanovista posmatrano, nije pozeUno. lpak, treba naglasiti 
da је "nedovoljno radanje dece" zakonit fenomen koji na sadasnjem 
civilizacijskom nivou tesko moze da izbegne Ьilo koje razvijeno drustvo. 
Istorijski gledano, brojnost neke porodice cesto је predstavljala pokazatelj 
njene snage i vitalnosti. Medutim, u vremenu tehnologizacije, industrijalizacije 
i novih oЫika distriЬucije moci, brojnost porodice nije vise pokazatelj njene 
snage i znacaja u drustvu (posebno ne u ekonomskom smislu). Kada је rec о 
ovom pitanju, strucnjaci razlicitih profila svoju paznju usmeravaju na dve 
karakteristicne pojave koje su na neki nacin dijametralno suprotstavljene: 
porodice sa velikim brojem dece, i porodice sa jednim detetom. S jedne strane 
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istice se stav da porodice sa шпоgо dece mogн predstavljati рrоЫеш za 
moderno drustvo, јег је cesto rec о siгomasnim porodicama koje пе шogu da 
ispune neophodne ekonomske i socijalne funkcije koje Ьi omogнcile adekvataп 
razvoj njihovill claпova. S druge strane, sve veci broj porodica sa jedпim 
detetom navodi па promisljanje о sindromн "bele kuge" i podstice stгah da bi, 
usled nedovoljne reprodukcije, moglo doci do nestajaпja pojedinih etnicki\1 
grupa, rasa i kultura. Iako ovo pitanje, svakako, ima ogгoman znacaj za 
opstanak drustva uopste, ipak treba naglasiti da је "odгedenje" broja clanova 
neke porodice, koji Ьi se smatrao optimalnim i dгustveno koгisnim vrlo slozeno 
eticko pitanje (Sijakovic 2004). То је licna odlнka sнpгuznika, njihovo 
poimanje zivota, obaveza i odgovomosti u porodici, ali i sticaj razlicitil1 
subjektivnih i objektivnih okolnosti u mikгo i makro sredini i нkнрnо н nekom 
drustvu. 

Takode treba istaci da savreшeno dn1stvo i liЬe1-alne tendencije donose 
potrebu za individualnom afinnacijom i potvrdivanjem sposobnosti, amЬicija i 
zelja svakog pojedinca tako da tradicionalni autoritet i ugled "pater familiasa" 
sve vise slaЬi. Naime, ekonomska samostalnost clanova porodice menja 
distгiЬнcijн autoriteta ustanovljenu u patrijarhalnoj porodici i uslovljava ројаvн 
demokratskiћ stremljenja u kojiшa svaki clan postaje nosilac aнtoriteta u 
odredeпoj oЫasti porodicnog zivota (Lukovic 2004). S dгнgе strane, pokrece se 
pitanje ugгozenosti zena u modemoj porodici i istice роtгеЬа da se savremenoj 
zeni pruzi pгostor za ostvarenje licnih amЬicija i mogucnost da izgгadjuje svoju 
vlastitu kaгijeru, da ima slobodu odlucivanja, da ostvari ekonomsku 
samostalnost, da bude cenjena i postovana. Cini se da savremena porodica, koja 
је jos uvek па klatnu izmedu tradicionalizma i modemizma, ovakve pojave nije 
docekala spremno i cesto пе uspeva da nade pravн meгu, sto stvara vakum u 
porodicnoj organizaciji i skladnim odnosima. 

Brojna istrazivanja su pokazala da se odnosi i vrednosti LI porodicnom 
vaspitanju kvalitativno menjaju od tradicionalnih ka modemim. Procesi takviћ 
promena пе odvijaju se na isti nacin u svim domenima vaspitne delatnosti u 
porodici. Takode, porodicni odnosi, kao istorijski promenjiva kategorija, pod 
stalnim su uticajem tradicionalnih, kultumih i politickill specificnosti (Lukovic 
2004). U nasem drustvu dominirala је uocljiva opterecenost materijalnom 
oskudicom i drustvenom krizom, koja је, prema nekim autorima, vidUiva u 
retradicionalizaciji porodicnih odnosa i zaustavljanju svil1 zapocetih procesa 
individualizacije, ра i u roditeljstvu. 

Analiza rezultata istrazivanja sprovedenih na nasim prostorima (ВоЬiс 
2003; Mihic i sar. 2006; Piorkowska-Petrovic 1994) ukazuje па cinjenicu da su 
globalne drustvene promene kod nas, koje se pripisuju tranzicUi, ршсеnе i 
promenama u porodici. Doslo se do zakljucka da brak (partnerstvo) i porodica 
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(roditeljstvo) predstavljaju vеоша znacajne zivotne ciljeve. kako na пivou 
vrednosniћ orijentacija, tako i na nivou zivotne pгakse. Ipak. pгisнtan је trend 
sirenja razlicitih fonni partnerskih zajednica koje sa sоЬош nose гazlicite 

demogгafske posledice (pad fe11iliteta, porast divorcijaliteta, porast sашаса i 
samoћranih roditelja, posebno шajki i sl.).Osim proшena koje se ticu ораdапја 
broja dvoroditeljskih porodica, zbog razvoda ili odluke da se samostalno 
podize dete, uocljive i proшene u funkcionisanjн celovitil1 porodica i to u 
oЬ\asti opazenog vaspitnog poнasanja roditelja. Takode. doslo је do 
transfoпnacije i zшnene tradicionalnog шodela "udate zепе - domacice" 
шоdе\ош "savreшene zaposlene i drustveno aktivпe udate zene - majke". 

Za istгazivanja u okviru pedagogije роsеЬпо је karakteгisticno ргош5аvа­
nје vaspitne uloge porodice, narocito sisteшa vгednosti koji је prisutan u 
porodicnom vaspitaпju. Pri tоше је veoma vazno нkazati па specificпost 

vaspitnog ргосеsа koji se ostvaruje и okviru savгeшene poгodice. Naiшe, iako 
poгodica deli vaspitпu fuпkciju sa dгugiш drustveniш ustaпovama, vaspitni 
proces koji se и njoj ostvaгuje posebne је pгirode i nezaшeпjiv је. Specificпost 
vaspitne ftшkcije porodice ogleda se kгoz intimni i poveгljivi kaIЋkteг faktora 
vaspitniћ poteпcijala u porodici, kroz specificnost шoralno-psilюloske kliшe u 
porodici, i kroz postojanje пе sашо lюrizontalnog vec i vertikalпog 

komuniciranja. Таспiје гесеnо, kao osnovna specificnost porodicnog vaspitanja 
navodi se mogнcnost raznovrsnih vidova koшнnikacije koje se ostvaruju н 
posebnoj socio-emocionalnoj i psiholoskoj kliшi prozetoj osecanjeш 

roditeljske ljubavi i ljubavi dece prema гoditeljiшa. Medнtiш, cesto se postavlja 
se pitaпje koliko је savгeшena porodica, koja јс izlozena raznim izazoviшa i 
iskнseпjima, u шogucпosti da uspesno obavlja ovu svoju izuzetпo vazпu 

tunkciju? 

Cinjenica је da porodicna atmosfera, naciп komнпikacije u porodici i u 
sireш drustvenoш okn1zenjн moze da podstice ali i da usporava i ogranicava 
гazvoj licnosti. Zato, prilikom trazenja odgovora па postavljeno pitanje treba 
iшati н vidн cinjenicu da porodicni zivot, iako је нslovljeп globalniш 

drustveniш sisteшoш, ipak nije samo puki odгaz ili transшisija dгustvenog 

procesa. Oгganizacija porodicnog zivota ne zavisi sашо od objektivniћ uslova 
пеgо i od posebnih cinilaca vezanill za porodicu i poпasanje njeniћ clanova. 
Obzirom da је porodica multifunkcionala dгustvena gnipa, i da ima ulogu 
posгednika izmedu pojedinca i drustva, шоzе se ocekivati da се unutar 
delovanja slicnil1 globalnih strukturalnih uslova egzistirati razliciti obrasci 
porodicnog zivota koji се uslovljavati ostvai-ivanje пјеnе vaspitne funkcije. 
Stoga nedostatke u vaspitanju i razvoju licnosti treba traziti kako u okvirima 
sireg drustveпog okruzenja, tako i и kontekstu konkretne poгodicne sredine. 
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PRINCIP "DA SE BUDE" КАО MOGUCNOST RAZVOJA 
PORODICE 

Priroda izrastajuceg drustva znanja moze se danas razumeti u kontekstu 
globalizacije i tehnoloske ekspanzije. Tennin "drustvo zпanja" oznacava 
cinjenicu da su definisuce karakteristike danasnjeg drustva ljudsko znanje, 
vestine, nauka, intelektualni kapital. U ovom kontekstu drustvo znanja 
pretpostavlja ne samo pismenu ili infonnaticki pismenu populaciju, cak ni пе 
samo obrazovano drustvo, vec visoko obrazovano drustvo, i пе sanю obucene 
radnike, vec "radnike znanja". Drustvo znanja zahteva ljude sa visokim 
nivoima znanja, novim setovima vestina, ljude vece intelektualne nezavisnosti i 
fleksiЬilnosti, а pre svega ljude koji su sposobni i motivisani da nastave sa 
ucenjem tokom citavog zivota. 

Konacno, okolnosti novog doba suocavaju nas sa brojnim slozenim i 
nejasno definisanim proЫemima. Izvesno је da se vise ne moze govoriti о mitu 
neizbeznog progresa, jer covek konacno treba da shvati da mora da zivi 
neizvesnim zivotom lisenog sigumosti. Pojedinci i zajednice bi trebalo da budu 
dovoljno mudri kako Ьi ovo razumeli i donosili odluke sa punom svescu о 
neizvesnosti covekovog planiranja i kontrole. Zato obrazovanje za efektivno 
suocavanje sa rizicima ukljucuje razvijanje intelektнalne radoznalosti, 
razvijanje kreativnog misljenja i osetljivosti za proЫeme, razvijanje 
otvorenosti, fleksiЬilnosti, oslobadanje od svake misaone rigidnosti i izazivanje 
konvencionalnih obrazaca misljenja i kulturalno oЫikovanih nacina misljenja i 
delovanja. Posebno se zahteva doiivotno исепје (i pojedinaca i celokupnih 
zajednica), kako za jednostavno resavanje proЫema svakodnevice tako i za 
pristupanje ovim izazovima kao mogucnostima za promisljanje vlastitih 
ciljeva. U tom smislu, vise autora (For i sar. 1975; Savicevic 2000; 
Suchodolski 1988; Svec 2005) naglasava potrebн da se u obrazovanje ugгadi 
princip da se bude, da se uci kako preziveti i kako se nositi sa zivotniш 
krizama, odnosno da se uci kako uspeti u profesionalnom, gradanskom, 
porodicnom i licnom zivotu. 

Kada је rec о porodicnom zivotu, realnost pokazuje da diпamican razvoj 
drustva, suvise brz tempo zivota, potrosacki mentalitet, trka za sticanjem 
bogatstva cesto dovodi do dezintegracije savremene porodice i do brojnih 
posledica, posebno za decu. S obzirom da zdrava i jaka porodica predstavlja 
oslonac drustvene strukture i drustvenih odnosa, jasno је da destabilizovano 
porodicno okruzenje utice i na destaЬilizaciju citavog drustva. Navodeci samo 
neke od brojnih proЫema i izazova sa kojima se susrece savremena porodica 
stice se utisak da је, u danasnje vreme velikih drustvenih transfonnacija, sve 
teze ostvariti ideal skladnih i tolerantnih porodicnih odnosa. Ipak, uprkos 
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teskocama, porodica се i dalje ostati prva skola ljubavi i zajednistva, kојн ni 
jedna druga ustanova ne шоzе adekvatno zameniti i nadokпaditi. Stoga, kao sto 
drustvo ne treba da ignorise porodicne рrоЫеше, takode ne treba da ignorise ni 
veoma realne porodicne snage koje predstavljaju kljucпi oslonac drustvenog 
napretka (DeFrain, 1999). Ovakva vizija ukljucвje saznaпje da buducnost 
porodice ne treba posmatrati kao lineamu projekciju sadasnjosti, vec kao 
dinaшicki proces koji и sebe ukljucuje proшenu koncepta porodicпog razvoja, 
ali i promenu svesti о znacajв i vaznosti tog razvoja. U tom smislu posmatrano, 
koпcept porodicnog razvoja mora polaziti od jasno teorijski zasпovanog i 
strategijski utemeljenog programa koji treba da bude гealizovan od strane 
razlicitih aktera drustvenog zivota: od straпe nastavпika koji nastoje da 
pomognu svojim ucenicima u poboljsanju kvaliteta njihovog zivota; od strane 
politickih aktera koji treba da stvore osnovu za vodenje drustva ka razvoju 
snaznih porodica; od strane medija koji treba da stvore uslove za razvijanje i 
povecanje svesnosti о znacaju snazne i zdrave porodice; od strane savetnika, 
socijalnih radnika i volontera koji rade sa porodicama, ali i od strane svakog 
clana porodice koji traga za nacinima i mogucnostiшa kreiranja zdгavih 

porodicnih odnosa prozetih, prvenstveno, ljubavlju (lbld). 

Jedna od mogucnosti za razvoj porodice svakako moze Ьiti i вsvajanje 
pomenutog principa "da se bude", putem kojeg је moguce razvijati 
kompetencije uspesnog roditeljstva. Naime, ilustrovacemo koncept preporuka 
za razvijanje kompetencija roditelja koje је operacionalizovao S. Svec (2005, 
639). Pomenuti autor preporucuje da se, na osnovt1 kljucnih funkcija porodice, 
odгede kompetencije roditelja, kao i ciljani rezultati koji bi se ostvaгili putem 
fomшlnog ili polufon11alnog obгazovanja za roditeljstvo: 

Sposobnost da se obezbedi porodicna klima i zalagaпje i ucestvovanje 
clanova porodice u uredivanju doma, а glavne su: 

• sposobnost da se prepoznaju zdravstveni, psihicki, socijalni, obra­
zovni, ekonomski i drugi proЫemi clanova porodice; 

• sposobnost da se otkriju uzroci ili razlozi оvЉ proЫema clanova 
porodice; 

• sposobnost da se osшisle altemativna resenja ovih proЫema; 

• sposobnost da se razviju strategije za alteгnativna resenja odгede­
nog porodicnog рrоЫеша. 
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Sposobпost da se primeni znanje о fitnkcijama, strнkturama i dinamici 
porodice, vrednosпi stavovi prema roditeljstvu i nezavisпo prosudivanje kod 
odgovornog roditeljstva, uglavnom: 

• poznavanje moгalnih ilegalnili p1-ava, obaveza i odgovonюsti оса 
i шајkе~ 

• odovarajuca svest kulturnog smisla i soc1Jat1e нloge roditelja 
znacaj licnog uzo1-a roditelja za decu; 

• razшnevanje principa planiranog roditeljstva; 

• razumevanje uticaja roditelja na zivotni stil clanova porodice; 

• primenjivanje znanja о specificnostima dctiпjstva i adolescencije, 
ukljucujнci рrоЫеше u poпasanju koji se javljaju kod dece i ado­
lescenata 

• vestine da se obezbedi isЬrana, zdгavstvena nega, siguпюst i zas­
tita, obrazovanje i samo-odgoj dece, njilюvo usmeravanje u skoli i 
za izbor zanimanja itd. 

• Slozene sposobnosti da se pгuzi roditeljska ljubav, briga i moralna 
odgovomost za obrazovanje i гazvoj dece. 

• Moguce dalje ciljne kategorije i sposobnosti odgovoпюg roditelj­
stva neophodne za funkcionisanje (post)пюdeгne porodice. 

Ovako postavljene ishode obгazovanja za kompetentno roditeljstvo 
пюguсе је posmatrati kao konceptualni шodel opstih koшpetencija ( da se zna, 
dela, vrednuje, komtшicira, i razшne sebe i druge) koje, preko osnazivanja 
razvoja roditelja, а u skladu sa pгincipima sistemskog pristupa razшnevanja 
porodicne dinamike, u znacajnoj meri шogu osnaziti i razvoj porodice u celini. 
U svakom slucaju, pogled па svet i sposobnosti za donosenje mudrih i 
racionalnih izboгa kontinнirano se bogate i transfoгmisu pнtem obrazovnih 
iskнstava i kognitivnih dostignuca koja se jedino шоgн obezbediti dozivotnim 
нсепјеm. U ovom kontekstн posmatrano, kvalitet buducпosti poгodice zavisice 
od sposobпosti i шotivacije пjenih clanova za нсепје tokoш cita\'og zivota. 
Jedino ukoliko se ucenje nade u centru ljudskih iskнstava, iпdividнe се biti 
motivisane da nastave da гazvijaju vlastite sposobnosti, institнcije се Ьiti 

osposoЫjene da adekvatno reagujн па brze proшene, а razlike medu 
zajednicama i njilюvim clanoviшa се postati izvor refleksivnog 1-azнmevanja. 
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GLOBALIZATION: IMPLICATIONS ON EDUCATION 
AND А CONTEMPORARY FAMILY * 

Abstract 

The authors of the text examine а globalization phenomeпon with its 
implications on education and а contemporary family. In the first part of the 
paper, they start from the attitude tllat heterogeneous processes of globalization 
represent а context for education, for its institutions and practice. А special 
attention has been paid to economic, political and cultural dimensions of the 
globalization process, as well as on their implications in tlle education field. 
The second part of the paper analysis effects of global social changes in 
structure, dynamics and functionality of а contemporary family. Besides, it is 
stressed that а family life, although conditioned with а global social system, is 
not only а simple reflection or а transmission of the social process, since the 
organization of the family life does not depend only оп the objective 
conditions, but it also depends on special factors related to а family and 
behavior of some of its members. 

The conclusion of the paper is that the globalization processes require 
spreading the views on education more careful defining of its aims, which will 
take into consideration global trends. PossiЬilities for а family development аге 
seen in the adoption of а principle "to Ье", which enaЫes а development of 
competencies of а successful parenthood. 

Кеу words: globalization, education, raising, parenthood, family 

• The paper has Ьееп written within the Project по. 149009, пашеd European Dimensions o.f 
Changes in the Educational System oj'Serbla, which is iшpleшented Ьу the Department of 
Pedagogy, at the Faculty of Philosophy in Novi Sad, and financed Ьу the Ministry of Science and 
Environmental Protection of the P\RepuЫic of SerЬia. 
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GLOBALISIERUNG: IMPLIКATIONEN AUF BILDUNG 
UND DIE MODERNE FAMILIE2 

Zusam111e11j'ass1111g 

Die Autorinnen untersuchen im Text das Phiinomen der Glolюlisienmg 
mit all seinen Jmplikationen Ш({dеп Bildzmgspmzess und die modeme Familie. 
Јт e,-sten Teil dег Arbeit 11,;i1·d vom Standpzmkt ausgegangen, dass die 
heterogenen Globalisienmgspmzesse einen пеиеп Kontext јЉ· die Bildung, _fii1· 
ihre Einrichtungen und ihre Pmxis dm·stellen. Besondae Al(/inaksamkeit 
11,,ш·dе au/ die wirtscha.ftlichen, politiscћen zmd kultш·ellen Dimensionen des 
Globalisierungspmzesses sowie azif de1·e11 Jmplikationen ац/dеп Bildungsbeгe­
ich ge1·icl1tet. 

Јт zweiten Teil da Arbeit и1егdеп die AusиФ·kungen der glohalen gesell­
schaftlichen Ve,-andenmgen ац( die Struktm·, Dynamik ипе/ FzmktionalitШ de,· 
modemen Familie unte1·sucl1t. Zudem ivi1·d havorgelюben, dass das 
Familienleben tmtz der Tatsache, dass es ,ют globalen Gesellsclщfts5~vstem 
abhangig ist, dennoch nicht lediglich ein Ьlo.fJes Spiegelblld oder eine 
ТI·ansmission des Gesellschaftsp1·ozesses darstellt, da die Oгganisation des 
Familienlebens nicht nur von objektiven Bedingungen, sondern auch von 
besonde,·en Faktoren abhangt, die mit de1· Familie und de,- Verhaltensweise 
ihrer Mitgliede1· in Zusammenhang stehen. 

Јт Text wi1·d geschluss/olgert, dass die Globalisienmgsp1·ozesse eine 
Ausи1eitung de,· Sichtweisen im HinЬ!ick au/ die Bildung soи•ie eine 
s01-gfaltigae De.finierung ih1·e1· Zielsetzungen verlangen, die и1iedenon cfie 
globalen Entwicklungslazife mit baiicksichtigen waden. Die Moglichkeiten/iil· 
die Enfи-'icklung der Familie liegen in der Annahme des Pгinzips des 
"Wachи1erdens", wodu,·ch Kompetenzen еiпег e1folg1·eiche11 Eltemscha_fi 
entwickelt н;е1·dеп konnen. 

Sch/йs.fie/worter: Globalisierung, Bildung, Erziehung, E/temsclю.ft, Familie 

2 Die vorliegende Arbeit ist im Rahmen des Projekts Nr. 149009 mit dem Titel "Europaische 
Diшensionen des Bildungssystems in SerЬicn", Institut ftir Padagogik, Philosopl1ische Fakultat iп 
Novi Sad cntstanden, welches vош Ministeriuш Шr Wissenschaft und Uшweltsclшtz der 
RepuЫik SerЬien finanziert wird. 
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ГЛОБАЛИЗАЦИЯ: ИМПЛИКАЦИИ НА ОБРАЗОВАНИЕ 

И СОВРЕМЕННУЮ СЕМЬЮ* 

Резюме 

Авторы в тексте изучают фе11оыен глобализации с uмпликацuя.\ш, 

которые он и.меет иа образова11ие и совре.ненную селљю. Точ,...-ой 

отправления первой части статьи является позш1uя, чпю гетерогет1ые 

процессы глобалтации представляют собой 1ювый 1ш11111екст д.1я 

образовшшя, для образователы1ых учре:ж·дениii u праюпики. Особое 

в11ш,ш-ше иаправлено на :Јк01юлn1ческие, политические и КЈmьтур11ые 

раз.неры процессов глобализации и их шиплшшцuи в области образования. 

Во второй части работы а11ачизируются эффекты глобалы1ых 

обществеюљzх изменеиий в структуре, дшш.нике и ф_v11ю-1и01юлыюсти 

совре.ненной се.ньи. Кро.не того, подчёркивается, что семейная .Ј1сиз1љ. 

обусловлетюя глобалыюй обществетюй систе.1\юй, ие является пюлько 

отра.жение . .н или транслшссией обществеююго процесса, потшну что 
организация се.мейной :JJCUЗllll не зависит только от объектив11ых 

ус.ювий, связа11ных с се.ньёй и поведе11ием её чле,юв. 

В статье сделан вывод, что процессы ,...,_1обализации требуют 

расширепиея взглядов на образова11ие и более в1-1п11ательного 011реде.1е11ия 

их целей, шrея в виду глобачьные дви.жения. Воз.но.Ј1с1юсти для развития 

се.ньи видиы в _усвоении принципов «чтобы бы.111», при 110.нощи которых 

мо.жно развивать кштетенцzт успеzшюго родительства. 

Ключевые слова: глобализация, образование, воспитание, родите.њство, 

се.нья 

• Работа написана в рамках проекта номср 149009 под названием Европейские дu.неюии 
1ш1е11е1111й образователыюй систе.~,е в Сербии, Отделснис педаrоrики, Философский 

факультет, Нови Сад, финансированного Министерством науки и защиты окружающей 

среды Республики Сербии. 
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RAZREDNA KLIMA: OD PIONIRSКIH 
ISTRAZIV ANJA DO SA VREMENOG PRISTUP А 11 

Rezime 

И radu је predstm,ljen hmnolo.§ki prikaz ranih empirijskih ist,·aiivanja 
,·апеdпе klime (obuhvacen је period od samih pocetaka ist,·aiivanja socijalne 
interakcfje и ucionici do kasnih 60-tih godina), s ci(iem da se sagledaju njihova 
geneza i оЫт, kao i da se osvetle dometi i ogranicenja kori.§cenih instmmenata 
i dobfjenih 1·ezultata 

Medu p1·ed'itavljenim ist1·aiii,anjima neka su dobm poznata i pripadaju 
nezaoЫ!aznoj. klasicnoj pedagoskoj literaturi. Pored njih, и oi1om pregledu је i 
jedan broj istraiivanja, ko_ja su и literaturi kod nas тапје poznata, а koja su, 
ili rezultatima ili osobenom metodologijom, znacajno uticala па razvoj 
istraiivanja 1·az1·edne klime. 

Kljucne reci: razredna klima, socijalna interakcija, nastavnik, ucenik, 
empirijska istгaiivanja 

11 Rad је segшent istrazivaпja па projektu br.149009 ''Evropske dimenzije promena obrazovnog 
sisteшa u Srbiji" Filozofskog Faku\teta u Novom Sadu, koji finansira Ministarstvo nauke i zastite 
zivotne sredine RepuЬ\ike Srbije u okviru prograшa osnovnih istrazivanja (2006-201 О). 



RAZREDNA КLIMA: OD PIONIRSКIH ISTRAZIV ANJA DO ... 

POCECI ISTRAZIV ANJA SOCIJALNE INTERAKCIJE U 
UCIONICI 

lstrazivaci koji su najpre pokazali interesovanje za empirijsko proucavanje 
ponasanja u ucionici Ьili su socijalni psiholozi. Osnovni predmet njihove 
paznje, vec od 20-tih godina ХХ veka Ьile su interakcije izmedu ucenika i 
izmedu ucenika i nastavnika. Iako se пе moze sasvim poнzdano utvrditi od 
kada tacno datira tradicUa ovih istrazivanja, vise autora smatra da zanimanje za 
empirijsko prucavanje socijalne interakcije u ucionici pocinje sa radom Doroti 
Tomas (Dorothy Thomas, 1929). 

Doroti Tomas prva је skrenнla paznju na (ne)adekvatnost tadasnjih 
postupaka naucnog istrazivanja socijalnih fenomena. lstakla је da postojeci 
postupci istrazivanja ponasanja u ucionici nisu primereni kompleksnosti 
socijalnih fenomena na koje se odnose. Stav da podaci, koji se uglavnom svode 
na deskripciju (nрг. licni podaci i dnevnicki podaci) nisu validan materijal za 
naucnu analizu potkrepila је sledecim argumentima: podaci doЬijeni putem 
protokola su, sto је najbolje kod njih, objektivni, i u pravom smislu te reci, 
bave se proverenim cinjenicama, ali su selektivni, nekonzistentni i cesto se ne 
шogu porediti sa podacima doЬijenim drugim protokolima. То је posledica 
velike kompleksnosti svakog akta socijalnog ponasanja i shodno tome, pracenja 
razlicitih elemenata tog kompleksnog delovanja u razlicitom vremenu. Опо sto 
је najlosije kod podataka doЬijenih па ovaj nacin је to sto oni predstavljaju 
шesavinu cinjenica i interpretacija, koja moze Ьiti potpuno bezvredna, sa 
naucne tacke gledista. Cak i kad је cilj najbolji, selekcija i naglasavanje 
pojedinih elemenata su neizbezni i manje ili vise zavisni od istrazivaca. 
Kontrola ove vrste gresaka u socijalnim podacima i socijalnim istrazivanjima је 
proЫem koji zahteva narocitu paznju. Drugim recima, podaci moraju Ьiti 

nezavisni od posшatraca, unutar predvidljivog nivoa greske. Sumirajuci ova 
zapazanja D. Tomas је zakljucila da istrazivanje socijalnog ponasanja moze Ьiti 
najbolje izvedeno razvojem pokazatelja koji се oшoguciti komparaciju 
procenjivanja ponasanja od strane drugih, sa procenaшa same osobe koja је 
ukljucena u ispitivane socijalne situacije (Thomas, 1929, prema Chavez, 1984 ). 
Ovim visoko postavljenim zahtevima, koji su u metodoloskom pogledu i danas 
aktuelni u ispitivanju socijalnog ponasanja, mogli bismo dodati da је to, ako ne 
prvi, onda jedan od prvih zahteva za triangulacijom podataka naucnog 
istrazivanja u savremenom smislu te reci. 

Doroti Tomas је razvila i neke od prvih tehnika za posmatranje i snimanje 
socijalnog ponasanja dece mladeg uzrasta: posшatranje i belezenje socijalnog 
ponasanja deteta tokom boravka u obdanistu i ро povratku kuci; belezenje 
specificnih socijalnih situacija u koje se dete ukljucuje dok је u obdanistu i 
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kreiranje psiholoskih test situacija koje su ukljucivale ogranicenu socijalnн 
materijalnu stimulaciju. 

Pionirsko mesto u istrazivanju ove oЫasti pripada i Rajstonu 
( 1934,Wrighstone) koji је prvi razvio skalu za snimanje i merenje interakcije 
uceпik-nastavnik. Ovom skalom nastavnikovo ponasanje је dihotomizovano па 
kategorije «iпtegrativпo»-«dominantno». 

KORENI TEORIJSKOG I METODOLOSKOG 
FUNDIRANJA ISTRAZIV ANJA 

Na razvoj konceptualne osnove istrazivanja гazrednc klime presнdan 
uticaj su imali radovi Levina, Lipita i Vajta (Lewin, Lippitt, White, 1939; 
Lippitt, 1940). То sн prva i ujedno najznacajnija istгazivanja u kojima su 
postavljene osnove svim kasnijim istrazivanjima u ovoj oЫasti. Zbog toga sн н 
kontekstu pгoucavanja гazredne klime pomenuta istrazivanja nezaoЬilazna, а ро 
nizu parametara ( originalnosti, metodoloskom nacrtн i ostvareniш efektima na 
iniciranje i razvoj istrazivanja) do danas su neprevazidena. 

U оЬа istrazivaпja, metodom eksperimenta, ispitivan је efekat stila 
rukovodenja ( demokratski, autokratski i «laissez-faire») na grupnн klimн. 

Podaci su analizirani u odnosu па: (а) interakciju uпutaг svake gгнре, (Ь) 

interakciju izmedju lidera i grupe, (с) ekspresiju agгesivпosti, i ( d) pгoduktiv­
nost и aktivnostima. Na osnovu rezнltata istгazivanja izvedeno је vise 
zakljucaka. 

Za Levina i sar. (1939), najznacajniji su Ьili sledeci nalazi: н autoгitamim 
okolnostima agresivno ponasanje је ili veoma visoko ili veoma nisko, 
ekstremno visoko u laissez-faire atmosferi i umereno u demokratskoj; 
produktivno ponasanje u autoritamoj klimi u odnosu па demokratsku је vise, 
kada је lider prisutan, ali mnogo manje kad је lider odsнtan, 11 deшokratskoj 

klimi је umereno visoko i nezavisno od prisustva lideгa, а najnize u laissez­
faire klimi. 

Lipit ( 1940) је istakao sledece: а) razliciti stilovi vodenja proizvode 
razlicitu socijalnu kliшu i razlicito gгupno i individualлo ponasaпje; Ь) 

konverzacione kategorije adekvatnije diferencirajll poпasanje lidera nego 
socijalne kategorije ponasanja; с) autokratsko (ruko)vodjenje dovodi ili do 
bнntovnog, agresivnog ponasanja ili do apaticnog potcinjavanja; d) priшami 
cinilac varijaЬilnosti i razlika u klimi је stil (ruko)vodenja, dok је uticaj 
personalnih cinilaca sekundaran. 
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Medu nalaziшa koji su Ьili visestruko znacajni za istrazivanje socijalne 
inteгakcije u razlicitim oЫastiшa, sa stanovista razvoja istгazivanja гazredne 
klime izdvajaju su sledeca dva: prvi, tipovi socijalne kliшe razlikuju se ро 
medusobniш odnosima i socio-emocionalnom stanju clanova grupe koje нtice 
па usmeгnost i angazovanje prema postavljenim ciljevima; i drugi, na kliшн u 
grupi se шоzе uticati preko stila (ruko)vodenja, а time na unutгasnjн шotivaciju 
i ef ekte rada. 

Generalizovani zakljucak о povoljniш implikacijama deшokratske kliшe 
па гazlicita postignuca (ucenika), sашо је deliшicno potvгden u kasnijiш 

istrazivanjiшa. Novija istrazivanja stila vodenja (Brittain, W, L, 1979) pokazala 
su \ЋГijabilnost u efektiшa demokratske i autokratske atmosfere, zavisno od 
niza paгametara, pre svega, vrste i kaгaktera aktivnosti u nastavi 
(Kostovic, 2000). 

FOKUSIRANJE PAZNJE U SOCIJALNOJ INTERAKCIJI U 
UCIONICI NA PONASANJE NASTAVNIКA 

Istrazivanja Andersona ( 1939) i Andersona i Brevera (Anderson & 
Brewer, 1945, 1946) usledila su relativno brzo posle istrazivanja Levina i 
Lipita. Ovim istrazivanjima cilj је Ыо, sa jedne strane, da ispitaju uticaj licnosti 
nastavnika na ucenicko ponasanje, а sa druge, da razviju metode za 
istovreшenu opservaciju ponasanja ucenika i nastavnika. Ponasanje nastavnika 
i ponasanje ucenika mereno је sa dvadeset cetiri kategшije-indikatora 

ponasanja za nastavnike i sedam kategorija za ucenike. Ponasanje оЬе grupe 
definisano је dvema kategorijama: "socijalno integrativno'' i "doшinantno" 
(kao kod Rajstona), unutar kojih se razlikuju uze potkategorije. Kategorije 
("integ1-ativ110", nasuprot •·ctoшinantnom") о ponasanju nastavnika, formiraju 
se па osnovu relativnog broja indikatora jedne, odnosno druge vrste interakcija 
nastavnika sa ucenicima. Socijalno integrativno ponasanje (socijalni odnosi 
medu нcenicima i nastavnicima) opisano је kao fleksiЫlno, adaptivno, 
objektivno, kooperativno; dok se dominantno ponasanje, s druge strane, 
ocenjuje kao gusenje ponasanja, povezano sa otporom рrеша рrошеnаша, 
netrpeljivosti i aнtokratijom (Anderson&Brewer, 1945). 

Nekoliko pojedinacnih zakljucaka koje su autori izveli iz istrazivanja 
mogu ~е sumirati н jedan opstiji: na formiranje socijalne kliшe u razredн 
ponasanje nastavnika utice dominantno i direktno, sto podjednako vazi i za 
dominantno i za integrativno ponasanje. Kako Ы utvrdili pouzdanost 
instrumenta autori su posle godinu dana ponovili istrazivanje zameшvs1 
nastavnike. Rezultati ponovljenog istrazivanja su pokazli da se ponasanje 
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ucenika znacajno razlikuje od prethodnog i da је u skladu sa ponasanjem novog 
nastavnika. Drugim recima, nastavnici uspostavljaju sopstvene modele i 
obrasce ponasanja u razredu, gotovo nezavisno od strukture razгeda i licnih 
karakteristika ucenika. 

U celini posmatmo, istrazivanje Andersona i Brevera pokazalo је da se 
ucenicko i nastavnicko ponasanje mogu operacionalizovati i meriti i 
»demonstrira« vrednost ovog nacina ispitivanja uticaja nastavnika па klimu u 
razredu. 

DALJE RAZVIJANJE TEORIJSКE OSNOVE 1 
OBOGACIV ANJE TEHNIКA ISTRAZIV ANJA 

Pedesetih godina, istrazivanja razredne klime postaju cvrsce teorijski i 
empirijski zasnovana. Za mnoge ideje u tom pravcu, uporiste su pгedstavljali 
Levinova (1936) teorija polja, Marejev (Мuпау, 1938) model potrebe-pritiska i 
Telenov (Thelen, 1950) dinamicki model. Нipoteze istrazivanja generisane su 
na osnovu analize snimaka (skice, magnetofonski snimci, stenografske 
beleske), opservacijom u ucionici od strane pazljivo treniranih posmatraca i 
koriscenjem novih, razvijenih postupaka merenja, koji su cesto Ьili komparirani 
sa rezultatima standardizovanih testova (Medley & Mitzel, 1963, Withall & 
Lewis, 1963). 

Medu istrazivacima koji slede, Vitholov (Withall, 1949) rad је zanimljiv iz 
vise razloga. Najpre, Vithol za interakcije u odeljenju uvodi -termin socio­
emocionalna klima (medusobne interakcije ucenika i interakciju izmedu i 
ucenika i nastavnika). Socio-emocionalnu klimu odreduje kao grupni fenomen i 
definise је kao opsti emocionalni faktor koji је prisutan и neposrednoj 
interakciji individua licem и lice и grupi. Osim toga, pretpostavio је da postoji 
povezanost izmedu medusobnog prihvatanja clanova grupe i njihovih potreba 
ili ciljeva. Ovo zapazanje је operacionalizovao kroz sledece elemente: ( 1) 
unutrasnji, licni svet svake individue; (2) takmicarskiЉorbeni duh grupe; (3) 
osecanje znacaja grupe i individualnih ciljeva; (4) objektivnost/realnost u 
pristupu »proЫemu« (5) vrsta i sirina interpersonalnih interakcija u grupi. 
Prema Cavezu ova »operacionalna definicija fenomenoloski ilustruje aktivnosti 
koje su, s jedne strane emocionalne i intelektualne, а sa druge, individualne i 
socijalne, dok su u celini, u ucionici, sve interaktivne« (Chavez, 1984 ). U 
elementima, koje је identifikovao Vithol, nije tesko prepoznati kljucne 
dimenzije razredne klime па koje se danas oslanjaju savremena istrazivanja. 

Vithol (1949) se nije zadrzao па analizi ukupnih interakcija u nastavi. Nije 
verovao da је interakcija medu ucenicima, kako је to Ьilo nagovesteno u 
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pocetnim radovima, vazna koliko i interakcija nastavnik-ucenik. Sшatrao је da 
је socioemocionalnu klimu moguce meriti samo па osnovu ponasanja 
nastavnika, odnosno da је је socio-emocionalna klima odredena pгvenstveno 
verbalnim ponasanjem nastavnika. Kako bi obuhvatio sve tipove (verbalnog) 
ponasanja nastavnika u ucionici Vithol је razvio sedam kategorUa: (1) podrska 
uceniciшa u izrazavanju ideja ili osecanja; (2) prihvatanje i podrzavanje 
(pohvale i ohrabrenja); (3) strukturisanje proЫema i рошос ucenicima pri 
njihovom resavanju; (4) neutralne izjave; (5) direktivno ponasanje (naredivanje 
ili prekorevanje); (6) osudivanje, ili omalovazavanje; (7) nastavnikovo 
samopotvrdivanje - pozivanje па sopstveni aнtoritet (isto ). 

lstrazivacki postupak oslanjao se snimanje dnevnih nastavnih aktivnosti 
па magnetofonske trake, analizu i proucavanje, cime је obezbedena 
objektivnost procenjivanja verbalne interakcije u nastavi. Ukupan broj izjava 
nastavnika u prve tri kategorije podeljen sumom izjava u poslednje tri, daje 
procenu socio-emocionalne klime u razredu (indeks klime). Osnovni nalaz 
istrazivanja Ьiо је da klimu u razredu odreduje emocionalni ton koji prati 
interakcije izmedu nastavnika i ucenika. Ponasanje nastavnika krece se па 
kontinuumu od "usmerenosti па sebe (nastavnika)" do "usmerenosti па 

ucenika". Ukoliko u radu nastavnika dominiraju izjave iz prve tri kategorije, 
onda је pnasanje nastavnika integrativno i podsticajno deluje па klimu u 
razredu cime se kod ucenika izaziva vise reakcija sa pozitivnim osecanjima. 
Ukoliko, dominiraju izjave iz poslednje tri kategorije, rec је о nastavniku 
usmerenom па sebe, dominantnom nastavniku koji се tesko uspostaviti 
povoljnu socio-emocionalnu klimu (Kostovic, 2000). 

Vithol ( 1949) је nasao znacajnu povezanost izmedu razlicitih indikatora 
procesa и grupi, ucenickih reakcija, ekspertskih procena i nacina resavanja 
proЫema. U narednom istrazivanju Vithol i Telen (Withall &Thelen, 1949) su 
potvrdili Vitholov lndeks klime (Withall's Climate lndex). Validacija 
instrumenta је ukljucivala (а) poredenje kategorija lndeksa klime sa Anderson­
Breverovim ( 1946) integrativno-dominantnim odnosom, па istim podacima; (Ь) 
ucenicku procenu razredne situacije па osnovu sedam pitanja; i (с) snimanje 
ucenickih pozitivnih i negativnih osecanja tokom eksponiranja razlicitoj socio­
emocionaloj klimi u eksperimentalnim situacijama »centriranost па ucenika» 
nasuprot, «centriranosti na nastavnika». 

Posmatrano kroz istorijsku perspektivu, istrazivanja Vithola dala su 
doprinos daljem istrazivanju razredne klime u teorijskom i u medodoloskom 
pogledu, pokazavsi da se socio-emocionalna klima moze procenjvati i 
opisivati, kao i da u kreiranju klime dominantnu ulogu ima nastavnik. U 
konteksu nase analize paznju zasluzuje jos jedan od zakljucka istrazivanja: sa 
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istom grupom ucenika, razliciti nastavnici stvaraju razlicitu klimu 
(Withall, 1949, prema Chavez, 1984). 

U celini, zakljucci koje је izveo Vithol u svim Ьitnim elementima validira­
ju nalaze prethodnih istrazivanja i jos cvrsce vezuju razrednu klimu za 
ponasanje nastavnika. 

»Indeks klime» Ьiо је siroko koriscen u istrazivanjima u svojoj originalnoj 
formi njegov znacaj, medutim, daleko је vazniji iz perspektive konstrukcije, 
odnosno razvoja novih instrumenata. Naime, »Indeks klime« је prema 
misljenju nekoliko savremenih istrazivaca u ovoj oЫasti temelj konstrukcije 
novih instrumenata i u metodoloskom pogledu predstavlja kljucnu tacku 
prelaza sa metoda posmatranja (niskozakljucujuceg meranja klime ), ka 
kompleksnijim indikatorima (visokozakljucujucem merenju), kao esencijalnom 
obelezju savremenog pristupa istrazivanju klime u razredu. (Fraser, 1986, 
prema, Bosnjak, 1997). 

U daljem pregledu ranih istrazivanja komentarisu se dve studije, takode 
pedesetih godina. Bovard (Bovard, 1951, prema Chavez, l 984) је posao od 
pretpostavke da klima usmerena ka grupi, vise odgovara vecini ucenika nego 
klima usmerena ka lideru. Prvi tip klime - centriranost па grupu- karakterisala 
је intenzivna «verbalna interakcija izmedu ucenika ... koja је dodatno p9drzana 
specificnim tehnikama, sedenje u krugu, i nedirektivnost pitanja, usmerenost па 
diskusije и grupi. Drugi tip klime - centriranost па lidera - ima tipicnu semu -
ogranicena konverzacija ucenik-ucenik i kanalisana verbalna interakcija 
izmedu nastavnika i ucenika. 

Bovard је koristio dve tehnike merenja razlika: (а) spoljasnju opservaciju 
diskusije u grupi i (Ь) skalu afektivnosti. Utvrdio је da је opazanje vecine 
studenata (61 %) Ьilo usmereno ka drugim studentima, u klimi orijentisanoj па 
grupu, dok је u liderski usmerenoj klimi, opazanje ka drugim studentima Ьilo 
prisutno u veoma malom broju (svega 10%). Takode, prosecni nivo 
afektivnosti bio је veci u klimi grupne usmerenosti, nego u liderskoj. Mada ovo 
istrazivanje ima niz proceduralnih, metodoloskih propusta, pocev od toga da su 
nastavшc1 sukcesivno menjali ponasanje prilagodavajuci ga zahtevu 
eksperimentalne situacije, kao i da su studenti znali jedni za druge, sto је moglo 
da utice na doЬijene nalaza, опо је znacajno iz sledecih razloga: ( l) Bovard је 
pokazao da se modelovanjem verbalne komunikacije moze formirati kohezivna 
grupa i to medu clanovima razlicitog kultumog porekla i sociokultumog miljea; 
(2) nalazi potvrduju da «ukupnost socijalnih interakcija u ucionici moze uticati 
na ucenicku percepciju, osecanja i interpersonalne odnose, i mozda cak i na 
razvoj licnosti ucenika«. Istrazivanje se, i pored odredenih metodoloskih 
propusta, zbog rasnih, verskih i socio-ekonomskih implikacija, ocenjuje 
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vrhunskom studijom, koja је ispitivala razrednu klimu i kvalitativne efekte koje 
опа (klima) moze da ima па ucenike u razredu. 

Druga studija, koja је takode imala indirektni uticaj па dalje proucavanje 
razredne klime, znacajna је јег razmatra socijalne odnose u razredu. Cilj studije 
Ьiо је da se ispitaju razlike medu prihvacenim i neprihvacenim ucenicima od 
strane vrsnjaka u odnosu па ocekivanja ucenika u vezi sa obrazovnim ciljevima 
(Buswell, 1953 ). Uzorak su cinila deca predskolskog uzrasta i grupa ucenika 
petog razreda U istrazivanju su korisceni standardizovani testovi sposobnosti i 
sociometrijski test za grupisanje pamjaka 12

• Nalazi istrazivanja su pokazali da 
је grupa visoko prihvacenih imala znacajno visa ocekivanja od grupe 
odbacenih (isto). Iako ovaj rad пе govori о razrednoj klimi »рег se«, оп 
ubedljivo pokazuje da socijalna interakcija medu ucenicima u razredu utice па 
foпniranje razredne klime (Getzels, 1969; Withall&Lewis, 1963). 

UKLJUCIV ANJE NEVERBALNOG PONASANJA U 
ISTRAZIV ANJE 

Naredne studije prikazuju trend koji se u istrazivanju razredne klime 
razvio kasnih pedesetih i ranih sezdesetih godina. U ovim studijama se pored 
verbalnog ponasanja u istrazivanje ukljucuju neverbalno ponasanje i socijalna 
struktura razreda. 

Medley i Mitzel (1958,1959,1963, prema Soar & Soar, 1984) su, oslanja­
juci se па svoja istrazivanja i radove vise drugih autora: Comell-a, Lindvall-a i 
Saupe-a ( 1952), i Withall-a ( 1949), konstruisali "omniЬus" instrument 
(Protokol posmatranja i belezenja) nazvan »OScAR« (Observation Schedule 
and Record). Indikatori razredne klime (14 kategorija), nastali su kombinova­
njeш, шodifkacijom i redefinisanjem kategorija generisanih u vise prethodnih 
istrazivanja. Grupisani su pomocu faktorske analize u tri skale: (а) "emocional­
na klima" - Ьipolami faktor koji obullvata pozitivna i negativna raspolozenja 
nastavnika i ucenika; (Ь) "verbalna naglasenost" - izrazava stepen и kome 
dominiraju verbalne aktivnosti u razredu (с) "socijalna organizacija" - stepen 
socijalnog grupisanja i autonomije и razredu. 

Protokol posmatranja i belezenja bio је u osnovi poboljsana verzija 
Vitholovog instrumenta. Inovativni aspekt odnosio se na nacin kako su tvrdnje 
Ьile grupisane u opstije celine. Na primer skala "Nastavnik iskazuje 
neprijateljstvo" sadrzi tvrdnje: nastavnik koristi sarkazme, vice, prigovara, 
pokazuje neverbalnu netrpeljivost. Znacajno је i to, sto је pored nastavnikovog 

11 (Stanford-Binet, lowa test of Basic Skills, Ohio Social Acceptance Scale) 
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verbalnog ponasanja, protokol omogucio klasifikovanje i neverbalnog 
ponasanja i socijalne strukture razreda, prema pomenutoj trodelnoj semi. 

Sam instrument i istrazivanja koja su realizovana pomocu njega zanimljivi 
su iz vise razloga. Pored proucavanja uticaja nastavnikovog ponasanja па 
ucenicko, ova istrazivanja su imala i znacajne implikacije na stvaranje 
pedagoskog standarda za utvrdivanje profila nastavnika i definisanje sadrzaja 
programa nastavnickog obrazovanja. Morison (Morrison, 1961) је tako utvrdio 
da је emocionalna klima vazan faktor nastavnikovih kompetencija i odnosa 
izmedju nastavnika i ucenika. Efekat skale emocionalne klime bio је daleko 
ispred druge dve skale OScAR-a (Moпison, 1961, prema Chavez, 1984 ). 

U jednoj drugoj studiji, Bowers&Soar ( 1961) SLt utvrdili korelaciju 
izmedju emocionalne klime OScAR-a i stavova nastavnika. 13 Nalaz је Ьiо 
potpuno konzistentan sa prethodnim nalazom Medley&Mitzel ( 1959) о 

povezanosti izmedu efikasnosti nastavnika i njegovog ponasaпja u ucionici. lz 
ovih istrazivanja za dalje proucavanje razredne klime, izdvajaju se dva Ьitna 
zakljucka: najpre, procenjivanje neverbalnog ponasanja i socijalne strukture u 
ucionici moguce је kao i procenjivanje verbalnog ponasanja, i drugo, 
emocionalni ton klime u ucionici је vazna dimenzija odnosa izmedu nastavnika 
i ucenika (R. Sooar, 1972 ). 

SIRENJE OBIMA ISTRAZIV ANJA, RAZVIJANJE NOVIH 
INDIКATORA I INSTRUMENATA RAZREDNE KLIME 

Medu istrazivanjima klime u razredu koja u ovom periodu postaju sve 
brojnija, te se osim originalnih istrazivanja javljajн i replike pojedinih, paznju 
zasluzuje i istrazivanje M.Нjuz (M.Hughes, 1959), ciji doprinos se prepoznaje 
u daljoj klasifikaciji kategorija ponasanja nastavnika i socijalne interakcije u 
ucionici u osnovnoj skoli. 

Proucavajuci ponasanje nastavnika, sa ciljem da odredi model pozeljnog 
nastavnika, М. Hjuz (Hughes, 1959) izdavaja sistem od sedam kategorija 
ponasanja nastavnika, а uticaje nastavnika svrstava u opstije kategorije 
»пюсаn« i »fleksiЬilan«. U istrazivaпju autorka ne defiпise model dobrog 
nastavnika, vec ostavlja prostor da nastavnik sam dode do modela ponasanja 
koji odgovai-a njegovoj licnosti, ali daje raspon procentualnog нсеsса pojedinЉ 
kategorija-funkcija. Sistem kategorija socijalne aktivnosti nastavnika cine 
sledece kategorije: (а) kontrola, 20-40%; (Ь) nametanje, 1-3%; (с) olaksavanje, 

13 Minnesota Teacher Attitude Inventory 
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5-15%; (d) razvijanje sadrzaja, 20-40%; (е) licno reagovanje, 8-20%; (f) 
pozitivna afektivnost, 10-20%; (g) negativna afektivпost, 3- 10%. 

Funkcije kontrole, nametanja i negativne afektivnosti povezane sн u 
indeks mocnog ponasanja nastavnika. Ostale funkcije ( olaksavan_ja, razvijanja, 
licnog angazovanja i pozitivпe afektivnosti) сiпе indeks fleksiЬilnog ponasanja 
nastavnika. ОЬiш mocnog ponasanja nastavnika ргеша nalaziшa istrazivaпja 
kretao se izmedu (48%) (i 75%). Na osnovu rezultata ovog istrazivanja 
izvedeni su sledeci zakljucci: а) funkcija kontrole u пastavi је dominantno 
prisutna; Ь) nastavnici se u radu ponasaju vrlo slicno; с) па razvijanju 
aktivnosti ucenika nastavnici шаlо rade; d) mocni nastavnici ispoljavaju рrеша 
ucenicima izrazitu superiomost; е) fleksibilni nastavnici modifikuju svoje 
ponasanje prema interesovanjima i sposobnostima ucenika, koji su vodili daljoj 
opreracionalizaciji kljucnih indikatora klime u raz1·edu. 

Grupi ranih pristupa u istrazivanju razredne kliшe pгipada i Flandersov 
(N. А. Flanders, 1970) "Protokol za analizu razгedne iпteгakcije" (lnteraction 
Analysis System) koji је pгvi put objavljen l 960 godiпe. U odnosu па 

prikazane tehnike za opservaciju razгedne klime, Flandersov sistem analize 
interakcije predstavlja najsofisticiraniju tehпiku belezenja inte1-akcije u 
vreшenskim sekvencama od svega tri sekunde. U vreшe kada је nastao, Ьiо је 
jedinstven jer је omogucavao »cuvanje« velike kolicine infom1acija о 

ponasanju u ucionici (Medley&Mitzel, 1963.) Ovaj sistem belezenja ponasaпja 
fokusiran је, kao i vecina prethodnih instrшnenata. na uticaj nastavnika i to, 
njegovog verbalnog ponasanja, ukazujuci па гazliku izmedu »direktivnog« i 
»nedirektivnog« uticaja. Verbalпo ponasanje u razredu Flanders najpre deli па 
govor nastavnika i govor ucenika, zatiш nastavnikov govor deli па »diгektivni« 
i )>nedirektivni« uticaj. Ukupan broj kategogija је deset, sedam kategorija 
pripada nastavnikovom govoш, dve ucenikovom i poslednja kategorija је 
cutanje, tisina ili metez. 

А.) Nedirektivni uticaj nastavnika 

1. Prihvatanje ucenickih оsесапја: prihvata i objasnjava оsесапја нcenika, 
Ьilo da su pozitivna, ili negativna i nastoji da ucenike ne obeshrabri; 

2. Pohvaljivanje: pozitivno ocenjuje i podrzava aktivnosti ucenika. Koristi 
humor kako Ьi smanjio napetost u razredu. Tu pripadaju i neverbalna 
oh1-abrenja: "klimanje glavom", i kratiki verbalni podsticaji kao naprimer: 
"aha", "i dalje", i slicno; 

3. Prihvatanje, objasnjavanje i koriscenje ucenickih ideja: nastavnik 
objasnjava i dalje гazvija ideje ucenika; 

4. Postavljanje pitanja: pitanja о sadrzaju ili postupku koja polaze od ideje 
nastavnika sa namerom da ucenik па njih odgovori. 
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8.) Direktivni uticaj 

5. P,·edavanje, iznosenje cinjenica ili тШјепја - nastavпik izпosi cinjenice ili 
misljenja о sadгzaju ili postupku; 

6. Davanje uputstaiJG: nastavnik daje uputstva ili naredbe koje ucenik treba 
da izvrsi; 

7. K,·itikovanje: pozivanje па svoj autoritet, nastavnik nastoji da promeni 
ponasanje ucenika, kritikuje ucenike. 

С.) Ponasanje ucenika se prati preko dve kategorije: 

8. Ucenik odgovara: odgovori su reaktivni, inicijativa potice od nastavnika. 
Nastavnik ogranicava slobodu misljenja i ideje ucenika; 

9. lnicijatii,a ucenika - Ucenik iznosi ideje spontano ili na podsticaj 
nastavnika; 

D.) Poslednja kategorija (1 О.) Cutanje, tisina ili konfuzija - komunikacija 
koju posmatrac ne moze da identifikuje (IЬidem). 

Flandeгsov sistem za analizu interakcije је ekstenzivno koriscen tokom 
sezdesetih i sedamdesetih godina, kako u oгiginalnoj, tako i н modifikovanim 
foпnama (Aшidon & Hoнgh, 1967: Flandeгs, 1970; Furst, 1967; LeShier, 
1967; Rosenshine & Fuгst, 1973) za Ыlingvalnu analizu interakcija (Huges & 
Haпison, 1971; Towsend, 1976; United States Commission оп Civil Rights, 
1973: Zamora, 1974. prema Chavez, 1984). Od sedamdesetih godina, kod nas, 
vise istrazivaca u analizi ponasanja nastavnika i ucenika koristi Flandersov 
sistem: M.Bratanic (1975); В. Marentic-Pozarnik (1978); V. Rajovic­
Durasinovic ( 1984, 1989); K.Spoljar (1986); S. Sevkusic-Madic (1991 ). 

Mada predmet nase paznje nije sumiranje ukupnih rezultata veoma 
brojnih ist1-azivanja koja su koristila Flandersov sistem analize, kratko cemo se 
па njih osvrnuti, posle prezentovanja osnovnih Flandersovih nalaza. Naime, 
Flanders је pokazao da је verbalno ponasanje nastavnika па casu iпazito 
dominantno i da obuhvata dve trecine ukupnog vremena (predavanje, 
postavljanje pitanja i drugi komentari). Ovaj nalaz potvгdila је vecina drugih 
istrazivaca. Drugi njegov nalaz, da је za bolje ucenicke rezultate и ucenju 
korisnije nedirektivno od direktivnog vodenja nastavnika, nije se u potpunosti 
odrzao. Kako su utvrdila kasnUa istrazivanja nedirektivnost u nastavi nema 
univerzalnu vrednost, vec diferenciran, interaktivni i medijacioni uticaj. 

54 



RAZREDNA КLIМА: OD PIONIRSКIH ISTRAZIV ANJA DO ... 

Brofi (Brophy, 1989) је pokazao: а) da u nastavi sa pretezno direktivnim 
uticajem nastavnika ucenici usvajaju vise cinjenica, vise vremena provode н 
stvamom radu, zadrzavaju duze paznju na predmetu proucavanja i pod 
kontrolom, organizovano ponavljaju i pokusavaju da upotrebe znanja; Ь) da је 
direktivno vodenje nastavnika vaznije za ucenike mladih razreda, а 

nedirektivno za stariji uzrast, kao i da је u zavisnosti od programa i uzrasta 
korisnije komЬinovati direktivne i nedirektivne uticaje; с) »Aktivno poucavanje 
i kontrola nastavnika krucijalni za napredak vecine ucenika« 
(Brophy, 1989: 92). 

Soar (Sooar, 1972) је u metaanalizi istrazivanja, oslanjanjem па brojne 
eшpirijske nalaze, о odnosu izmedu ucenikih postignuca i ponasanja nastavnika 
forшulisao sledeci princip: sa povecanjem kompleksnosti i apstraktnosti 
indikatora ucenickih postignuca (kreativnost npr.) pozitivna korelacija sa 
nedirektivnoscu uticaja nastavnika raste. Soar је ukazao i na postojanje gomje 
granice stepena nedirektivnosti, koja podrzava posebne vrste napretka, iznad 
koje uspeh opada. (Sooar, 1972). 

Do slicnih zakljucaka dosao је i Benet (Bennet, 1976) па osnovu analize 
niza studija zasnovanih na sistematskom posmatranju razredne komunikacije. 
0prezno је zakljucio da nedirektivni nastavnici uticu na bolje postignuce 
ucenika i to u najvecem broju mera skolskog uspeha. Istakao је medutim, da се 
svi odnosi varirati u zavisnosti od uzrasta ucenika, nivoa sposobnosti i 
slozenosti mera postignuca. Pored povezanosti nastavnikovog stila ponasanja 
sa postignucima ucenika, Benet је analizom stepena strukrurisanosti nastavnog 
procesa, dosao do zakljucka da nedirektivno ponasanje nastavnika utice pored 
forшiranja pozitivnijih stavova о skoli, nastavi i па bolje odnose prema 
vrsnjacima (Bennet, 2006). 

Sa stanovista analize Flandersovog doprinosa razvoju istrazivanja razred­
ne klime potrebno је reci da njegov sistem analize interakcije, kao i prethodni 
instrumenti koji koriste tehnike sistematskog posmatranja, reflektuje 
bihejvioristicko teorijsko stanoviste, koje dшninira naucim istrazivanjima 
sezdesetih godina. U tom pogledu sam model istrazivanja (manifestuje kroz 
nacin opisivanja socijalne interakcije u ucionici) је ogranicen na analizu 
»objektivnog« aspekta socijalnih odnosa. Sa druge strane, u epistemoloskom 
pogledu doprinos Flandersovog rada је veliki, jer uvodi novi koncept 
»obrazovne validnosti« postavljajuci u srediste interesovanja procese u ucionici 
i njihovu povezanost sa razlicitim merama ucenickih postignuca 
(Deпnanov, 2008). 
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Na osnovu analize ranih, referentnih istrazivanja razredne kliшe, moze se 
uociti da је razredna kliшa vеоша rano postala predшet naucnog interesovanja 
i eшpirijskog prucavanja. 

Dobro dokumentovani postupci istrazivanja, razvijeni instrumenati i 
prikazani rezнltati pokazuju da su, u vremenskom periodн koji је oviш 

pregledom obuhvacen ( od dvadesetih do kraja sezdesetih godina proslog veka), 
eшpirijska istrazivanja socijalnih odnosa u ucionici potpuno konceptualizovana 
i da se krecu и okviru postojecih uslova istrazivanja, oslanjajuci se па metode i 
tehnike sisteшatskog posmatranja, belezenja i snimanja sekvenci ponasanja 
(interakcije i koшunikacije u ucionici). 

Kako se iz datog pregleda i analize istrazivanja moze zakljuciti, vec od 
prvih istrazivanja, prisutni su pokusaji da se proces poucavanja i ucenja 
analizira u odnosu na uslove koje stvara nastavnik (Levin, Lipit, Andersoп, 
Vithol, Bovard, Medley-a i Mitzel-a, Hjuz, Flanders). 

Ostali cinioci u ucionici, р1·е svega relacije шedu uceniciшa, Ыli su daleko 
manje istrazivani, i u odnosu na istrazivanje karakteristika nastavnikovog 
ponasanja, potcenjeni. Na ovu tendenciju medu prviшa su kriticki ukazali 
Vithol i Levis u prikazu aktuelnih istrazivanja razredne klime toga vremena. 
Znatno kasnije, do istog zakljucka, dosao је i Gudlad ( 1979) ocenivsi da је 
«previse istrazivaca Ыlо preokupirano istrazivanjeш samo jedne nastavne 
varijaЫe, sto је retko objasnjavalo vise od 5% varijanse ucenickih ishoda«. 
(Goodlad 1979, prema Chavez, 1984:2). Drugim recima, jedna od kljucnih 
slabosti ranih istrazivanja је doшinantna usmerenost па ponasanje nastavnika 
uz gotovo potpuno odsustvo perspektive ucenika. 

Za rana istrazivanja razredne klime karakteristicno је i da se oslanjaju па 
»niskozakljucujuce merenje« koje Rozensin odreduje kao klasifikovanje 
specificnog, relativno objektivnog, razrednog ponasanja koje se evidentira kroz 
frekvencije ili ucestalost od strane posmatraca (Rosenshine&Furst, 1971 ). 
Vecina postupaka i instrumenata istrazivanja su oЫmni i veoma komplikovani 
za upotrebu. Pored neekonomicnosti postupaka istrazivanja, poseban proЫem 
је znacenje »objektivnih» podataka i njihova reprezentativnost u odnosu па 
prirodne uslove (bez prisustva posmatraca) i u odnosu па slozenost socijalne 
interakcije u ucionici. 

Kada је rec о nalazima ranih istrazivanja uocljiva је njihova visoka 
konzistentnost. Prisutne, terrninoloske razlike u opisu ponasanja u ucionici ne 
umanjuju slicnost, odnosno, и vise slucajeva identicnost nalaza. 

1 pored niza slabosti, sa stanovista razvoja novih istrazivanja razredne 
klime, znacaj ranih istrazivanja је visestruk. Osim istorijske dimenzije, rana 
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istrazivanja, u celini posmatrano, nedvosmisleno su pokazala da је гazrednu 
klimu moguce opisati i meriti i da опа predstavlja vazanu deteпninantu 

vaspitnoobrazovnog procesa и ucioшc1. Ostvaгenim kontinuitetom 
interesovanja i obimom ranil1 istrazivanja akumuliran је solidan fond saznanja 
о povezanosti karakteristika socijalnih intetakcija u t1cionici sa raznovrsnim 
efektima vaspitnog procesa. 

Kriticka evaluacija, kako dometa, tako i ogranicenja postojecЉ teorijskih i 
metodoloskih okvira istrazivanja omogucila је IЋzvoj nove geпeracije 

istrazivanja. Naime, uocene slabosti ranih istrazivanja, koja sa Flaпdersovim 
istrazivanjima u okvirima bihejvioristicke paradigme dostizu svoj zenit, nisu 
vodila poboljsanju istrazivanja, vec razvoju novih pristupa. Odnosi u ucionici 
predstavljaju slozene oЫike ponasanja koji uticu na rezultate ucenja, te је za 
njih Ьilo potrebno pronaci adekvatnije indikatore merenja, postupke i 
instrumente istrazivanja. 
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CLIMATE IN CLASS: FROM PIONEER RESEARCHES ТО 
ТНЕ CONTEMPORARY APPROACH 14 

Abstract 

The рара presents а ch,-onological ove,-vie\V ој early empi1·ical ,·esear­
ches ој tће climate in class (there has Ьееп covered pe,-iod jrom very 
beginnings о/ the researches ој the social interaction in class to the late 
sixties), и:ith the aim to unde,·stand thei1· genesis and{j range, as well as to 
explain scopes and restrictions ojapplied instruments and obtained results. 

Among the presented researches, there are some we/1-knm,vn researches, 
whicћ belong to ап unavoidaЬ/e classic educational !itaature. Besides, there is 
а питЬе,· о/ 1·esea1·ches in tћis period, which are less known in our literature, 
but which sign(ficantly in/luenced the development ој the 1·esearch о_( the 
climate in class either Ьу their results 01· Ьу their peculiar methodology. 

Кеу words: climate in class, social interaction, teacher, pupil, empirical 
,-esem·ches 

14 The paper is а segment of the гesearch оп tl1e Project по.149009 "European Diinension of' 
Chaпges in the Educational System of SerЬia" implemented Ьу the Faculty of Pћilosophy in Novi 
Sad, and financed Ьу the Ministry of Science and Environmental Protection of the RepuЫic of 
SerЬia witl1in tl1e Fundamental Rescarch Program- (2006-201 О). 
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Dr. Jelena Djermanov, Dr. Svetlana Kostovic 
Philosophische Fakultiit, lnstitutfйr Piidagogik, Novi Sad 

KLASSENКLIMA: VON PIONIERUNTERSUCHUNGEN 
HIN ZUM MODERNEN ANSATZ 15 

Zusammenfassung 

Die Arbeit enthiilt eine chronologische Darstellung verschiedener Unter­
suchungen des Klassenklimas (dargestellt и7иrdе der Zeitraum von den 
Anfangen der Untersuchungen der sozialen lnteraktion in den Klassenriiumen 
bls zum Ende der 60-er Jahre), и7оЬеi die Zielsetzung darin lag, ihre Genese 
und ihren Umfang zu er:fassen sowie die Tragweite und die Beschriinkungen 
der ve1-wendeten lnstrumente und der gewonnen Eгgebnisse zu erhellen. 

Unter den vorgestellten Untersuchungen sind einige allgemein bekannt 
und Teil der unumgiinglichen, klassischen piidagogischen Literatur. Daneben 
ist in dieser Darstellung auch eine Reihe von Untersuchungen zи jinden, die in 
unse1·er Literatur weniger bekannt sind, die aber aufgrund ihrer Ergebnisse 
ode,· ihrer spezifischen Methodologie einen bedeutenden Einfluss аиј' die 
Entwicklung der Erforschung des Кlassenklimas ausgeiibt haben. 

Schlйsselworter: Klassenklima, soziale lnteraktion, Lehrer, Schйler, 

empirische Untersuchungen 

15 Die Arbeit ist Tei\ der Forschungsarbeit аш Projekt Nr. 149009 "Europaische Dimensionen 
des Bildungssystems-in SerЬien" der Philosophischen Fakultat in Novi Sad, welches vom 
Ministerium ftir Wissenscliaft und Umweltschutz der RepuЫik Serbien iш Rahmen des 
Prograшms der grundlegenden Forsclшngen finanziert wird (2006-201 О). 
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КЛИМАТ В КЛАССЕ: ОТ ПИОНЕРСКИХ 

ИССЛЕДОВАНИЙ ДО СОВРЕМЕННОГО ПОДХОДА16 

Резюме 

В статье представлен хронологический обзор более раннuх 

эмпирических исследований климата в классе (охвачен период с са.мого 

начшю исследований социальной интеракции в классе до 60-ых годов), с 

целью анализа их генезиса и объё)wа, и пояснения границ и ограничений 

инструментов, которыми пользовались а так:Ј1се получеиных 

результатов. 

Некоторые из представленных результатов, показанных здесь 

хорошо известны и принадлеЈ1сат обязательной классической 

литературе. Кроме указаных в данном обзоре в статье находится и 

определённое число исследований, не очень известных, но которые свошии 

результатш.ш или специфике методологии значительно повлияли на 

развитие исследования климата в классе. 

Ключевые слова: климат в классе, социальная интеракция, 

преподаватель, ученик, эмпирические исследования. 

16 Работа написана в рамках проекга номер 149009 под названием Европейские ди.wензии 
изменений в образовательной системе в Cepбuu, Отделение педагогики, Философский 

факультет, Нови Сад, финансированного Министерством науки и зашиты окружаюшей 

среды Республики Сербии в рамках программы основных исследований (2006-201 О). 
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INTEGRACIJA POUCA V ANJA I UCENJA U 
NOVOJPARADIGMIOSNOVNOSKOLSKE 

NASTAVE17 

Rezime 

Danas se и ,-elevantnim struёnim i naucnim krugovima smatra da је 
osigu,·anje kvaliteta, odnosno povecanje efikasnosti obrazovanja, (sto је 

nesporni, zajednicki cilj aktuelnih ref01·mskih poduhvata и vecini driava 
savremenog sveta), moguce ostvariti samo ako se и prvi plan postavi 
unutrasnja, pedagoska reforma nastave. 

Shodno tome, и radu је predstavljena savremena integrativna paradigma 
osnovnoskolske nastave, paradigma koja predstavlja sintezu poucavanja i 
ucenja i koja se posmatra kao inovacija usmerena па prevazilaienje poznatih 
slabosti tradicionalne paradigme. Sa stanovista odgovarajucih teorijskih 
postavki i па osnovu rezultata empirijskih istraiivanja, posebno su razmatrane 
osnovne odrednice koope1·ativnog i samousmerenog исепја. 

Najzad, sagledane su i Ыtпе pretpostavke za implementaciju nove paradi­
gme и sistem osnovnoskolske nastave и nas. 

К/јиспе reci: Osnovnoskolska nastava, paradigma, роиёаvапје, иёепје, 
didaktiёke inovacije. 

17 Rad је nastao kao rezultat istrazivanja u okviru Projekta pod naslovom Evropske dimenzije 
promena obrazovnog sistema u Srblji (Projekat br.149009), koji se realizuje uz finansijsku 
podrsku Ministarstva za nauku i zastitu zivotne sredine RepuЬlike SrЬije. 
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Savremeno obrazovanje, kao delatnost od najveceg drustvenog i individu­
alnog znacaja, suocava se danas sa razlicitim izazovima, nastalim na tragu 
velikih promena koje su tokom poslednjih godina eskalirale pod uticajem 
globalizacije, rapidne akumulacije znanja i eksponencijalnog sirenja 
komunikaciono-infoпnacionih tehnologija. Shodno tome, ,,dezuma tema'" kako 
u strucnim, tako i u laickim krugovima, postala је planetama kriza obrazovanja, 
kao i moguci odgovor na tu krizu, koji se trazi u obrazovnim refoпnama. S 
punim pravom se moze konstatovati da su refoпne obrazovanja aktuelni svetski 
fenomen. "Istrazuju se inovacije" i "sprovode se reforme", pri cemu postaje 
sasvim ocigledan pomak od pasivnog stava ka akciji, od zadovoljenja uzim, 
parcijalnim promenama, prema trazenju globalnih, celovitih resenja. U tom 
smislu, kao prvi i prioritetni cilj postavlja se modifikacUa postojeceg 
obrazovnog siste-ma, odnosno njegovo uskladivanje sa intemacionalnim 
standardima, pre svega u vezi sa transfoпnacijom obaveznog osnovnog, 
srednjeg strucnog i visokog obrazovanja, koje se odvija u mnogim drzavaшa 
sirom sveta, posebno u Evropi. 

U istrazivanju evropskih dimenzija promena obrazovnog sistema neopho­
dno је poci od savremene koncepcije ро kojoj obrazovanje pociva na poznata 
cetiri stuba: ucenje kako bi se zivelo zajedno; ucenje da Ьi se postiglo znanje; 
ucenje da Ьi se delovalo i dozivotno ucenje. U ovom svetlu, jasno је da danas 
vise nije dovoljno da svako dete stekne odredenu kolicinu znanja u datom 
periodu (tokom mladosti), vec da svaki pojedinac mora Ьiti osposoЫjen da uci 
citavog zivota, kako Ьi kontinuirano unapredivao znanje i sticao nove vestine 
da se lakse prilagodi promenljivom i kompleksnom svetu. Jednom recju, cilj 
obrazovanja jeste da se svaki covek, bez izuzetka, osposoЬi da razvije i iskoristi 
svoje skrivene talente i svoj kreativni potencijal, ukljucujuci i odgovornost za 
sopstveni zivot. (Spanovic, Dukic, 2006Ь) 

Na talasu velikih inovacija koje su zahvatile sistem obrazovanja na 
evropskom kontinentu, а koje se temelje na novom kvalitetu obrazovanja 
okrenutog ka istrazivanju buducnosti, podsticanju konkurentnosti, razlicitosti, 
decentralizovanosti, fleksiЬilnosti i moЬilnosti svih aktera, otvara se prava, 
jedinstvena prilika da se odstrane i odbace sve zaЫude i zabune koje su 
(u)cinile postojeci sistem obrazovanja neefektivnim, neefikasnim i 
neekonomicnim. Adekvatna koncepcija obrazovanja podrazumeva vrednosti 
uskladene sa novim globalnim i lokalnim uslovima i okolnostima koje definise 
svojevrsna razdelnica na prelomu epoha ciji smo savremenici. Aktuelni 
drustveni i naucno-tehnoloski trenutak trazi inovativne vaspitno-obrazovne 
institucUe, u kojima се se, uz ostalo, ucenici osposoЫjavati za samoobrazova­
nje i za samonadmasivanje - sto su karakteristicni elementi potke postmoder­
nog pogleda na svet i zivot. (Pivac, 1995) U tom svetlu javlja se potreba da se 
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aktuelni sistem obrazovanja pre svega rekonceptualizuje za '"drustvo znanja", 
odnosno za "drustvo koje uci", sto podrazumeva da obrazovanje vise пе moze 
biti proces jednosmemog prenosenja znanja od nastavnika do ucenika. 
Naprotiv, savreшeno obrazovanje mora biti u funkciji razvoja sposobnosti 
ucenika koji се znanje sticati, otkrivati, kreirati, inovirati, proizvoditi 
zaradivati. 

Poslednjih godina vidljivo је da se i u dошасој, relevatnoj naucnoJ 1 

strucnoj literaturi, u raznim strucniш i upravljackiш teliшa i organima, medu 
strucnjacima razlicitih profila, polozaja i funkcija, cesto razmatraju brojna 
pitanja u vezi sa inovacijama i promenama u obrazovanju, posebno pitanja 
sistemskog, institucionalnog, obrazovnog i/ili nastavnog kvaliteta, efikasnosti i 
efektivnosti. "К valitetno obrazovanje za sve - put ka razvijenom drustvu" 
karakteristican је naslov jedne od puЫikacija u kojoj se definisu osnovni ciljevi 
i pravci reforme vaspitno-obrazovnog sistema u SrЬiji. (Ministarstvo prosvete i 
sporta, Beograd, 2002) 

Iako krug savremenih reformskih tendencija ро pravilu zahvata citav 
obrazovni sistem, jasno је da posebnu vaznosti ima domen osnovnog 
obrazovanja. Od reforme obaveznog, osnovnog obrazovanja koja predstavlja 
zajednicki imenitelj preobrazaja obrazovnih sisteшa razlicitih zeшalja, ocekuje 
se da rezultira kvalitativnim proшenama u teleoloskoш, strukturalnom i 
funkcionalnom aspektu. Moze se reci da је шedu strucnjaciшa postignut 
konsenzus и vezi sa ocenom da је uspeh refonne utoliko izvesniji, ukoliko se 
vise paznje pokloni ne samo organizacionim, spoUasnjim, vec pre svega 
pedagoskim, unutrasnjim pitanjima. То znaci da refonna obaveznog, osnovnog 
obrazovanja nece imati pravu vrednost niti се doseci postavljene ciljeve, ako 
pedagoska pitanja, izmedu ostalog i razlicite didakticke inovacije, ostanu ро 
strani. Drugim reciшa, jasno је da se pozeljna i potrebna transformacija sistema 
osnovnog obrazovanja ne moze ni zamisliti bez uvodenja relevantnih inovacija 
(Dukic, 2003), Ьilo da se radi о inoviranju nastavnih sadrzaja, Ьilo о 

usavrsavanju metoda, sredstava i organizacije nastave, Ьilo о osiguranju 
unapredenju kvaliteta skolskog zivota uopste. 

Nema nikakve sumnje da је prevazilazenje tradicionalne staticnosti i 
uniformnosti skole postalo neшinovnost. Inovativna skola шоzе da bude 
sinonim za skolu buducnosti i ostvariva је samo u transformisanoj i 
kvalitativno promenjenoj organizaciji vaspitno-obrazovnog rada sa drugacijim 
sadrzajima i izmenjenom matricom pedagoskog procesa. Prepoznatljiva, 
dominantna obelezja te skole su, izшedu ostalog, inovativnost, kreativnost, 
anticipativnost, kriticko i stvaralacko misljenje, emancipacija, autenticnost i dr. 
(Pivac, 2000). Shodno tome, inovativna skola nije usmerena na jednostrano 
modelovanje stavova, vrednosti i zivotne orijentacije ucenika, vec па 
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altemativne pristupe i podsticanje otkrivacke i istrazivacke aktivnosti kod njih. 
Otuda se ambijent prenosenja i (pre)davanja znanja, koji dominira u 
tradicionalnoj skoli, menja u amЬijent proizvodnje i stvaranja znanja u 
inovativnoj skoli. Кljucni cinilac savremenog sistema osnovnog, obaveznog 
obrazovanja је nastava usmerena па delovanje i resavanje proЫema, uz 
potpuno angazovanje nastavnika i odgovarajuce aktivnosti ucenika. То 

podrazumeva da је poucavanje pre svega u funkciji ucenja, pri cemu ucenik u 
interakcijskom procesu sa nastavnikom i sa drugim ucenicima, uceci kako se 
uci, postaje aktivni subjekt svog vaspitanja i obrazovanja. (Spanovic, Dukic, 
2006Ь) 

Ocigledno је da i danas, u uoЬicajenoj osnovnoskolskoj nastavnoj praksi 
preovladuje tradicionalna paradigma poucavanja sa strogo definisanim 
ulogama nastavnika i ucenika. Nastavnik poucava veliku, heterogenu grupu 
ucenika (odeljenje), dajuci im znanja u gotovom vidu (nastavnikovo pre­
davanje), dok ucenici kod kuce uce sami, s ciljem da sto vise nauce, odnosno 
da sto veci broj podataka zapamte, kako Ьi ih prilikom ispitivanja doslovno 
reprodukovali. Medu slabostima uoЬicajene osnovnoskolske nastave istice se i 
orijentacija па "prosecnog ucenika", kao i odsustvo prave, unutrasnje 
motivacije. Pri tome, citav sistem osnovnoskolske nastave је organizovan i 
funkcionise tako da se forsira kompetitivna klima i ucenik-pojedinac, koji se 
trudi da pretekne konkurente. 

Stara nastavna paradigma ima slozenu strukturu i organizaciju u kojoj se 
ostvaruje aktivnost poucavanja kroz nastavnikovo predavanje nastavnih 
sadrzaja ucenicima, а misija skole se prepoznaje kao "predaja", odnosno 
"isporuka" nastavnih informacija i instrukcija. U ovoj, jos uvek dominantnoj 
paradigmi osnovnoskolske nastavne prakse, zamenjeni su sredstvo i cilj: 
sredstvo odnosno metod (predavanje, nastava) postaju cilj, odnosno svrha 
vaspitnoobrazovne ustanove. Pored toga, postojeca paradigma se bazira па 
konceptu nastave koji se danas, sa stanovista savremenih didaktickih i drugih 
relevantnih objasnjenja, ocenjuje neefektivnim, а osnovnoskolska nastavna 
praksa u kojoj nastavnik predaje, dok ucenici pasivno slusaju, kao direktno 
suprotna skoro svim principima savremene didaktike i srodnih nauka. Као sto 
је poznato, mnoge dosadasnje reforme i preobrazaji u sistemu osnovnoskolske 
nastave kod nas, bas kao i u razlicitim zemljama Evrope i sveta, preduzimani 
su unutar paradigme poucavanja. Vrlo cesto, reformski pokreti su zavrsavali 
neuspehom i zbog toga, odnosno zato sto su Ьili nekompatiЬilni sa 
uoЬicajenom, dominantnom paradigmom. (Barr, Tagg, 2000) Nasuprot takvim 
istorijskim iskustvima, danas se, u inovativnim skolama sirom sveta, razvija 
nova nastavna paradigma kojom se afirmise sinteza poucavanja i ucenja i to 
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kreativnog, proЫemskog, pri сети ucenici, elasticno vodeni od strane 
kompetentnih nastavnika, исе и timovima, tandemima i individualno. 

Shodno recenom, jasno је da u aktuelnom preobrazaju osnovnog obavez­
nog obrazovanja u nas, prednost treba da dobiju didakticke inovacije u kojima 
se prepoznaje nova paradigma osnovnoskolske nastave - integrativna 
paradigma poucavanja i ucenja, koja се zameniti postojecu, tradicionalnu 
paradigmu i doprineti prevazilazenju njenih poznatih slabosti. 

Dok se и okviru paradigme poucavanja podrazumeva da је misija ili svrha 
skole obezbedenje i predaja znanja, dotle se u okviru integrativne paradigme 
poucavanja i ucenja, misija ili svrha skole vide u obezbedenju, odnosno 
proizvodenju ucenja. Pored toga, nasuprot insistiranju па prenosu znanja u 
tradicionalnoj paradigmi, u novoj se naglasava izazivanje otkrica i konstrukcija 
znanja od strane ucenika. Takode, naspram poboljsanja kvaliteta poucavanja i 
naspram postizanja uvida u uspeh ucenika (kvantitet znanja), sto је 

karakteristicno za uobicajenu paradigmu, postavlja se ucvrscivanje i 
unapredivanje kvaliteta integracije poucavanja i ucenja, kao i postizanje uspeha 
(kvalitet i kvantitet ishoda) kod svih, odnosno kod svakog pojedinog ucesnika u 
nastavi, i nastavnika i ucenika. 

U vezi sa strukturom osnovnoskolske nastave, moze se reci da u tradicio­
nalnoj paradigmi dominira atomisticki pristup ( delovi pre celine ), dok је za 
novu paradigmu karakteristican holisticki pristup ( celina pre delova). Za 
paradigmu poucavanja najznacajnija је konstantnost vremena, sto znaci da је 
strogo odredena vremenska dimenzija u pogledu pocetka i kraja nastave, 
odnosno trajanja casa, dok ucenje moze da varira. Nasuprot tome, u 
integrativnoj paradigmi vreme varira, а poucavanje i ucenje је konstantno. 
Drugim recima, vreme i pridrzavanje krute satnice је sekundamo, а primama је 
sredina za ucenje koja mora biti spremna uvek kad su ucenici spremni. Pored 
toga, nova paradigma dozvoljava da se nastava organizuje i realizuje пе samo u 
skoli, odnosno u ucionici, vec i па drugim mestima (u prirodi, u muzeju i sl.), 
uz ucesce i podsticaje od strane drugih nastavnika i ostalih strucnjaka (razlicite 
varijante timski organizovane nastave). (Dukic, Spanovic, 2006а) 

Dok је prepoznatljivo obelezje kurikuluma (nastavni plan i program), u 
okviru stare paradigme postojanje brojnih, podeljenih i udaljenih predmeta, 
dotle је u novoj paradigmi kurikulum specifican ро svojoj interdisciplinamosti, 
odnosno medupredmetnoj integraciji. Takode, u paradigmi poucavanja detaljno 
su propisani nastavni sadrzaji i prateci materijali (udzbenici i udzbenicka 
literatura), а u integrativnoj paradigmi precizirani su rezultati, odnosno ishodi 
nastave kao jedinstvene sinteze poucavanja i ucenja. Evaluacija је u staroj 
paradigmi sumativna, intema evaluacija, pri cemu se koristi ocenjivanje 
(rangiranje) ucenika od strane jednog (svakog pojedinog) nastavnika. U novoj 
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paradigmi evaluacija је fonnativna, ostvaruje se pre, tokom i posle odredenog 
nastavnog ciklusa, eksterna је, uz javno medusobno ocenjivanje ucenika i 
nastavnika, kao i uz njihovo samoocenjivanje. 

Teorijske osnove pomenutih paradigmi osnovnoskolske nastave takode se 
veoma razlikuju. Ро staroj paradigmi, znanje se nalazi van mentalnih struktura 
subjekata, а nastavnik ga u malim "porcijama", ili u odredenim jedinicama 
bukvalno predaje ucenicima. U ovom smislu metafora znanja је skladiste, а 
izvor znanja је nastavnik, odnosno njegova rec. Ро integrativnoj paradigmi, 
znanje postoji u mentalnim strukturama svake osobe i опо је oЫikovano 
individualnim iskustvom, kreirano, konstruisano. Ovde је metafora znanja 
voznja bicikla, а izvor znanja su, pored nastavnika i multimediji (Barr,Tagg, 
2000). 

Ucenje је ро staroj paradigmi linearni i kumulativni proces, а ро novoj 
interaktivan, usmeren ka stvaranju "mentalnih mreza" koje treba da omoguce 
brzo i efikasno struktuiranje i povezivanje znanja u slozen sistem. Pored toga, 
dok је u paradigmi poucavanja, ucenje centrirano i kontrolisano od strane 
nastavnika, u integrativnoj paradigmi poucavanja i ucenja, ono је centrirano i 
kontrolisano od strane samih ucenika. Takode, u okviru stare paradigme, 
ucenici relativno retko dobijaju sansu da se na pravi i puni nacin ispolje, da 
budu individualizovano vodeni, da zadovolje postojeca i razviju nova 
interesovanja (Dermanov, 2005), dok se u okviru nove paradigme ро pravilu 
desava upravo suprotno. Najzad, tradicionalna paradigma osnovnoskolske 
nastave podrazumeva kompetitivnu klimu, pojedince koji uce takmiceci se 
medusobno, а nova paradigma zahteva saradnicku klimu, manje grupe ucenika 
koji исе zajedno, uzajamno se pomazu i podsticu u kooperativnom ucenju. 

Pod kooperativnim ucenjem se podrazumeva ucenje u malim grupama u 
kojima ucesnici razmenjuju misli, raspravljaju i suprotstavljaju razlicita 
gledista, pomazu jedni drugima i saraduju da bi ostvarili zajednicki grupni cilj. 
Pri tome, svako moze da ostvari pojedinacni cilj samo ako su i ostali clanovi 
grupe postigli svoje ciljeve. (Sevkusic, 1995) Kooperativno ucenje se definise i 
kao interaktivna strategija u okviru koje ucesnici rade zajedno u grupama, 
pazljivo formiraniш, s ciljem da se obezbedi pozitivna unutrasnja meduzavis­
nost clanova grupe. (Abrami, 1995, prema: Suzic, 1999) Smatra se da 
potencijalna kooperacija postoji uvek kada su dve individue u inte1-akciji, dok 
situacUu u kojoj se ta mogucnost pretvara u realnost sustinski odreduju sledeci 
elementi: pozitivna meduzavisnost clanova grupe, individualna odgovornost, 
podsticajna interakcija, vezbanje socijalnih vestina i njihovo pravilno 
koriscenje, razvoj, odnosno stalno poboljsnje rada grupe. 
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Pojedini kriticari kooperativnog ucenja veruju da tokoш rada u шаliш 
grupama ucenici cesto razшenjuju neznanje, preuziшaju nejednak teret, 
neefikasno se ponasaju i prepiru se. Sa druge strane, zagovomici kooperativnog 
ucenja sшatraju da se takvi рrоЫешi mogн lako izbeci i posebno naglasavaju 
brojne prednosti rada u шаliш grupama. Saradnja otklanja mentalne baгijere 
nastale zbog nedovoljnog iskustva i suzene percepcije ucenika omogucavajнci 
im da spoznaju sopstvene snage i slabosti, da nauce postovanje drugih i 
drugacijih, da slusaju sagovomika otvorenog uша, te da dogovore postizu 
koncenzusom. Radeci zajedno, pripadnici male grupe uce da prevazilaze 
prepreke, da samostalno i odgovomo rade, da se oslanjaju na sposobnosti 
ostalih clanova u grupi, da im veruju, da otvoreno govore i da donose odluke. 
(Johnson, 2002) 

Teorijska uporista kooperativnog ucenja, razudena i bogata, mogu se naci 
u razlicitim pedagoskim i psiholoskim teorijama. U literaturi se najcesce 
navodi da su na koncepciju kooperativog ucenja odlucujuce dejstvo imali 
uticaji koji su dolazili iz filozofije obrazovanja Dzona Djuja, iz psihologije 
grupne dinamike, iz konstruktivisticke psihologije inspirisane teoгijama Pijazea 
i Vigotskog i iz teorije intrinzicke motivacije za ucenje. Рrеша Dejvidu 
Dzonsonu, jednom od najpoznatijih savremenih istrazivaca i poznavalaca 
kooperativnog ucenja, medu teorijskim osnovama kooperativnog ucenja 
najznacajnije su: 1. teorije socijalne meduzavisnosti, 2. kognitivno-razvojne 
teorije i 3. bihejvioristicke teorije. (Johnson, Johnson, Smith, 2000) 

Poznato је da је Morton Dajc, ucenik Levinov, prvi foпnulisao teoriju 
socijalne meduzavisnosti, tvrdeci da meduzavisпost moze biti pozitivпa 

(kooperacija), negativna (kompeticija) ili nepostojeca (individualni napori), 
dok је Dejvid Dzonson sa saradnicima pocetkom osamdesetih godina ХХ veka 
dao novu, sveobuhvatnu interpretaciju Dajcove teorije, polazeci od 
pretpostavke da nacin па koji је socijalna meduzavisnost struktuirana 
detenninise medusobno reagovanje pojedinaca, а i povratno odreduje ishode. 
Drugiш recima, pozitivna meduzavisnost (kooperacija) rezultira "unapreduju­
com" interakcijoш, sto znaci da se u takvoj interakciji pojedinci medusobno 
ohrabruju, podsticu i jedni drugima olaksavaju napore u ucenju. Negativna 
шeduzavisnost (kompeticija) ро pravilu rezultira suprotnoш vrstom interakcije 
u kojoj individue medusobno otezavaju i opstruisu ucenje. Ako nema 
шeduzavisnosti (individualno se uci), пеша ni interakcije, ра pojedinci исе kao 
izdvojene jedinke bez ikakve шedusobne razmene. (Johnson, Johnson, Smith, 
2000) 

Prema kognitivno-razvojnim teorijama, kooperacija је osnovni preduslov 
kognitivnog razvoja. Kooperacija moze da varira od uskladivanja individualnЉ 
perspektiva do rada па ostvarivanju zajednickih ciljeva. Pijaze је smatrao da se 
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prilikom kooperacije i razmene sa sredinom javlja pozeljan kognitivni konflikt 
koji izaziva neravnotezu, cime se dodatno stimulise razvoj. Ро misljenju 
mnogih savremenih autora i poznavalaca ove oЫasti, Vigotski је rodonacelnik 
kooperativnog ucenja. (lvic i dr, 1997) Vigotski је verovao da su zajednicki 
napori deteta, njegovih vrsnjaka i kompetentnog odraslog u nastojanju da se 
nesto nauci, razume, da se resi proЫem, od sustinske vaznosti za konstrukciju 
znanja i transformaciju zajednickih perspektiva u unutrasnje mentalno 
funkcionisanje. Kooperativno ucenje obuhvata modelovanje, vodenje i 
izgradnju konstruktivnog oslonca kao konceptualnog okvira koji treba da 
obezbedi razumevanje onoga sto se uci. Drugim reciшa, tokom kooperativnog 
ucenja u novom svetlu se sagledavaju i rekonstruisu informacije da bi se mogle 
shvatiti, zapamtiti i inkorporirati u pojedinacne, licne kognitivne strukture. 
(Dukic, 2003Ь) 

Nema sumnje da sve pomenute teorije, pocev od Djujeve filozofije 
obrazovanja, preko konstruktivisticke teorije, teorije socijalne meduzavisnosti, 
kognitivno-razvojne i bihejvioristicke teorije, do teorije intrinzicke motivacije 
za ucenje, daju valjanu teorijsku osnovu kooperativnom ucenju, kao i mnostvo 
argumenata na kojima se zasniva pretpostavka da se kooperativnim ucenjem 
mogu postici bolji rezultati od onih koji se ostvaruju kompetitivnim i 
individualnim ucenjem. lako medu ovim teorijama postoje sustinske razlike, 
zajednicko im је to sto su generisale znacajna istrazivanja u vezi sa 
kooperativnim ucenjem, koja su dovela do impresivnih rezultata. 

Od pedesetih godina proslog veka do danas, u mnogim zemljama sirom 
sveta realizovan је veliki broj empirijskih istrazivanja kooperativnog ucenja. 
Razlicitim metodoloskim procedurama, na subjektima koji se razlikuju prema 
uzrastu ( osnovnoskolski, srednjoskolski i visokoskolski), polu, nacionalnim i 
kulturoloskim obelezjima, psihofizickim karakteristikama, socijalnom statusu i 
drugo, proucavana је efektivnost kooperativnog ucenja u odnosu na 
kompetitivno i individualno ucenje. Rezultati istrazivanja ukazuju na to da se 
uz pomoc kooperativnog ucenja stize do visih akademskih postignuca, da је 
kvalitet odnosa medu ucenicima bolji (McKeachie, 1986, Astin, 1993, prema: 
Johnson, Johnson, Smith, 2000), kao i da јаса medusobna privlacnost, 
poverenje, duh zajednistva i grupna kohezija. (Тinto, 1993, prema: Johnson, 
Johnson, Smith, 2000) Na osnovu nekoliko metaanaliza istrazivanja 
realizovanih tokom poslednje cetiri decenije, zakljucuje se da postoji 
specifican, reciprocni odnos medu rezultatima. То znaci da kad ucenici tokom 
rada u grupi ulazu vece napore u zajednicko ucenje, rastu njihove medusobne 
simpatije; sto se clanovi grupe vise vole, to vise zele da rade zajedno; sto vise 
rade zajedno, to im је snaznija socijalna kompetencija, vece samopostovanje i 
bolje psihicko zdravlje; sto su pojedinci psihicki zdraviji, to је efikasniji njihov 
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zajednicki rad i kvalitetniji medusobni odnosi; sto su socijalni odnosi medu 
pojedincima koji cine grupu brojniji i kvalitetniji, to се oni biti psihicki zdravi}i 
i kao takvi jos sposobniji da uspostave i odrze saradnicke socijalne veze. 
(Johnson, Johnson, Smith, 2000) 

Saradnju nije uvek lako uspostaviti ni kod mladih ni kod starijih ucenika, 
delom zbog toga sto kooperacija podrazumeva da pojedinac ponekad (cesto?) 
mora priznati da su neka njegova uverenja zasnovana na nepouzdanim 
cinjenicama ili da su rezultat loseg razmisljanja. Poznato је da ljudi, ра tako i 
ucenici, cuvaju svoja ubedenja kao da su deo njih samih, zaboravljajuci pri 
tome da ona reflektuju cesto neispitan uticaj licnog konteksta - okruzenja u 
kojima se kre6u van porodice, u skoli, timu, sa drugovima, na poslu. Iz tog 
konteksta stice se iskustvo koje oЫikuje verovanja i stavove, odnosno nacin na 
koji pojedinac interpretira realnost. Poput naocara sa neodgovaraju6om 
dioptrijom, licna neispitana uverenja mogu da dovedu do toga da se na realnost 
gleda iz iskrivljene perspektive. U kooperativnom ucenju svet se moze 
sagledati ocima drugih, јег uce6i zajedno, clanovi grupe vide jasnije nego svaki 
pojedinac sam, а njihov dijalog predstavlja osnovu na kojoj se gradi 
koperativno ucenje (Brooks, Brooks, 1993, prema: Johnson, 2002). Strategija 
dijaloga se odnosi na iskrenu razmenu ucenickih stavova zasnovanih na 
medusobnom uvazavanju, respektu i prihvatanju; to је pristojan razgovor u 
cijoj osnovi је pretpostavka da ucesnici poseduju svest о sebi i о drugima. Da 
Ьi se bolje razumeli, ucenici treba da veruju ostalim clanovima grupe koji su 
spremni da bez predrasuda saslusaju nepoznate ideje, shvataju6i da njihove 
pretpostavke mozda i nisu tacne, kao ni njihovo razmisljanje. Tragajuci 
zajednicki za znacenjem, clanovi grupe se trude da prevazidu ogranicenja koja 
im name6u njihova vlastita razmisljanja, nacin na koji su odgajani i njihov 
temperament. Oni su u stanju da kazu "Moguce је da razmisljas duЫje nego ја. 
Оај da cujem sta ti mislis". (Senge, 1990, prema: Johnson, 2002) 

Nasuprot jos uvek zivom mitu о tome da је uspeh rezultat pojedinca koji 
napreduje takmice6i se sa drugima i pobeduju6i ih, u stvamosti, uspeh је 
mnogo lakse posti6i u grupi u kojoj pojedinici saraduju. Medusobni odnosi 
dovode do toga da u grupi ucenici bolje upoznaju sami sebe i sticu bolji uvid u 
stvari, nego sto је to moguce samostalnoj jedinki. Uspeh је nesto sto se deli, sto 
је zajednicko, а sto se kao dragoceno iskustvo dobije u kooperativnom 
poucavanju i ucenju. Kooperativno ucenje omogucuje ucenicima da saslusaju 
glasove svojih drugova - ucesnika u grupi, pomaze im da otkriju da је njihova 
tacka gledista samo jedna od mogu6ih, а da nacin na koji oni nesto rade 
predstavlja tek jednu od mnostva mogucnosti. Кroz saradnju, kod ucenika se 
neguje tolerancija i medusobno uvazavanje. Radeci zajedno, ucenici 
razmenjuju svoje privatno, usko iskustvo, za jedan siri kontekst zasnovan na 
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uopstenijem sagledavanju stvamosti. Pri tome, nastavпici pomazu ucenicima u 
grupi da spoznaju da su svi vredni i da svako daje odredeпi doprinos 
zajednickom radu. Pojedinacna interesovanja, ukusi, ekonomski i etnicki status, 
kao i religijska opredeljenja svakog clana tima samo obogacuju njihov dijalog. 
Kada ucenici koji dolaze iz razlicitih zivotnih uslova pazljivo slusaju jedni 
druge, razmenjujuci ideje, oni sticu drugaciji uvid i povecavaju svoj 
individualni potencijal. (Johnson, 2002) 

Na osnovu dalje komparacije dvaju paradigmi osnovnoskolske nastave, 
moguce је uociti da se uloge aktera i priroda njihovih uloga u paradigmama о 
kojima је rec, takode veoma razlikuju. U staroj paradigшi uobicajeno је da 
zaposleni u skoli (nastavno i vannastavno оsоЫје ), s jedne strane i ucenici sa 
svojim roditeljiшa, s druge strane, deluju nezavisno, s tim da је za instituciju 
primamo da se vaspitnoobrazovni proces odvija "bez рrоЫеша'", da se nastavni 
casovi ( о )drze i da se nastavni sadrzaji predu. Uloga nastavnika је da poucava, 
da prenosi znanje ucenicima, da ih kontrolise, ispituje, ocenjuje, sortira, 
rangira. Nasuprot tome, u novoj paradigmi ocekuje se da nastavnici, 
nenastavno оsоЫје, ucenici i roditelji deluju kao tim, а za skolu је najvaznije 
da se obezbedi sredina stimulativna za ucenje. Uloga nastavnika је da razvija i 
koristi metode efikasnog poucavanja i ucenja, kako bi delovao na povecanje 
kompetencija i sposobnosti svakog ucenika (individualizovani pristup 
ucenicima), da ih podstice na unapredivanje sopstvenih sposobnosti i vestina 
ucenja, posebno samousmerenog ucenja. 

Samousmereno ucenje podrazumeva da ucenici preuzimaju inicijativu u 
odredivanju potreba i ciljeva ucenja, u otkrivanju izvora znanja i odabiranju 
strategija ucenja, odlucuju о tome kako се uciti, kao i о evaluaciji naucenog. 
Nastavnik pomaze ucenicima da usvoje one sadrzaje па koje su se usmerili, а 
umesto uoЬicajene kontrole od strane nastavnika, ucenici sami Ьiraju kada i 
kako се proceniti rezultate sopstvenog rada. (P.Zakrzewski) Samousшereno 
ucenje је proces koji podstice ucenike da nezavisno deluju ponekad 
saшostalno, а vecinom u grupi. Takvo nezavisno delovanje је koncipirano da 
povezuje akademsko znanje sa kontekstoш svakodnevnog zivota ucenika, па 
nacin koji ucenike ukljucuje u proceduru sacinjenu od mnostva koraka i daje 
znacajne opipljive, ali i nevidljive, odlozene rezultate. U najopstijem smislu, u 
procesu samousmerenog ucenja ucenici napreduju prolazeci kroz etape: 
"Planiraj, Uradi, Prouci, Deluj". Bilo da rade u manjim grupama kao sto је 
uoЬicajeno, Ьilo samostalno, preporucuje se da ucenici slede pomenutu 
proceduru u samousmerenom ucenju koja podrazumeva da se postavi cilj, 
razradi plan kako taj cilj ostvariti, kako da oceniti efektivnost svakog 
preduzetog koraka kako ро potreЬi izvrsiti odredene korekcije. 
(Johnson, 2002) 
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Iako postoje varijacije u definisanju samousmerenog ucenja od strane 
razlicitih autora, na osnovu detaljnog uvida u literaturu, mogu se izdvojiti 
sledeca, kljucna obelezja: 

l. Samousmereno ucenje podrazumeva organizovanu brigu о individualnim 
potrebama ucenika koji se, kao sto је poznato, veoma razlikuju prema 
sposobnostima, predznanjima, postignucima, interesovanjima, motivaciji, 
nivoima socijalnog i fizickog razvoja. Samousmereno uceci, ucenici 
postaju odgovomi vlasnici i '"menadzeri" svog ucenja. Funkcije samoruko­
vodenja i samopracenja su povezane u smislu da se samorukovodenje 
odnosi na upravljanje kontekstom, ukljucujuci socijalnu pozadinu, izvore i 
delovanja, а samoprocenjivanje na pracenje i ocenjivanje vlastite strategije 
ucenja. 

2. Samousmereno ucenje podstice kod ucenika vezbanje postavljanja ciljeva 
ucenja i donosenja odluke о tome staje vazno uciti, kao i о tome kako da 
se pristupi ucenju nekog zadatka. Kontrola nad procesom ucenja postepeno 
se prenosi sa nastavnika na ucenike. 

3. Samousmereno ucenje se realizuje uz znacajnu ulogu motivacije i snage 
volje u pokretanju ucenikovih napora. Ро nekim autorima, motivacija 
upravlja odlukom о ucestvovanju u оvош procesu, а snaga volje zeljom da 
se zadatak sprovede do kraja tako da se postignu cЩevi. 

4. Samousmereno ucenje omogucava sticanje specificnih znanja i prenosenje 
pojmovnog znanja na nove situacije. Опо doprinosi da se premosti jaz 
izmedu skolskog znanja i proЫema u svakodnevnim i neposrednim 
zivotnim situacijama, imajuci u vidu saznanja о tome kako se uci u 
stvamom zivotu. 

5. Samousmereno ucenje је i specificna varijanta kooperativnog ucenja, jer 
ucenici saraduju sa nastavnicima, ugledaju se na nastavnike dok ih ovi 
poucavaju strategijama ucenja i podsticu da razviju sposobnost samostal­
nog koriscenja tih strategija (Abdullah, Mardziah Hayati, 2001, prema: 
Spanovic, 200s). 

Istrazivanjima u pedagoskim i drugim relevantnim naucnim oЫastima 
davno је dokazano da se pravo znanje ("Znanje kao proces, а ne kao produkt!") 
ne moze predati, pokloniti ili nametnuti, vec da se опо moze steci samo tako 
sto се se "zaraditi", odnosno konstruisati licnim angazmanom studenta, 
njihovom vlastitom aktivnoscu. U skladu sa savremenim konstruktivistickim 
objasnjenjima moze se reci da se znanja ne unose putem cula u ит, vec se 
proizvode konstruisanjem i to uvek u odredenom socijalnom kontekstu, uz 
podrazumevajucu drustvenu praksu. (Stojnov, 2001) 
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renom ucenju neophodne, а to su: postavljanje odgovarajucih ciljeva, 
struktuiranje vremena i aktivnosti, uskladivanje izmedu subjektivnih aspiracija 
i objektivnih mogucnosti, izmedu ocekivanja i ogranicenja. Pored toga, 
nastavnik ohrabruje ucenike, podstice njihovo samopostovanje i uzajamno 
uvazavanje, reafinnise znacaj izazova, napora, borbe i licnog, autenticnog 
razvoja svakog pojedinog ucenika. (Thuy-Kim) Drugacija ucenicka uloga 
prepoznaje se prvenstveno u tome sto se ucenik ostvaruje kao stvami subjekt 
nastave, odgovoran za sopstveno ucenje i ukupni licni razvoj. 

U dosadasnjim istrzivanjima samousmerenog ucenja, nedvosmisleno se 
pokazalo da su ucenici vrlo zadovoljni izazovima samousmerenog ucenja. 
posebno kada su stavljeni u situaciju da uticu па izbor nastavnih sadrzaja i 
literaturu koju се proucavati. Takode, ucenici su veoma pozitivno ocenili i to 
sto autonomno odlucuju о rokovima realizacije postavljenih zadataka, ра cak i 
о tome koliko се vremena provesti na casovima.(Zakzrewski) 

Na zalost, uprkos ubedljivim dokazima о efikasnosti kooperativnog 
ucenja, о prednostima samousmerenog ucenja i о velikim pozitivnim 
potencijalima integrativne paradigme, tradicionalna paradigma је jos uvek 
dominantna, а nova, i zajedno s njom, didakticke inovacije, kao sto su 
kooperativno ucenje i samousmereno ucenje, i dalje su potcenjeni. Razloge 
zbog kojih se kooperativno i samousmereno ucenje, odnosno nova paradigma, 
nedovoljno koriste u osnovnoskolskoj nastavnoj praksi treba traziti pre svega u 
ostroj, kompetitivnoj klimi koja dominira u modemim, razvijenim drustvima, а 
koja se preslikava i u skolski kontekst. Pored toga, integrativna paradigma 
ostaje daleko od nastavne prakse i zbog njene slozenosti, odnosno zbog bitno 
drugacijih zahteva koji se upucuju subjektima osnovnoskolske nastave i zbog 
razlicitih ocekivanja koja se pred njih postavljaju, zbog otpora prema 
promenama koji postoji i kod ucenika i kod nastavnika, zbog neadekvatnog 
znanja i nedovoljne osposoЫjenosti nastavnika za primenu kako ove 
paradigme, tako i drugih inovacija, zbog tradicionalizma, inertnosti i zbog 
inercije skole kao ustanove. Naravno, nijedna od ovih prepreka nije 
nepremostiva. Opravdano se moze ocekivati da се, sa porastom znanja о sustini 
nove paradigme, о kooperativnom i samousmerenom ucenju, па osnovu sve 
brojnijih rezultata njihovog istrazivanja u nasim uslovima i sve bogatijeg 
prakticnog iskustva, pomenute teskoce postepeno slaЬiti, sve dok ne budu 
prevladane u potpunosti. Na ovaj nacin се se otvoriti nove mogucnosti i stvoriti 
potrebne pretpostavke za implementaciju integrativne paradigme poucavanja i 
ucenja u sistem osnovnoskolske nastave u nas. 

U sklopu aktuelne refonne obrazovanja u SrЬiji i nastojanja da se osigura 
kvalitet i efikasnost nastave, inovacije kao sto su kooperativno ucenje i 
samousmereno ucenje svakako mogu i moraju doЬiti odgovarajuci tretman. Pri 
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tome, vazno је istaci da zalaganje za primenu ovih inovacija ne znaci 
odbacivanje svega ostalog, odnosno individualnog i kompetitivnog ucenja, 
predavanja, drugih nastavnih metoda i oЫika rada u nastavi. Plediranje za novu 
paradigmu znaci odustajanje od svake pristrasnosti u smislu davanja prednosti 
jednoj od dve kljucne aktivnosti koje se ostvaruju u nastavi: poucavanju 
nastavnika, ili ucenju ucenika. U savremenoj, integrativnoj paradigmi 
osnovnoskolske nastave, koja treba da odgovori potrebama coveka i drustva 
XXI veka, odgovarajuce mesto i ulogu imaju i poucavanje i ucenje - kriticko, 
emancipatorsko i stvaralacko poucavanje i ucenje koji su nedeljivi 
neraskidivi, bas kao udisaj i izdisaj, kao akcija i I"eakcija, kao obrazovna 
vaspitna komponenta svake kvalitetne, efektivne i efikasne nastave. 
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IMPLEMENTATION OF А NEW PARADIGM INTO ТНЕ 
SYSTEM OF А ELEMENTARY SCHOOL INSTRUCTION 

Abstract 

Today in the relevant expert and scientific spheres, there is ап opinion 
that it is possihle to achieve а quality provision, i.e. ап increase ој education 
efficiency (what is а certain, соттоп aim ој the current rejorm activities in 
most ој the countries ој the contemporary world), оп/у if the internal, 
educational rejorm ој instruction is put in the jront line. 

Accordingly, the paper presents contemporary integrative paradigm ој the 
elementary school instruction, а paradigm which represents а synthesis ој 
teaching and learning, and which is seen as ап innovation directed to 
overcoming ој jamiliar weaknesses ој а traditional paradigm. From the point 
of view ој appropriate theoretical hypotheses and according to the results ој 
the empirical researches, basic provisions ој cooperative and self-centered 
learning have Ьееп especially discussed here. 

Finally, important assumptions jor the implementation ој а пеw paradigm 
into the system ој elementary school instruction in our country. 

Кеу words: elementary school instruction, paradigm, teaching, learning, 
didactical innovations. 
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IMPLEMENTIERUNG DES NEUEN SYNTAGMAS IN DAS 
SYSTEM DES GRUNDSCHULUNTERRICHT 

Zusammenfassung 

Heute wird in relevanten fachlichen und wissenschaftlichen Kreisen der 
Standpunkt vertreten, dass die Sicherung der Qualitiit, Ьzи1• die Steigerung der 
Effizienz des Bildungsprozesses (was zи1eifelsfrei das gemeinsame Ziel der 
aktuellen Reformbestrebungen in den meisten Liindern der modernen Welt ist) 
nur dann zu verwi1·klichen ist, wenn die innere, d.h. die piidagogische Reform 
des Unterrichts in dеп· Vordergrund gestellt wird. 

Aus diesem Grunde wurde in der vorliegenden Arbeit das moderne 
integrative Paradigma des Grundschulunterrichts dargestellt. ein Paradigma, 
welches eine Synthese des Lehrens und des Lernens darstellt und als 
lnnovation angesehen wird, die auf die Йbe1'И1indung der bekannten 
Schwiichen des traditionellen Paradigmas ausgerichtet ist. Ausgehend von den 
Standpunkten der entsprechenden theoretischen Ansiitze sowie der Ergebnisse 
empirischer Untersuchungen wurden insbesondere die Sachverhalte des 
kooperativen und selЬst-ausgerichteten Lernens erortert. 

Letztendlich wurden auch die wesentlichsten Voraussetzungen fйr die 
lmplementierung des пеиеп Syntagmas in das System des Grundschulunter­
richts bei uns untersucht. 

Schlйsselworter: Grundschulunterricht, Paradigma, Lehren, Lernen, 
didaktische lnnovationen. 
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ИМПЛЕМЕНТАЦИИ НОВОЙ ПАРАДИГМЫ В 
СИСТЕМУ ПРЕПОДАВАНИЯ В НАШЕЙ 

ВОСЬМИЛЕТНЕЙ ШКОЛЕ 

Резюме 

В релевантных научных кругах сегод1-1я считается, что обеспечение 

качества, т.е. увеличение эффективности образованuя (что является 

бесспорной, общей целью актуальных реформ в большинстве стран 

современного мира), можно осуществить, только если на первый план 

ставится внутренняя, педагогическая реформа преподавания. 

В соответствии с этим, в статье представлена совре.менная 

интегративная парадигма образования в восынилетней школе, 

парадигма, предсталяющая собой синтез подучения и учения, которая 

рассматривается как иновация, направленная на преодоление знакомых 

слабостей традиционной парадигмы. С точки зрения соответствующих 

теоретических положений и на основании результатов эмпиричеких 

исследований, отдельно рассматриваются основы точек кооперативного 

и самонаправленного учения. 

Наконец, рассмотренны важные предположения для шиплемента­

ции новой парадиг.мы в систему преподавания в нашей восьмилетней 

школе. 

Ключевые слова: преподавание в восьмилетней школе, парадигма, 

учение, дидактические иновации. 
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Medu teorijskim osnovama samousmerenog ucenja posebno mesto 
zauzimaju i humanisticke psiholoske i pedagoske teorije. Treba pomenuti 
shvatanje Maslova о tome da se pravi i puni razvoj pojedinca moze ostvariti 
samo ako se polazi od njegovih potreba koje sudbonosno odreduju ponasanje, 
zelje, motivaciju i interpretaciju. (Maslov, 1982) Takode, od velike vaznosti је 
Rodzersova koncepcija ро kojoj reakcija osobe na neki dogadaj nije 
determinisana samim tim dogadajem, nego uvek licnom percepcijom i 
interpretacijom tog pojedinca, sto znaci da је subjektivno iskustvo ро pravilu 
kljuc za razumevanje ponasanja. Pri tome, najvaznija је sadasnja interpretacija 
iskustva, а ne samo proslo iskustvo kao takvo. Prema Rodzersu, posto sva ziva 
bica imaju prirodnu potrebu da uce, uloga nastavnika је da taj proces olaksa. 
То znaci da nastavnik treba da stvori povoljnu klimu za ucenje, da organizuje 
sredstva ucenja, da objasnjava nastavne sadrzaje, da odrzava ravnotezu izmedu 
emotivnih i intelektualnih dimenzija ucenja i da, bez dominacije, participira u 
mislima i emocijama ucenika. Rodzers smatra da је ucenje olaksano kad 
ucenici aktivno ucestvuju, kad imaju kontrolu nad sopstvenim ucenjem i kad је 
njihovo ucenje bazirano na direktnom kontaktu sa licnim, prakticnim, 
istrzivackim i socijalnim projektima. U vezi sa procenom uspeha i progresa, 
prema Rodzersu, najvazniji metod је samoprocena. Ocigledno је da su pojedini 
kljucni Rodzersovi principi direktno primenljivi i prihvatljivi u koncepciji 
samousmerenog ucenja. 1 pristalice pedagoske humanisticke teorije zalazu se 
za slobodan i zdrav licni i socijalni razvoj, za fleksiЬilnu organizaciju nastave, 
za elasticno vodeno poucavanje i ucenje putem otkrica, za istrazivanje u 
ucenju, za primenu proЫemske nastave, dramatizacUe, za igranje uloga, grupni 
rad, aktivnost u grupnim i individualnim projektima i sl. (Dordevic, 2000) 

Osnovnoskolska nastava u kojoj se ostvaruje samousmereno ucenje 
podrazumeva da su ucenici odgovomi vlasnici i upravljaci svog ucenja, pri 
cemu se povezuju funkcije samorukovodenja i samopracenja. Uz to, veoma је 
vazno da se kontrola nad procesom ucenja postepeno prenosi sa nastavnika na 
ucenika, u meri u kojoj ucenici uspevaju da postave ciljeve ucenja, da donose 
odluke о tome koji nastavni sadrzaj је sustinski znacajan, kada се uraditi neki 
zadatak, kako се proveriti sta su naucili, na samom kraju ili i tokom ucenja i sl. 
Smatra se da samousmereno ucenje doprinosi tome da se prevazide raskorak 
izmedu skolskog znanja i svakodnevnih zivotnih i profesionalnih izazova. 
Pojedini autori naglasavaju i da је samousmereno ucenje u stvari kooperativno 
ucenje, jer ucenici saraduju kako medusobno, tako i sa nastavnikom. (Hayati) 

U okviru koncepcije samousmerenog ucenja i nastavnici i ucenici dobijaju 
nove, drugacije uloge. Nova nastavnicka uloga ogleda se pre svega u tome sto 
on postaje pomagac i saradnik svojim ucenicima. Nastavnik pomaze ucenicima 
da dozive uspeh u ucenju, tako sto ih poucava vestinama koje su u samousme-
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Rezime 

Pro.fesionalno usavrsmJGnje nasta,1nika је тепјш?је ukupnog koncepta 
nastavnicke pro.fesije: kakv.a ти је uloga и procesu obmzovanja, kako ga 
pripremamo, sta sve podrazumeva щ·egov posao. То sobom povlaci i niz 
рготепа: d171gaciju strukturu mdnog ,11·етепа, drugaciji sistem procenji,;anja 
uspesnosti rada nastavnika, drugaciji sistem materijalnog nagradivanja, 
drugaciju selekciju kandidata. Sve ovo је potrebno zbog krajnjeg e.fekta koji се 
nastava imati па ucenike. Visoka ucenicka postignuca di,·ektno su povezana sa 
kvalitetom nastavnika. Ocekivati visoka postignuca ucenika, bez kvalitetnih 
nastavnika granici se sa nemogucim. Zadriavanje kvalitetnih nastavnika и 
skolama podrazumeva ostvarivanje primerenog drustveno mate1·ijalnog statusa 
pro.fesije, poboljsanje radnih uslova i stvaranje pogodnijih uslova za doiivotno 
исепје. Pri tome, doiivotno usavrsavanje пе Ы smelo da zavisi od dobre volje 
nastavnika, vec је potrebno razviti sistem licenciranja и pro.fesiji, koji Ы 
predvidao i osigura,Jao uslove za optimalno usavrsavaf?je и struci. 

Kljucne reci: nastavnici, kompetencije, doiivotno usavrsavanje 
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Оа bi Ьiо ostvaren cilj koji је Evropski Savet postavio Uniji, kao kompe­
tentnom drustvu, sistemi obrazovanja i obuke moraju se prilagoditi zahtevima 
drustva zasnovanom na znanju i potrebama unapredenog nivoa i kvaliteta 
zaposljavanja. Jedna od glavnih komponenti ovog pristupa је promocija novih 
osnovnih vestina. Konkretnije, Evropski Savet н Lisabonн pozvao је zemlje 
clanice, Svet i Komisiju da osnuju evropske okvire, koji definisu nove osnovne 
vestine koje се obezbediti dugorocno ucenje. Ovi okviri treba da pokriju 
informaticke nauke, tehnolosku kulturu, strane jezike, preduzetnistvo i 
socijalne vestine. 

Osnovni cilj radne grupe Saveta bio је da identifikuje i definise sta su 
nove vestine i kako se опе mogu bolje integrisati u kurikulum, odrzavati i 
razvijati kroz zivot. Posebna paznja posvecuje se osobama sa specijalnim 
potrebama, onima koji su napustili skolu i odraslima. Iako nisu obavezne za 
drzave clanice, kompetencije doprinose razvoju medusobnog poverenja medu 
glavnim ucesnicima i ohrabrivanju reforme, sa obracanjem paznje па razlicite 
aspekte dugorocnog ucenja. 

Projekat OEBS-a Definicija i izbor kompetencija, tragao је za kljucnim 
kompetencijama za uspesan zivot i drustvo koje dobro funkcionise. Sirok 
pristup osnovnim kompetencijama u kontekstu dozivotnog, ucenja odnosi se na 
postizanje viseg stepena integracije izmedu sposobnosti i sirih socijalnih ciljeva 
koje individua postize. 

Sto se tice obaveznog kurikiluma, Euridyca anketa је otkrila povecano 
interesovanje za kljucne kompetencije, za koje se smatra da su od vitalnog 
znacaja za uspesno ucestvovanje u drustvu. Mnoge od njih se definisu kao 
genericke ili transverzalne kompetencije, koje su nezavisne od predmeta i 
zasnovane na ciljevima koji prozimaju kurikulum. Najcesce se odnose na bolju 
organizaciju individualnog ucenja, socijalne i interpersonalne odnose i 
komunikaciju i odrazavaju generalno pomeranje naglaska sa poducavanja na 
ucenje. 

Intemacionalna anketa Pisa, 2000. godine, takode је podvukla vaznost 
usvajanja sirih kompetencija potrebnih za uspesno ucenje. Ona је takode 
ocenjivala genericke kompetencije kao sto su motivacija, stav i sposobnost da 
se upravlja ucenjem. Postavljeno је pitanje od cega се se sastojati neophodne 
kompetencije. Okvir za kompetencije treba da se posmatra iz perspektive 
dozivotnog ucenja. tj. treba da se steknu do kraja obaveznog skolovanja, ali da 
se uce i azuriraju tokom zivota. 
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Radna grupa је definisala okvir koji obuhvata osam domena kljucnih 
kompetencija koje se smatraju neophodnim za sve, u drustvu zasnovanom na 
znanju. (Кеу competences for lifelong learning. А European reference 
framework, 2004) 

• komuniciranje na matemjem jeziku 

• komuniciranje na straniш jezicima 

• infonnacijsko-komunikacijska tehnologija 

• literama, matematicka i znanstvena pismenost 

• osposoЫjenost za preduzetnistvo 

• osposoЫjenost za dozivotno obrazovanje 

• interpersonalne gradanske kompetencije (medusobno 
razumevanje) 

• kultuma ekspresija 

Okvir је prvi pokusaj na evropskom nivou, uraden sa ciljem da se stvori 
sveobuhvatni i dobro izbalansirani spisak kljucnih kompetencija, neophodnih 
za licno ostvarenje, socijalnu inkluziju i zaposlenje u drustvu znanja. Tennini 
kompetencUa i kljucna kompetencija upotreЫjavaju se radije nego osnovne 
vestine, za koji se smatra da је suvise restriktivan jer se najcesce koristio da 
oznaci pismenost i ono sto nam је poznato kao zivotne vestine ili vestine 
prezivljavljanja. Tennin kompetencije odnosi se na kombinaciju vestina, 
znanja, sposobnosti i stavova, а ukljucuje i dispozicije za ucenje uz 
snalazljivost. Кljucne kompetencije u ovom smislu podrazumevaju tri aspekta 
zivota: 

• licno ostvarenje i razvoj - kljucne kompetencije moraju omoguciti 
ljudima da ostvaruju individualne ciljeve inspirisane licnim inte­
resovanjima, aspiracijama i zeljom da se ucenje nastavi citavog 
zivota 

• aktivno gradanstvo i inkluzija - kljucne kompetencije trebaju da 
omoguce svakome da ucestvuje u drustvu kao aktivan gradanin 

• mogucnost kvalitetnog zaposlenja - podrazumeva kapacitet svake 
osobe da nade odgovarajuci posao na trzistu rada 

Znaci, uz posedovanje specificnih osnovnih vestina za postizanje nekog 
cilja potrebne su fleksiЬilne, genericke, transferabilne (primenljive u mnogim 
situacijama i kontekstima), multifunkcionalne (da bi se njima postiglo vise 
ciljeva, resili razliciti proЫemi i obavile razlicite vrste zadataka) kompetencije, 
koje su svima neophodne za licno ostvarenje i razvoj, za inkluziju i zaposlenje. 
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Кljucne kompetencije su preduslov i za adekvatan licni stav u zivotu, poslu i 
kasnijem zivotu. 1x 

Promene u sistemima vaspitanja i obrazovanja u Evropi, kao i ukupni 
polozaj obrazovanja, uticali su na status, ulogu i angazovanje nastavnika па 
svim nivoima obrazovanja. Polozaj nastavnika, njihovo obrazovanje i 
usavrsavanje dobija poseban znacaj u zemljama Evropske Unije, vec krajem 
osamdesetih godina proslog veka. Temelje tome postavlja jos Konferencija 
evropskih ministara obrazovanja u Helsinkiju 1987. godine, koja se upravo i 
bavila novim izazovima koji se postavljaju pred nastavnike i nastavnicko 
obrazovanje. Ono u сети su se svi slagali је osnovni stav, da nastavnici imaju 
ogroman uticaj na kvalitet obrazovanja, zivot i buducnost mlade generacije. 

Sve veca heterogenost skolske populacije (razlicit spektar sposobnosti, 
interesa i socijalnog porekla), eksplozija kvantiteta infonnacija i njihovog 
uticaja na sadrzaje kurikuluma, utakmica izmedu altemativnih izvora 
informacija, uvodenje nastavnih metoda zasnovanih na novim infonnacionim 
tehnologijama, otvaranje skole ka spoljnom svetu, izazovi su sa kojima se 
nastavnicka profesija danas susrece svakodnevno. 

Оа bi se prevazisli i savladali proЫemi, zemlje Evropske Unije su citavim 
nizom preporuka pokusale da uticu па promenu polozaja nastavnika, narocito u 
domenu njihovog obrazovanja i usavrsavanja. Preporuke su obuhvatile razlicite 
mere: 

• poboljsanje opste slike о nastavnickoj profesiji razvoJ sisteшa 
izbora 

• buducih nastavnika, da Ьi se izabrali najbolji; 

• davanje veceg znacaja nastavnickoj praksi i razvoju nastavnickih 
licnih i drustvenih vestina u okviru inicijalnog obrazovanja 

• razvoj savetodavnih sluzЬi za tek diplomirane nastavnike о uslo­
vima i mogucnostima nastavnicke karijere 

• posmatranje pocetnog obrazovanja i strucnog usavrsavanja nasta­
vnika kao 

• celine i kao vida pennanentnog obrazovanja 

18 ТаЬ\iсе sa detaljnim pregledo111 domena i kljucniћ kompetencija nalaze se па web adresi: 
EUROPEAN COMMISSION Directorate-General for Education and Culture 
lmplementation of "Educational and Training 2010" work programme, Working gropu оп Basic 

skils, 
enterneurship and foregin languages. 
www.europa.eu.int/comm/education/policies/2010/docЉasic-skills_en.pdf 
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• davanje nastavnicima vece odgovornosti za procenu sopstvenog 
rada i za 

• poboljsanje rezultata kroz usavrsavanje 

• inkluzija sledecih predmeta u planove obrazovanja i usavrsavanja 
nastavnika: ICT (infonnaciono komunikaciona tehnologija), strani 
jezici, Evropska dimenzija obrazovanja i interkulturalno obrazo­
vanJe 

Uz sve razlicitosti koje karakretisu ove procese, moze se izdvojiti nekoli­
ko pitanja kojima se bavi najveci broj evropskih zemalja: (prema European 
Commission) 

• procedura selekcije kandidata za ulazak u nastavnicko obrzovanje 
i tokom pocetnog nastavnickog obrazovanja 

• selekcija i usavrsavanje kadra koji realizuje nastavnicko 
obrazovanje 

• usavrsavanje osposoЫjavanje nastavnika u strucnom 
obrazovanju 

• usavrsavanje i osposoЫjavanje nastavnika koji rade sa decom raz­
licitih sposobosti interesa i drustvenog porekla 

• pocetni period rada novoobrazovanih nastavnika 

• vrednovanje rada nastavnika i same nastave 

Najveca teskoca sa kojom sн se suocili nastavnici u Evropi su nova 
ocekivanja, koja је zajednica postavila pred njih, kao i njihovo adaptiranje i 
ukljucivanje u procese promena u drustvu. U tom kontekstu, proces 
profesionalnog usavrsavanja, doЬio је narociti znacaj i doziveo najvece 
promene krajem dvadesetog i pocetkom ovog veka. Опо sto је zajednicko za 
vecinu evropskih zemalja, posebno za zemlje EU, је shvatanje profesionalnog 
usavrsavanja nastavnika kao dugorocnog procesa, koji cini sastavni deo 
dozivotnog obrazovanja. Postoje dva delimicno razlicita kljucna pristupa 
organizaciji strucnog usavrsavanja u zemljama Evrope: 
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• to је kontinui1-ani proces koji ima za cilj osavremenjivanje znanja 
nastavnika koje su stekli tokom svog pocetnog nastavnickog 
obrazovanja uz usavrsavanje njihovih strucnih vestina 

• to је dodatno usavrsavanje i osposoЫjavanje koje obezbeduje 
nove vestine, sto se verifikuje novim diplomana, sto opet daje 
mogucnost nastavnicima da menjaju pravce u svojim karijerama. 
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U nekim zemljama proces profesionalnog usavrsavanja obuhvata оЬа 
pristupa, koja su medusobno povezana. 

Profesionalni razvoj је proces koji bi trebao da bude podstaknut «iznнtra». 
Nastavnici obavljaju izuzetno zahtevan posao, ponekad u stresnim, ponekad u 
podsticajnim okolnostima i vrlo cesto u dinamicnim i nepredvidivim radnim 
uslovima. Savremena shvatanja profesionalnog razvoja i usavrsavanja isticu da 
odgovomost za nastavnikov profesionalni razvoj treba poveriti nastavnicima i н 
tom smislu је oЫikovan i trend «Self-Direkted Professional Development». 
Morali bismo Ьiti svesni da ucenje i licno menjanje, pogotovo kada su odrasle 
osobe u pitanju, moraju Ьiti dobrovoljni procesi, da Ьi Ьili efikasni. Proces 
ucenja koji se temelji па kontroli i pri kојеш nastavnici nemaju mogucnosti 
aktivne saradnje i saodlucivanja s obzirom па sadrzaje, vremenske dimenzije i 
ciljeve, gusi otvorenost i spremnost za promene. Zbog toga, nastavnikovo 
profesionalno usavrsavanje najbolje podstice onaj model koji proizilazi iz 
nastavnikove percepcije potreba. Strucna profesionalizacija је proces 
iskustvenog celozivotnog ucenja koji pocinje profesionalnim osposoЫjavanjem 
i kojeg podsticu razliciti izazovi i sa kojima se nastavnik suocava kasnije u 
citavom profesionalnom zivotu. 

POLOZAJ NASTAVNIКA U DRUSTVU 

Тоkош protekle decenije, u Evropi је pokrenut citav niz pitanja vezanih za 
polozaj nastavnika. Опо sa cim је vecina saglasna је stav da upravo nastavnici 
imaju ogroman uticaj па kvalitet obrazovanja i buducnost generacija koje izlaze 
iz skole. U raspravama su izdvojeni sasvim evidentni pritisci sa kojima se 
nastavnici suocavaju. Eksplozija kolicine infonnacija, alternativni izvori 
informacija, uvodenje novih nastavnih metoda, sve veca heterogenost skolske 
populacije, sашо su mali deo intenzivnih promena u drustvu danas. Evropske 
zemlje pokusale su da citavim nizom preporuka uticu па promenu polozaja 
nastavnika, pogotovo u oЫasti njihovog obrazovanja i usavrsavanja. Preporuke 
se odnose na poboljsanje opste slike о nastavnickoj profesiji, koja podrazume­
va prvo promene u proceduri selekcije kandidata za ulazak u nastavnicko 
obrazovanje, intenzivniji razvoj sluzЬi koje се pruzati pomoc nastavnicima 
pocetnicima, ali i onima koji iza sebe imaju mnogo nastavnicke prakse, 
posmatranje inicijalnog obrazovanja tek kao pocetka stalnog usavrsavanja u 
struci i poboljsanje materijalnog i drustvenog statusa nastavnika 

Generalno gledano, na nastavnika se vise ne gleda kao na osobu cija је 
kljucna uloga da prenosi znanje. Njegova uloga se pomera sa infonnativne ka 
formativnoj. Metaforicki i stvarno, nastavnik jeste jedan od kamena temeljaca 
gradevine obrazovnog sistema. Obrazovne politike zemalja tu cinjenicu 
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uvazavaju, ali је raskorak izmedu proklamovanog i stvarnog profesionalnog i 
socijalnog statusa nastavnika jos uvek veliki (ne retko na stetu nastavnika). 

Ekspanzija obrazovanja i stalni pritisak na povecanje kvalitata nastave i 
obucavanja, uticali su bitno na isticanje profesionalizma, kao vrhunskog 
dometa svake, ра i nastavnicke profesije. Ocekivanja od nastavnika i njihov 
odgovor na ta ocekivanja su razliciti. Socijalni kontekst u kome se shvatanje 
uloge nastavnika ispoljava detenninise odnos prema profesiji i profesionaliz­
mu. Jedna od najvecih teskoca sa kojom su se suocili nastavnici u Evropi Ьila 
su veoma povecana ocekivanja koja је zajednica, s obzirom па sve nastale 
promene postavila pred njih, а da prethodno nisu osigurani potrebni obrazovni, 
materijalni i socijalni uslovi. 

Nastavnici u nasoj zemlji imaju status drzavnih sluzbenika (osim onih koji 
su zaposleni u malom broju privatnih srednjih skola). Unutar te drustvene 
grupe, njihov polozaj, meren visinom prihoda, srazmerno је nizak. То је jasno 
vidljivo ako se uporede primanja nastavnika pocetnika i na primer, pocetnika u 
pravnim ili zdravstvenim drzavnim institucijama. Pored toga, opsta ogranicenja 
budzeta, uzrokovala su smanjivanje zarada u svim javnim sluzbama, ра se to, 
naravno, odrazilo i na primanja nastavnika. Osim toga, hronicno nedovoljna 
ulaganja u skolstvo kod nas, dovela su do loseg materijalnog statusa kako skola 
tako i nastavnika. 

Osim ovih materijalnih pokazatelja, poseban proЫem је i sam status 
nastavnicke profesije и drustvu. Znacajan izvor nezadovoljstva nastavnika u 
zemljama Evropske Unije, kao i u nasoj zemlji, је nizak drustveni ugled 
nastavnika, uprkos sve vecoj slozenosti njihovog posla, s obzirom na 
multikulturalnu strukturu odeljenja, inkluziju ucenika sa posebnim potrebama i 
povecanje broja ucenika sa proЫemima u socijalnom ponasanju. 

Profesija koja је u proslosti, kod nas, imala povoljan status, danas vise 
nije tako cenjena. Naprotiv, svara se slika da se u obrazovanju vennenski malo 
radi (nedeljni broj radnih sati i dugacki godisnji odmori) i da је ovakav 
materijalni polozaj nastavnika primeren ulozenom radu. Istovremeno, и 

medijima se iznose zamerke programima i udzbenicima, dok su, sa druge 
strane, pedagozi i nastavnici prakticari ро pravilu najmanje zastupljeni u 
procesima refonni obrazovanja i uoЫicavanja udzbenika. Sa druge strane, 
posao nastavnika је sve slozeniji, zahteva sve vise znanja i vestina, ра је s 
obzirom na to, njihov status u velikom neskladu sa zahtevima profesije. 
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КAKVIM MERAMA OSIGURA TI DA SE NAST А VNICI 
ZADRZE I RAZVIJAJU U NAST А VNICKOJ STRUCI? 

Uprkos teznji da covek u svom radnom veku promeni nekoliko zanimanja 
(procene su da se u razvijenim zemljama posao menja и proseku svakih pet 
godina), interes svake drzave је da dobre strucnjake zadrzi и struci. Kako dobre 
nastavnike zadrzati и svojoj struci? То pitanje је povezano sa sirim drustvenim 
kontekstom posmatranja same nastavnicke struke. Nacini da se ovo ostvari, 
prema istrazivanjima (Eurydice, 2004), mogli bi da se svedu u nekoliko 
segmenata: 

• osiguravanje dobrih socijalnih i materijalnih uslova rada 

• stvaranje podsticajne radne okoline 

• mogucnost dozivotnog usavrsavanja i u skladu sa tim napredova­
nja u.struci 

Dobri materijalni и socijalni uslovi rada podrazumevaju (Eurydice, 2004), 
sigumu i dovoljnu platu, sigumost zaposlenja, osiguravanje uslova za 
ostvarivanje penzije, porodoljsko odsustvo. U nekim zemljama (Austrija) 
(OECD, 2004), nastavnicima se omogucuje koriscenje subbaticala, odnosno, 
placene slobodne godine, kako Ьi bez tereta odrzavanja nastave mogli da se 
bave licnim i strucnim usavrsavanjem. U istrazivanju visine plata u zemljama 
Evropske unije (Eurydice, 2004), и vecini posmatranih zemalja plate razrednih 
nastavnika Ьile su ispod proseka bruto nacionalnog dolюtka. U nekim 
zemljama su vise od ovog proseka (Grcka, Portugalija, Nemacka) i to је 
najcesce slucaj sa srednjoskolskim nastavnicima. 

Ukoliko је jasna vaznost toga da sposobni nastavnici ostanu и skolama, 
onda је, bez sumnje, vazna podsticajna radna okolina. Podsticajna radna 
okolina ukljucuje radne uslove koji се osigurati kvalitetan rad, pre svega dobro 
opremljenu skolu, primereni radni prostor, optimalan broj ucenika u odeljenju i 
dostupnu podrsku pedagosko psiholosko socijalnih sluzЬi. Jedna od kljucnih 
osoba za ostvarenje ovakve podsticajne klime је, kao i и vecini svih ostalih 
institucija, kvalitetan rukovodeci kadar, pogotovo direktor institucije. Vazan 
podsticajni momenat је i mogucnost napredovanja u struci. Posto skole ne daju 
mogucnost vertikalnog napredovanja, ovaj nedostatak se prevladava 
horizontalnim pomeranjima. Ти najcesce spadaju specijalizacije u nekom od 
ponudenih podrucja ili preuzimanje nekih drugih obaveza, uz smanjivanje broja 
sati provedenih и neposrednoj nastavi. Vazan izvor motivacije za rad је i 
mogucnost autonomnog odlucivanja u poslu. Decentralizacija skolskog sistema 
i mogucnost samostalnog odlucivanja su najrazvijeniji и skandinavskim 
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zemljama. Pogotovo Svedska i Finska (Eurydice, 2004), gde veoma veliki 
procenat (oko 80 %) nastavnika procenjuje da ima visoku autonomiju u 
pogledu izvodenja programa, planiranja nastave i izbora udzbenika. 

Podsticajna radna okolina podrazumeva i brigu о nastavnicima pocetnici­
ma. U nasoj zemUi је proЫem uvodenja nastavnika u posao zadovoljavajuce 
resen. Svi nastavnici pocetnici imaju jednogodisnji pripravnicki staz, pod 
"nadzorom" iskusnog nastavnika mentora. Na kraju tog perioda, pred 
komisijom Ministarstva, pristupaju polaganju ispita za doЬijanje licence, koji 
podrazumeva i proveru znanja iz teorije i realizaciju nastavnog casa. 

Dobra opremljenost skola, svakako predstavlja Ьitnu odrednicu podsticaj­
nosti. Doskorasnja oskudna opremljenost nasih ustanova za obrazovanje 
nastavnika novom informatickom tehnologijom ima za posledicu nizak nivo 
infonnaticke pismenosti nastavnika. lako ima skola koje su dobro opremljene 
racunarima, vecina nastavnika nije pripremljena za njihovu kvalitetnu primenu 
u nastavi. Cak i kada raspolazu potrebnim znanjem, to је najcesce zahvaljujuci 
njihovom licnom interesovanju а пе rezultat nekog sistematskog nastojanja da 
se podigne nivo njihove infonnaticke kompetentnosti, Ьilo u okviru redovnih 
studija, bilo u okviru strucnog usavrsavanja. Imati pred sobom nesto sto otvara 
mnogo mogucnosti а ne znati koristiti to, veoma је frustrirajuce. lnicijativa za 
upotrebu infonnaticke tehnologije stvara se u okviru шinistarstava koja 
deklarativno podrzavaju strategiju informatizacije citavog drustva, ali skole i 
dalje ostaju nedovoljno ili sasvim racunarski neopremljene, pogotovo u 
ruralnim sredinama. lzvesna nastojanja su primetnija u srednjim skolama koje 
nude posebne programe iz infonnatike, prirodnih nauka i tehnike. 

Pitanje selekcije kandidata za studije koje се obrazovati buduce nastavni­
ke, jedan је od vaznih elemenata kasnijeg zadrzavanja nastavnika u struci. 
Pocetni uslov kvalitetne selekcije su kvalitetni, diskriminativni prijemni ispiti i 
svest о tome da nije osnovno popuniti predvideni broj kandidata, vec 
predvideni broj popuniti (ili ne popuniti) kvalitetnim kandidatima. Uspesna 
selekcija moguca је tek i ako su jasni zahtevi koji se pred nastavnike 
postavljaju, kako Ьi se na osnovu njih fonnirali kriterijumi odaЬira. U tom 
smislu, narocito su znacajni oni zahtevi koji odgovaraju promenama koje su se 
u obrazovanju uopste dogodile proteklih desetak godina i jasna slika о tome 
kakvi su nastavnici potrebni da Ьi se tim zahtevima udovoljilo. Опо sto је па 
ovom polju zabrinjavajuce u Evropi, а ustanovljeno је istrazivanjem (TNTEE, 
1995 Synthesis of SIGMAS pilot project), је da upis na nastavnicke studije u 
velikom procentu nije prvoЬitni izbor kandidata na prijemnim ispitima. Vrlo је 
slicna situacija i u nasoj zemlji "Dugogodisnji los socijalni polozaj obrazovanja 
doveo је do negativne selekcije kandidata koji se prijavljuju na uciteljske 
fakultete u SrЬiji. Prema rezultatima istrazivanja, mladi ljudi koji se prijavljuju 
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za upis па uciteljske fakultete cesto пе mogu da poloze prijemne ispite na 
drugim fakultetima koji vode u trazenije i bolje placene profesije•· (refoпna 
Uciteljskog fakulteta u Jagodini, 2006, str. 68). Ovo је, naravno, tesno 
povezano sa drustvenim polozajem nastavnika. Ukoliko је opredeljenje za 
nastavnicki poziv tek neka od altemativa primamim profesionalnim zeljama 
buducih studenata, nije za ocekivati da се se oni zadrzavati u toj struci. 

OPSTI EVROPSКI TRENDOVI U POSMA TRANJU 
NAST А VNICKIH KOMPETENCIJA I KV ALIFIКACIJA 

Nastavnici imaju jednu od odlucujucih uloga н гazvijanju sposobnosti 
ucenja ucenja mladih ljudi. Кljucni su elementi i u tome na koji се se nacin 
razvijati obrazovni sistemi, te u implementiranju reformi koje sprovodi 
Evropska zajednica i odrazavaju najvise standaгde па nauci гazvijane evropske 
ekonomije do 201 О. godine. Oni su ti koji raspoznaju da samo najkvalitetnije 
obrazovanje produkuje ucenike punog licnog ispunjenja, boljih socijalnih 
vestina i razlicitih mogucnosti zaposljavanja. Njihova profesija inspirisana 
vrednostima inkluzivnosti i potrebom za ostvarenjem potencijala svih ucenika, 
ima snazan uticaj па drustvo i igra vitalnu ulogu u unapredivanju ljudskih 
potencUala i oЫikovanju buducih generacija. Zbog toga, radi ostvarivanja tih 
amЬicioznih ciljeva, Evropska Unija posmatra ulogu nastavnika i njihovog 
dozivotnog usavrsavanja i napredovanja u karijeri, kao jedan od svojih 
prioriteta. 

Nastavnici moraju Ьiti sposobni da odgovore па razvojne izazove drustva 
koje uci, da u tome aktivno uzmu ucesce i da pripreme ucenike da budu ljudi 
koji samostalno uce celoga zivota. Oni zbog toga moraju Ьiti н mogucnosti da 
se izbore sa procesima ucenja i poucavanja kroz stalne obaveze prema 
razumevanju predmeta, sadrzaju kurikuluma, pedagogiji, inovacijama, 
otkrivanju i socijalnim i kulturnim dimenzijama obrazovanja. Obrazovanje 
nastavnika stoga mora Ьiti па visokoskolskom nivou ili njegovom ekvivalentu i 
Ьiti podrzano jakim patrnerskim odnosima izmedu, s jedne strane, visokog 
obrazovanja i, sa druge, skola ili institucija u kojima su zaposleni. 

Nastavnici takode imaju vaznu ulogu u pripremi ucenika za njilюve uloge 
gradanina Evropske Unije. Као takvi, oni treba da su sposobni da prepoznaju i 
postuju razlicite kulture. Drustveni kontekst u vecini evropskih zemalja 
karakterisu fenomeni multukulturalnosi, multijezicnosti i inetrkulturalnosti. 
«Za razliku od pojma multikulturalnosti koji oznacava istovremeno postojanje 
vise kultura па jednom prostoru (staticki koncept), interkulturalnost 
prvenstveno oznacava veze i odnose medu kulturama (dinamicki koncept)» 
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(Kostovic, 2008, str. 70). Ziveti u okruzenju visekulturalne zajednice пе znaci 
trpljenje ili podnosenje visekulturalnosti vec sposobnost uzivanja u razlicitosti i 
aktivnog ucestvovanja u njoj. То је razmena, prihvatanje i davanje kulturnih 
vrednosti. Razlicitost u svim oЫastima zivota је realnost i nastavnici su, pored 
roditelja, ti koji се osposobiti decu da u njoj ucestvuju i dobro se osecaju, jer 
interkulturalne kompetencije u opstem smislu predstavljaju sposobnost osobe 
da efikasno komunicira i radi sa ljudima koji pripadaju drugim kulturama i u 
kulturno razlicitom okruzenju. Uprkos tome sto zaista postoji realna potreba za 
uvodenjem interkulturalne dimenzije u sistem profesionalnog razvoja 
nstavnika, па polju incijalnog obrazovanja па tome nije uradeno mnogo. Tek 
nekoliko godina unazad па univerzitetima и svetu pocinju da se razvijaju i 
realizuju programi okrenuti u ovom pravcu. Jedan od prioriteta Ьi zato trebao 
da bude dat razvoju uzajamnog poverenja i prepoznavanju kompetencija i 
kvalifikacija nastavnika iz razlicitih drzava clanica Evrope. Sa druge strane u 
okviru INSET-a otislo se mnogo dalje, ра postinicijalno obrazovanje 
prepoznajemo kao jedan od delotvomijih nacina za ostvarivanje interkultural­
nih kompetencija nastavnika. Ulaganja medunarodnih nevladinih organizacija 
na ovom polju su veoma znacajna i pruzaju mnoge mogucnosti. Neposredno 
iskustvo, steceno u drugim zemljama, podstice nastavnike da odgovore na 
ovakav izazov, ра Ьi s toga mogucnostima medunarodnih oЫika нsavrsavanja 
trebalo posvetiti veliku paznju. Nazalost, u nasoj zemlji su mogucnosti 
nastavnika za usavrsavanjem u inostranstvu visestruko ogranicene. ,,Osnovni 
рrоЫеш nastavnika па uciteljskim fakultetima је nepoznavanje stranih jezika, 
sto nastavnicima onemogucava strucno usavrsavanje van zemlje ... MoЬilnost 
nastavnika u SrЬiji uslovljena је finansijskim proЫemima, а odlazak u 
inostranstvo dodatno otezava vizni rezim EU. SrbUa, za razliku od susednih 
zemalja, npr. Rшnunije kao kandidata za ulazak u EU, takode opterecene 
ekonomskim proЫemima, nema pristup fondovima koji pomazu moЬilnost 
nastavnika" (Refonna ucitaljskog fakulteta u Jagodini, 2006, str. 134). 

Da Ьi ostvarili zeljene kompetencije, obrazovanje nastavnika mora biti 
podrzano od strane institucija u kojima su zaposleni, ukljucujuci kontekst 
koherentne nacionalne i regionalne politike zasnovane па adekvatan nacin. Ova 
politika mora Ьiti usmerena па inicijalno nastavnicko obrazovanje i neprestani 
profesionalni razvoj i mora Ьiti smestena unutar sirih sadrzaja obrazovne 
politike uopste. Naglasak na profilu kvalifikacije zasnovane na rezultatu 
razvijanja kurikuluma obrazovanja nastavnika, takode znaci da ovakva politika 
promovise ne samo naucno zasnovani, vec i profesionalni pristup obrazovanju i 
usavrsavanju nastavnika. Propisan, zadati kurikulшn, danas vise nije 
delotvoran. Znanje vise nije cilj obrazovanja. Razvoj sposobnosti, primenljiva, 
funkcionalna znanja, ucenje ucenja, samo su neki od pozeljnih ishoda procesa 
vaspitanja i obrazovanja. Nedostatak kompetencija za upravljanje kurikulumom 
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moze biti izvoriste neuspeha nastavnika u realizaciji nastave i profesionalnog 
razvoja nastavnika а da Ьi Ьili kompetentni za realizaciju ovakvog kurikuluma, 
moraju i sami Ьiti obrazovani na takav nacin. 

Dobra kvalifikacija profesije podrazumeva da visokokvalitetni obrazovni 
sistemi omogucuju da svi nastavnici napreduju i dalje od nivoa visokoobrazov­
nih institucija i da oni koji rade na polju inicijalnog obrazovanja moraju Ьiti 
visokokvalifikovani u svojoj profesionalnoj oЫasti i imati odgovarajuce 
pedagoske kvalifikacije. То obezbeduje da nastavnici steknu ekstenzivno 
znanje о predmetu, kvalitetna znanja iz pedagogije, potom i vestine i 
kompetencije potrebne za podsticanje (podrsku) ucenika, kao i razumevanje 
socijalne i kulturne dimenzije obrazovanja 

Profesija smestena unutar konteksta dozivotnog ucenja podrazumeva i da 
nastavnici moraju Ьiti zaposleni u institucijama koje pridaju vaznost 
dozivotnom ucenju, sa ciljem da razvijaju i adaptiraju karijeru tokom citavog 
njenog trajanja. Treba ih ohrabrivati da procenjuju i kriticki ispituju pokazatelje 
efektivne prakse i da se "uhvate u kostac" sa tekucim inovacijama, kako Ьi 
odrzali korэ.k sa drustvom narastajuceg znanja. 

MoЬilna profesija treba da bude jedna od komponenti programa i inicijal­
nog i daljeg obrazovanja nastavnika i u tom smislu treba im stvarati prostor i 
mogucnosti da ucestvuju u evropskim projektima i da posvete vreme radu i 
skolovanju u drugim evropskim zemljama, а sve u svrhu profesionalnog 
usavrsavanja i razvoja. Onima koji to cine, treba da bude poboljsan status i u 
drzavi koja ih је ugostila i u sopstvenoj zemlji. MoЬilnost profesije 
podrazumeva i moЬilnost u okviru razlicitih nivoa obrazovanja i prema 
razlicitim profesijama u oЫasti obrazovanja. 

Ucenje i edukacija doprinose ekonomskim i kulturnim aspektima ucenog 
drustva i zato treba da se posmatraju u svom socijalnom kontekstu. S toga 
nastavnici moraju Ьiti sposobni za rad sa drugima. Oni rade u okviru profesije 
koja је zasnovana na vrednostima socijalne inkluzUe i na potkrepljenju 
potencijala svakog ucenika. Neophodno је da pokazu samopouzdanje u 
komunikaciji sa drugima - neophodno је da budu socijalno kompetentni. 
«Ovim kompetencijama se osvescuje i osnazuje potreba pojedinca da zivi sa 
drugima, da saraduje sa njima, preuzme odgovornost, delegira i prava i 
obaveze» (Kostovic, S. 2008, str. 74). Ove kompetencije predstavljaju siroko 
podrucje i podrazumevaju znanja, stavove i vrednosti koje svoju realizaciju 
ostvaruju u svakodnevnom zivotu. Ako interkulturalnost danasnjeg evropskog 
drustva vidimo kao datost, poznavanje stranih jezika је jedan od najelementar­
nijih zahteva za sticanje socijalnih kompetencija. 
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Nastavnici danas, treba da su sposobni da rade sa ucenicima kao individu­
ama i da ih podrze u njihovom prerastanju u potpuno participirajuce i aktivne 
pripadnike drustvene zajednice. Moraju da znaju da rade na nacine koji се 
rezultirati porastom nivoa socijalne inteligencije ucenika ali podjednako i da 
sadejstvuju sa kolegama kako bi intenzivirali sopstveno ucenje. Upravo su 
nastavnici pozvani da doprinesu pripremi ucenika da budu globalno odgovomi 
u svojoj buducoj (ili vec sadasnjoj) ulozi gradanina. Nastavnik mora da zna da 
promovise pokretljivost i zajednicko delovanje, da podstice interkulturalni 
dijalog, postovanje i razumevanje. Moraju osetiti balans izmedu postovanja i 
svesti о razlicitosti kultura kojiшa ucenici pripadaju sa jedne, i identifikovanja 
zajednickih vrednosti, s druge strane. Neophodno је, s toga, da iш budu 
potpuno jasni i Ыiski faktori koji uticu na socijalno jedinstvo i socijalnu 
razlicitost u drustvu i da budu svesni etnickih diшenzija drustva koje uci. Iz 
toga proizilazi i sposobnost efikasnog rada sa lokalnom zajednicom, kao i sa 
edukacionim partneriшa (roditeljima, institucijama za obrazovanje i 
usavrsavanje nastavnika, institucijaшa lokalne samouprave ... ). Nazalost, ni па 
ovom polju u programima inicijalnog obrazovanja nije posveceno dovoljno 
paznje. INSET, za razliku od toga, nudi mogo vise prograшa vezanih za 
nacionalnu i versku toleranciju, nenasilnu komunikaciju, nenasilno resavanje 
konflikata, kurseve stranih jezika, rada u lokalnoj i siroj drustvenoj zajednici i 
tako dalje. 

Vreme saznavanja na osnovu ех catedra predavanja је, nadamo se pros­
lost, te је s toga vеоша vazno da nastavnici budu sposobni da rade u razlicitim 
tipovima saznavanja. Njihovo obrazovanje i profesionalni razvitak moraju ih 
osposoЬiti da koriste pogodnosti ICT-a, cineci је efektivnom svugde gde је to 
prigodno ili potrebno. Njihove pedagoske vestine moraju ih voditi ka izgradnji 
i odrzavanju "uceceg okruzenja", odnosno sredine u kojoj se efikasno uci, uz 
zadrzavanje intelektualne slobode и pravljenju izbora sredstava koja се u tome 
Ьiti najpogodnija. Njihovo poverenje u ICT, omogucuje im da је uspesno 
integrisu и ucenje i poucavanje, kako Ьi vodili ucenike u okruzenju u kojem se 
informacije mogu naci i konstruisati. Ukoliko moze da ostvari ove zahteve, 
nastavnik је ostvario i ulogu vaspitaca i ulogu strucnjaka u naucnoj oЫasti koju 
predaje. 
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INICIJANO OBRAZOV ANJE NAST А VNIКA 1 
MOGUCNOSTI КОЈЕ ONO MOZE DA PONUDI U 

STRUCNOM USAVRSAVANJU NASTAVNIКA 

U vreme kada strucna javnost promislja potencijal i polozaj strucnih 
radnika u vaspitanju i obrazovanju, u visokom skolstvu, veoma је aktuelan 
proces, koji simbolicki obelezava pojam bolonjski proces, koji kao jedan od 
svojih osnovnih сЩеvа najavljuje uspostavljanje zajednickog Evropskog 
visokoskolskog prost01~a (ЕНЕА European Нiger Education Area) do 201 О. 
godine. Bolonjski proces i evropski visokoskolski prostor su, naravno, 
najvazniji za visoko skolstvo u uzem smislu, а potom i za sva strucna podrucja 
koja iz visokog skolstva preuzimaju svoje ljudske resurse. Za sve koji rade na 
podrucju obrazovanja, ti procesi su vazni jer је visoko skolstvo izvor koji 
obrazovane ljude svih oЫasti, ра samim tim i strucnjake iz oЫasti obrazovanja 
salje па «akademsko trziste rada». Kakve nove izazove i ujedno kakve nove 
mogucnosti za obrazovanje nastavnika odnosno svih strucnih radnika u 
obrazovanju donose ovi evropski procesi? 

Skolski sistemi proslosti (ne tako davnoj) na svoj nacin, bili su slicni 
vojnim ili policijskim, pri cemu se ne misli na dril i disciplinu, vec na to da su 
nacionalna suverenost i identitet veoma cvrsto povezivani sa tim sistemima i da 
tu primeri iz inostranstva nisu imali mnogo toga da traze, pogotovo ne 
«slobodnu razmenu ljudi, ideja i novca», koje su danas jedna od vodecih ideja 
Evropske unije. Nasuprot tome, danas је podrucje obrazovanja i strucnog 
usavrsavanja nastavnika postalo veoma uocljivo u programima akademskih 
promena (npr. Socrates-Erasmus). Nizom instrumenata, Socrates podstice 
sudelovanje i u stalnom strucnom usavrsavanju nastavnika, sudelovanje u 
vodenju i rukovodenju skolom i sudelovanje eksperata za pojedina pitanja. 
Obrazovanje nastavnika, kao dodiplomsko, tako i stalno strucno usavrsavanje, 
sastavni је deo intemacionalizacije, kao sirokog procesa, ciji smo svedoci i u 
visokom skolstvu i u obrazovanju uopste. 

Slika visokoskolske ustanove za obrazovanje nastavnika kao nizerazredne 
u odnosu na druge visokoskolske institucije u Evropi nestaje (jedan od 
najuocljivijih indikatora је ustanovljavanje poslediplomskih studija na ovom 
podrucju). Osvestenost ovih ustanova о bolonjskom procesu, veoma је velika. 
Razlog tome lezi verovatno i u tome, sto nastavnici tih ustanova brze i 
kvalitetnije primecuju obrazovne refonne, а mozda i u tome sto imaju visa 
ocekivanja vazana za svoj dalji razvoj. 

Jedan od kljucnih ciljeva Bolonjske deklaracije је postepeno uvodenje 
zajednickog dvostepenog (Bechelor, Master) odnosno trostepenog (Doctorate) 
sistema studija, pri cemu оЬа stepena zajedno mogu trajati najvise pet godina, а 

95 



Sneiana Ritter 

prvi tri do cetiri godine. Predlozeni novi dvo odn. trostepeni sistem пе 

predstavlja samo promene u strukturi, nego i temeljnu promenu kurikulame 
filozofije. Bez uzimanja u obzir tog elementa, osnovni cilj ovog procesa vrlo 
brzo moze postati karikatura. Naglasena usredsredenost pre svega ili samo па 
ovaj elemanat Bolonjskog procesa, karakteristicna је za nacionalne sisteme u 
kojima bolonjska reforma znaci samo skracivanje dotadasnjeg trajanja 
studijskih programa. Da li se zaista radi о skracivanju? Pre bi se moglo reci da 
se radi о intenziviranju, sto је moguce zakUuciti i ро tome sto u drzavama koje 
su presle na ovaj sistem raste broj studenata «bolonjskog» magistarskog 
stepena (koji nije moguce jednostavno izjednaciti sa dosadasnjom naucnom 
magistraturom). 

Nekoliko stvari u vezi sa ovim pitanjem danas је veoma jasno. Ovo је 
jedna od najvecih promena visokoskolskih sistema, u kojoj su promene 
nacionalnih sistema, uslovljene medunarodnim trendovima, izrazenije nego 
ikada do sada. Те promene пе obuhvataju samo opste nivoe sistema, nego 
objektivno uslovljavaju i promene strukture i sadrzaja u pojedinim studijskim 
oЫastima, ра se sa njima neminovno suocava i oЫast obrazovanja nastavnika. 
О izazovima koje donose ti globalni procesi i о mogucnostima koje nude 
moraju se osvestiti i na njih ·odgovoriti kako oni koji formiraju politiku i 
upravljaju sistemima obrazovanja na ovom ili onom nivou, tako i ustanove koje 
obrazuju nastavnike, а naravno i nastavnici sami. 

Bolonjski proces sazima nekoliko ciljeva, medu kojima је najcesci 
uvodenje «sistema lako prepoznatljivih i komparativnih diplomskih stepena, sa 
dva glavna studijska stepena, dodiplomskim i postdiplomskim. Vecina 
evropskih drzava ima takav sistem а оп postaje preovladujuci i u ostalom delu 
sveta, narocito na engleskom govomom podrucju. Stvari na ovom nivou ne 
izgledaju posebno proЫematicne. ProЫem bolonjske reforme, pre svega је u 
realitetu velike evropske raznolikosti, razlicitih kultura, obrazovnih politika i 
tradicija. U procesu ujednacavanja struktura (ulazak, stepeni, prelasci i sl), 
veoma је tesko naci ravnotezu izmadu nacela ocuvanja bogatstva razlika, 
tradicija i identiteta i nacela uvodenja jedinstvanog evropskog sistema 
prepoznatljivih i komparativnih diplomskih stepena. Kakve izazove tu donosi 
obrazovanje nastavnika? Gotovo bez izuzetka и Evropi је vazilo pravilo da је 
nastavnicka kvalifikacUa Ьila tradicionalno vezana samo za jedan stepen. 
Sledeci stepen, koji је ujedno Ьiо i retkost, u takvom sistemu је, ро pravilu 
znacio odustajanje od zanimanja nastavnika. Sve dok su zakonske odredbe 
odredivale npr. viseskolsko obrazovanje (taj је slucaj Ьiо i u nasoj zemlji), na 
podrucju razredne nastave kao odgovarajucu nacionalnu kvalifikaciju za 
predavanje па razrednom nivou, Ьilo koji drugi stepen Ьiо је samo moguci 
«slag na torti» u profesionalnom usavrsavanju nastavnika, а ne potrebna 
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kvalifikacija. Jedno vreme је postojala specificna razlika i u Evropi i u nasoj 
zemlji izmedu viseskolskog i visokoskolskog stepena, kaja је bila povezana sa 
razlicitim stepenima kao kvalifikacijama za predavanje u razlicitim delovima 
skolskog sistema (viseskolski za osnovnu, visokoskolski za srednju skolu). 
Takav zahtev ni danas nije potpuno stvar proslosti, pogotovo kod nas, iako 
nema nekih opravdanih sistemskih ili programskih argumenata, nego је vise 
izraz mikro ili makropolitickih pritisaka, u kojima sudeluju specificna 
sociokultuma i sa njima povezana vrednosna opredeljenja, hijerarhije, 
nastavnicki sindikati i sl. Ovde smo mozda kod jednog od vaznijiћ izazova 
bolonjskog procesa. Ovako videne dvostepene studije, pretpostavljaju da svaki 
od stepena ima svoje specificno mesto па evropskoш trzistu rada, odnosno, 
svaki od njih treba da ima svoje mesto u sistematizaciji javnog vaspitno 
obrazovnog rada. То otvara bitno pitanje - sta takvo resenje donosi 
(zaposlenim) nastavnicima i studentima buducim nastavnicima. U situacij i 
kada se razlicite struke probijaju do drugog stepena, kao priznate kvalifikacije 
ili cak do drugog stepena kao temeljne kvalifikacije u struci, radnici u struci 
obrazovanja ne smeju ostati izuzetak. U nekim naznakama postoje ideje da bi 
se proЫem mogao resiti tako sto Ьi na polju obrazovanja nastavnika prvi stepen 
Ьiо posvecen «struci» а drugi «pedagogiji». Ideja laicki moze izgledati dobra, 
ali nakon iole temeljnijeg razmisljanja, veoma је proЫematicna. Sta Ьi u tom 
slucaju Ьila «prva» kvalifikacija? Ako Ьi takvim resenjem Ьila zadovoljna 
struka, da li Ьi Ьila zadovoljna i pedagogija? Uzimajuci u obzir istinska 
nastojanja da se obrazovanje i usavrsavanje nastavnika i istrazivanja u toj 
oЫasti postave kao ozЬiljno interdisciplinamo polje i kao takvo institucionali­
zuje, takva ideja је prilicno destruktivna. Da Ьi se izbeglo ovakvo banalizova­
nje ovog vaznog pitanja, «bolonjski stepeni» nude nekoliko mogucnosti. 

• nakon okoncanja prvog stepena, nudi se mogucnost zaposlenja 
(izlazak na trziste rada) 

• nakon okoncanja prvog stepena moguc је vertikalni nastavak stu­
dija, sa prelaskom na vise i zahtevnije stepene 

• nakon okoncanja prvog stepena moguce је nastaviti sa studijama 
u drugoj (vise ili manje srodnoj) struci - dijagonalni nastavak 
studija. 

• nakon okoncanja prvog stepena moguce је nastaviti sa studijama 
na istom stepenu, ali u drugoj struci kao na prvom stepenu. Na 
primer, socijalno-pedagoska, specUalno-pedagoska i slicne dokva­
lifikacije koje spadaju u horizontalnu ali ne i u vertikalnu dimen­
ZIJU. 
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Jzlazak па triiste rada. Visokoskolska kvalifikacija koju donosi prvi 
stepen sa svojim generickim i predmetnospecificnim kompetencijama u nacelu 
omogucava obavljanje odedenog rada u struci. Na ovom mestu, danasnja 
medunarodna diskusija upozorava па potencijalnu ogranicenost ili нskost nekil1 
kompetencija prvog stepena, а s tim povezane i teskoce prilikom zaposlenja. U 
bolonjskom procesu se prvi stepen, uzimajuci u obzir akademske zahteve, 
priznaje kao u nacelu opsti i nuzan uslov za nastavak studija ili usavrsavanja. 

Vertikalni nastavak studiia Ova mogucnost је najЫiza dosadasnjem 
videnju magistarskih studija. Studije na prethodnom stepenu su osnova za 
nastavak studija, ali «bolonjska reforma» premesta ciljeve ovih studija od 
cistog sticanja akademskih kompetencija (naucni rad, istrazvanje i sl.) ka 
upotreЫjivosti tih kompetencUa. Sta to konkretno znaci u usavrsavanju 
nastavnika? Takve studije omogucavaju smislenije povezivanje aktivnosti 
vezanih za sticanje generickih kompetencija (zajednicki kursevi za vise srodnih 
programa, sto је veoma bitno kod ujednacavanja standarda) i sa druge strane, 
ovakve studije omogucavaju, kod uze strucnih tema mnogo vise izbornosti 
nego do sada i samim tim pospesuju i mobilnost i u domacim i u stranim 
ustanovama. 

Diiagonalni nastavak studiia и zajednickom evropskom visokom skolstvu 
vise је pravilo, nego izuzetak. Kod nas to jos uvek nije tako. Ovakav nastavak 
studija ne znaci samo prelazak iz jednog uze odredivog usmerenja na drugo, 
nego i sa jednog zahtevnog stepena па drugi. Konkretno, odreduje se udeo 
stecenih kompetencija, koje mogu biti zadovoljavajuce ili se daje mogucnost 
kursa koji premoscuje (bridging courses), koji kandidatima omogucava 
specificne kredite koji nedostaju. Takav nastavak studija veoma је pogodan za 
interdiscipliname studijske oЫasti, sto obrazovanje i usavrsavanje nastavnika 
nedvosmisleno i jeste. Tako па primer nastavnik razredne nastave (kvalifikacija 
na prvom stepenu) moze nastaviti studije i vertikalno ali i na drugim, vise ili 
manje udaljenim oЫastima - dijagonalno (npr. menadzment u obrazovanju, 
obrazovna politika, psihologija i sl.). Tu su postavljena dva uslova: 
promisljeno, dovoljno fleksiЬilno forn1iranje studijskih programa i fonnalna 
regulacija sistema nastavnickih kvalifikacUa. U nasim uslovima, novim 
«bolonjskim» drugim stepenom, zapoceo је proces intenzivnijeg «omasovlje­
nja» poslediplomskih studija. Та prosirenja ne smeju se uvoditi na racun 
dodiplomskih studija, ni na racun njihovog obima ni na racun njihovog 
kvaliteta. 
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Hm·izontalni nastavak studiia Као sto је receno, pod ovim se podrazume­
va nastavak studija na istom stepenu, usmeren prvenstveno sticanju novih 
predmetno-specificnih kompetencija. U tom smislu imamo pred sobom dve 
mogucnosti i оЬе su povezane sa sticanjem novih licenci: 

• Okoncanje studija prvog stepena na novom smeru, gde se nudi 
prilika za jednostavniji ali kvalitetom zagarantovani put sticanja 
licence za poducavanje drugog, treceg ... predmeta. Tu visokoskol­
ska institucija ocenjuje i priznaje kandidatu genericke ili specific­
ne kompetencije koje је vec stekao и prethodnim studijama. 
Nakon zavrsenih studija individualno odredenih modula i obav­
ljanja obaveza koje su preostale, dodeljuje se novi strucni naziv. 

• Okoncaпje studija u programu za usavrsavanje. Ovakvi programi 
su se poslednjih desetak godina u Evropi razvili najcesce do оЫ­
mа jednog semestra. Sadrzajno gledano, ti -su programi uskladeni 
sa pojedinacnim kompeteпcijama koje su vazne za obavljanje pos­
lova u obrazovanju, posebno prilikom uvodenja sistemskih ili 
kurikulamih novina (nastava novouvedenih izbomih predmeta, 
rad sa decom sa posebnim potrebama, pedagosko-andragosko 
obrazovanje ... ) U оЬа ova slucaja ulaz је uslovljen okoncanim 
prvim stepenom. 

Studija Zelena knjiga о obrazovanju nastavnika и Evropi, jedan је od 
glavnih oslonaca za promisljanja о ovoj tematici na pocetku ovog veka. U 
analizi sadasnjeg stanja u ovom podrucju u Evropi, autori smatraju da је 
deklarativno postignut relativno visok stepen saglasnosti о tome da se na 
obrazovanje i usavrsavanje nastavnika treba gledati kao na dinamican i otvoren 
sistem, povezan sa razlicitim podrucjima drustvenog zivota; kao sto su skole, 
lokalna zajednica, visoko obrazovanje i sl. i koji ukljucuje razlicite aktere 
(univerzitetske nastavnike, studente, ucitelje, strucne sluzbe, administraciju). 
Istovremeno, to је kontinuiran proces koji zapocinje inicijalnim obrazovanjem, 
uvodenjem u posao, strucnim usavrsavanjem, postdiplomskim oЫicima 

obrazovanja i usavrsavanja i povezaii је sa obrazovшn inovacijama i 
obrazovnim istrazivanjima. Iako su ovakva stanovista deklarativno prihvacena, 
praksa Evropske unije pokazuje da ipak, jos uvek, dominira staticki pristup 
obrazovanju i usavrsavanju nastavnika, koji se prvenstveno ogleda u relativno 
kratkom i opterecenom inicijalnom obrazovanju, nesistematicnosti u podrucju 
strucnog usavrsavanja i jos uvek relativno slaboj povezanosti pojedinih 
ucesnika kao sto su visokoskolske institucije, sama . skolska praksa i 
istrazivacka praksa. 
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Modeli obrazovanja nastavnika temelje se uglavnom па shvatanjima о 
vaznosti savladavanja akademskih disciplina, kao nuznom, ne retko i 
dovoljnom uslovu za kvalitetno poucavanje, u komЬinaciji sa nastavnickim 
talentom kao nekom datoscu. U ovoj studiji se istice da reforшe treba usшeriti 
ka profesionalizaciji nastavnickog zanimanja, sto podrazumeva gradenje siroke 
baze naucno utemeljenih saznanja о нcenju, poucavanjн, istrazivackoj 
шetodologiji i empirijski proverenim postupcima kojima se podsticu procesi 
ucenja. Tradicionalni pristup, jos нvek dominantan u oЫikovanju kurikuluma i 
obrazovnoj praksi, prepoznaje se kao ogranicavajuci razvojni cinilac u odnosu 
па prihvacenu orijentaciju razvijenih drustava рrеша uspostavljanju dгнstva 
znanja i ucenja. Ipak uocljive su promene u obrazovanju nastavnika u vecini 
zemalja Evropske unije i ogledaju se u: 

• redefinisanju svrhe i ciljeva obrazovnih programa nastavnika, koji 
su sada vec usmereni prema sticanju kljucnih kompctencija 

• sadrzajima kurikuluma, koji podrazшnevaju teшatski pristup, 
socijalnu odgovomost, usmerenost ka upravljanju znanjeш шnes­
to savladavanja akademskih struktura 

• novim pristupima i metodama poucavanja i evaluacije ishoda, sto 
podrazumeva usmerenost па ucenika, metodologiju primerenu 
proЫemskom i projektnom poucavanju i evaluaciji sopstvenih 
postignuca 

• premestanju tezista па povezivanju visokoskolskih institucija i 
skolske inovativne prakse 

• zahtevima za profesionalnim usavrsavanjem visokoskolskih nas­
tavnika ukljucenih u proces obrazovanja nastavnika 

• uvodenju spoljasnjih i unutrasnjih melшnizama osiguravanja kva-
liteta studijskЉ programa za obrazovanje usavrsavanje 
nastavnika 

Na kraju studije, autori iznose reformske ciljeve i sa njima povezane 
konkretne mere, kojima Evropska_ komisija treba da nastoji da podstakne 
sinhronizaciju reformi obrazovanja i usavrsavanja nastavnijka u Evropskoj 
Uniji. Тi predlozi su: 
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povecati autonomiju i odgovomost institucija н kreiranju progra­
ma obrazovanja i usavrsavanja 

• podrska razvojnim projektima na podrucjн obrazovanja i usavrsa­
vanja kao sto su SOCRA TES/ERASMUS (visoko obrazovanje), 
da VINCI (obrazovanje nastavnika strukovnih skola), 
COMENIUS (trajno usavrsavanje nastavnika) EDIL (evropski 
doktorat u ob1-azovanju) i drugih 

• razvoj strateskih nacionalnih planova za stгucno usavrsavanje 
pokretanje poslediplomskih programa 

• ostvarivanje realnog partnerstva izmedu skola, strucnih sluzЬi 
istrazivackih jedinica 

• osnivanje sveobuhvatnih univerzitetskih centara za obrazovanje, 
usavrsavanje i istrazivanje na ovom podrucju 

Osnovni zakljucci komparativne studije SIGМA prijekat koji se odnosi na 
obrazovanje nastavnika govore о pojavi sve vece univerzitacije i profesionali­
zacije obrazovanja. Posebna vrednost ove studije је u tоше sto nije obuhvatila 
samo podatke о organizacionim i struktumim elemantima obrazovanja 
nastavnika, vec је pokusala da zahvati i procesne aspekte ucenja i poucavanja. 
Jedan od ohrabrujucih zakljucaka ovog istrazivanja је da se krajem dvadesetog 
veka opaza znatno stroziji kriterijum za upis na institucije inicijalnog 
obrazovanja nastavnika. Trajanje inicijalnih programa se postupno produzava. 
Analizom doЬijenih podataka doslo se do zakljucka da su kurikulumi u vecini 
zemalja Evrope u mnogo vecoj шeri nego ranije postali standardizovani, 
racionalizovani i forшalizovani. То је posledica prenosenja inicijalnog 
obrazovanja па univerzitetski nivo, sto је opet uslovilo kvalitetnije povezivanje 
akademskih i pedagosko, psilюlosko шetodickih predшeta. Medutim, 
obrazovanje kurikulшna, najcesce se temelji па uvidima u «dobru praksu» i 
politickoj folozofiji о obгazovanju, а mnogo rede su odluke bazirane na 
misljenjima strucnjaka i istrazivaca па podrucju obrazovanja. Jedan od vaznih 
zakljucaka је i da su ostali ucesnici sistema obrazovanja i usavrsavanja 
(poslodavci, zaposleni nastavnici, studenti) zapostavljeni u raspravama о 

organizaciji i programima. 

Опо sto је naglaseno о strukturi programa, jeste da su u program1ma 
usavrsavanja razrednih nastavnika cvrsce povezani akademski, obrazovni i 
metodicki predmeti, dok su za razliku od toga u obrazovanju i usavrsavanju 
predmetnih nastavnika daleko v1se zastupljeni akademski sadrzaji. 
Premoscivanje te nesrazmere u nekim zemljama regulisano је superviziranim 
pripravnickim stazoш, najcesce u trajanju od jedne godine. Takav pristup i 
dalje vodi dualizmu, gde se obrazovanje stice u akademskom podrucju, dok је 
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sticanje nastavnickih vestina svedeno v1se па nivo tI"eninga. Cak је i samo 
nastavnicko obrazovanje neretko bilo nedovoljno povezano sa samom 
prakticnom nastavoш, sto kasnije rezultira nedovoljnom primenom teorijskih 
saznanja u planiranju i izvodenju nastave. 

Sledeca slicnost uocena u vecini zemalja је da је jos uvek bio izrazen 
jasno hijerarhijski odnos nastavnika ili trenera u odnosн na studente ili 
polaznike kurseva, sa naglasenom aktivnom ulogom nastavnika i pasivnim 
polozajem studenata. Faktor koji izrazito inhiЬirajuce deluje na nastavnike је 
saznanje da studenti nisu dovoljno motivisani za postizanje visokih rezultata, 
jer izbor nastavnickog zanimanja u znacajnom procentu nije bio njihov 
primami izbor. 

Dalje u evaluaciji postignuca, ocene su se mnogo vise temeljile na rezulta­
tima klasicnih ispita, koji su se najcesce odvijali van nastavnog konteksta, а 
premalo па pracenju napretka н nastavnickim kompetencijama tokom prakticne 
nastave. U nekim zemljama provere postignuca su se odvijale kontinuirano 
(Belgija i Holandija) dok su drugima ustanovljeni ispiti na kraju skolskih 
godina ili kurseva i konacna ocena se bazirala iskljucivo na njima (Nemacka), 
Procenat studenata koji uspesno zavrsavaju studije је naravno veci u sistemima 
u kojimaje pracanje нspeha kontinuirano. (TNTEE, 1995). 

Uocene razlike su se odnosile najcesce na prostoru obrazovanja i usavrsa­
vanja u nastavnickim kompetencijama. Uocena s11 tri bazicna modela vezana za 
sticanje akademskih i nastavnickih kompetencija: paralelni, sukcesivni i 
modulami. U Danskoj, na primer (TNTEE, 1995), sticanje i usavrsavanja 
nastavnickih kompetencija deo је celovitih studija, dok su u Svedskoj i Finskoj 
(TNTEE, 1995) akademski sadrzaji povezani sa teorijskim i prakticnim 
sticanjem i usavrsavanjem nastavnickih vestina i koшpetencija. Kolicina 
vremena posvecenog sticanju nastavnickih kompetencija varira i krece se od 
nekih desetak do oko pedeset posto, gde su opet u prednosti skandinavske 
zemlje. 

Rezultati ove studije veoma su znacajni, jer su izmenili sliku veoma 
kvalitetnog obrazovanja i usavrsavanja nastavnika u Evropi i bili su neposredan 
podsticaj za donosenje vaznih dokumenata i realizaciju velikih prakticnih 
koraka, koji su u Evropi doveli do kvalitetnih promena na ovom podrucju. 

* 

* * 
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,,U Zenevi је 1996. godine, odrzana Medunarodna konferencija о obrazo­
vanju (UNESCO) i ... na samo jednu temu: ,,Nastavnik u svetu koji se шеnја'". 
Time је, vec kroz izbor tеше konferencije, na upecatljiv nacin uloga nastavnika 
i njegovog profesionalnog razvoja promovisana u najvaznije pitanje vaspitanja 
i obrazovanja na prelazu iz starog u novi milenijum'" (Dennanov, Kostovic, 
Dukic, 2006, str. 55). Kada se govori о poboljsanju kvaliteta obrazovanja 
nastavnika, niposto se ne misli samo na njihovo inicijalno visokoskolsko 
obrazovanje vec је iz perspektive koncepta dozivotnog ucenja podjednako 
bitno i njihovo profesionalno usavrsavanje, odnosno trajni profesionalni razvoj. 
ОЬа ova oЫika obrazovanja imaju za cilj dozivotno usavrsavanje i obnavljanje 
znanja i vestina nastavnika, а sve to u finkciji podsticanja potrebe za 
celozivotnim ucenjem kod svojih ucenika. 

Istrazivanje profesonalnog usavrsavanja u sirem kontekstu, koje pojasnja­
va profesionalnu kompetenciju i objasnjava temelje uspesnog profesionalnog 
delovanja, pomaze u razumevanju i podsticanju profesionalnog rasta 
nastavnika i predstavlja podlogu za planiranje i izvodenje i inicijalnog i stalnog 
profesionalnog usavrsavanj а. 

Zemlje, clanice Saveta Evrope imaju za cilj stvaranje mreze skolskih veza, 
kao oЫika usavrsavanja nastavnika. Тај oЫik podrazumeva razmenu ucenika i 
nastavnika koji bi razmenjivali korisna iskustva. Cilj ove mreze је trajno 
usavrsavanje nastavnika ukljucenih u povezivanje skola i razmenu u okviru 
evropskih projekata. 
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PERSPECTIVES OF EDUCA TION AND ADV ANCED 
TRAINING OF TEACHERS 

Abstract 

Vocational advanced teacher training rep1·esents clюnging ој ап ovemll 
concept ој the teacher 's pmjession: и1hat is his mle in the education process, 
l10w we рrерш·е it, \,Vlюt his јоЬ implies. lt assumes а number ој changes: 
d(fjerent struct1лe ој working hoш·s, different system о/ the success evaluation 
o.f teache,-s ' и1ork, different system ој material гeиJGrds, diffe,-ent selection ој 
candidates. All ој this is necessary.for the .final eJfect which the instruction и,'il/ 
have оп pupils. High pupils' achievement has Ьееп directly гelated to the 
quality ој teache,-s. То expect high achievement јтт pupils without qualitative 
teachers is beyond reality. Keeping qualitative teachers at schools implies 
realization ој compatiЬ/e social-material status ој projession, improvement ој 
working conditions, and creation ој more јаvо,-аЫе conditions jor life-long 
learning. Непсе, the life-long advanced training should not depend оп the 
good-will ој а teacher, but it is necessary to develop а system ој vocation 
licensing, which would joreseen and provide conditions jor optimal vocational 
advanced training. 

Кеу words: teachers, competencies, life-long advanced training 
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AUS - UND FORTBILDUNGSPERSPEKTIVEN DER 
LEHRER ZUSAMMENF ASSUNG 

Zusammenfassung 

Die berufliche Fortblldung der Lehrer ist gleichbedeutend mit einer 
Veriinderung des Gesamtkonzepts des Lehre1·berufs: welche Rolle kommt dem 
Lehrer im Bildungsprozess zu, wie werden kйnftige Lehrer auf ihren Beruf 
vorbereitet, was ist alles unter ihrer Arbeit zu verstehen? Dies hat wiederum 
eine Reihe weiterer Ve1·anderungen zur Fo/ge, so zum Beispiel eine andere 
Struktur der Arbeitszeit, ein anderes System fйr die Bewertung des Erfolgs der 
Lehrerarbeit, ein anderes System fiir die materielle Belohnung sowie eine 
andersartige Auswahl der Bewerber. All dies ist letztendlich и7еgеп der 
А uswirkungen des Unterrichts auf den Schйler notwendig. Gute Erfolge der 
Schйler stehen in unmitte!Ьarem Zusammenhang mit der Qualitiit des Leh1·ers. 
Erfolgserwartungen, die ап Schйler ohne gute Lehrer gestellt we1·den, grenzen 
ans Unmogliche. Ит gute Lehrer in den Schulen halten zu konnen, bedarf es 
der Sicherstellung eines angemessenen gesellschaftlich-materiellen 
Berufsstatus, der Verbesserung der Arbeitsbedingungen und der Schaffung von 
gйnstigeren Voraussetzungen fйr ein lebenslanges Lernen. Dabei dйrfte ein 
lebenslanges Lernen nicht vom guten Willen des Lehrers abhiingen, sondern 
тап mйsste vielmehr ein Lizenzierungssystem innerhalЬ de1· Berufssparte 
entwickeln, welches Bedingungen Јйr eine optimale berufliche Fortblldung 
vorsehen und sicherstellen wйrde. 

Schlйsselworter: Lehrer, Kompetenz, lebenslange Fortblldung 
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Снежана Ритгер, педагог 
Философский, Отделение педагогикu, Нови Сад 

ПЕРСПЕКТИВЫ ОБРАЗОВАНИЯ И 

УСОВЕРШЕНСТВОВАНИЯ ПРЕПОДАВА ТЕЛЕЙ 

Резюме 

Профессиональное совершенствование преподавателей это 

из;,ненение совокутюго концепта преподавательской профессии: какова 

его роль в процессе образования, как его подготовить, что 

подразумевается под его работой. Это влечёт за собой ряд из.мененuй: 

другую структуру рабочего вре.мени, иную систе;иу оценки 

эффектuвности работы преподавателя, другую систему .лtатериалыюго 

вознагра:ждения, другую селекцию кандидатов. Всё это ну:жно для 

крайнего эффекта, который преподаванuе дол:жно оказать на учеников. 

Высокие ученические досmu:Ј1Се11ия прњно связаиы с уровнем 

преподавателя. ОЈ1сидать высоких досmuЈ1сений учеников, без хороишх 

преподавателей на грани невозмо:1ююго. Удер.живание хороших 

преподователей в школ ах подразу.мевает осуществление 

соответствующего общественно-матерuального поло:Ј1Сения npoфeccuu, 

улучшение рабочuх условuй и создание благоприятных условий для 

пожизненного обучения. Мало того, по.жuзненное усовериtенствование не 

дол:Ј1Сно зависеть от хорошего :11селанuя преподавателя, но нуЈ1сно 

развuвать cucme,11v1y лицензии в профессии, которая предполагает и 

обеспечuвает условия для сш~юго лучшего усовершенствования в отрасли. 

Ключевые слова: преподаватели, компетенции, пю,сизненное 

усовершенствование 
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ULOGA SKOLE U OBRAZOV ANJU ZA 
DEMOКRATIJU 

Rezime 

И sa\lremenoj pedagoskoj literatш·i postoje 1·azliciti pristupi ulozi sko!e и 
obrazmJOnju za demokratiju, i tu se go\l01·i: о i,·aspita1?iz1 za demokratiju, 
\Jaspitanju и demokratiji, vaspitanju kroz demokratiju, demokmticnosti 
\Jaspitanja. Strategije edukacije nisu istovetne и zemljama и kojima vec postoje 
demokratske ustanove i duze isto1·ijsko-politicko iskustvo Ш и d1·iai)ama koje 
zapocinju ili obnav!jaju svoj demokl'Otski preobrazaj. Strategija vaspitanja i 
ob,·azovanja za demokratiju nije jednosmeran proces и smislu: p1·i!agoditi 
pojedinca demokl'Otskim znanjima i vrednostima, treba nag!asti da i 
demokratija t1·pi Ь1·ојпе drustvene i kulturne uticaje, zbog toga se и ovom гаdи 
promisljaju fundamenta!na pitanja vezana za u!ogu sko!e и ostvш·ivanju тюg 
slozenog zadatka vezanog za razvoj demokratske kultш·e kod ucenika. 

Kljucne reci: vaspitanje za demokraфu, sko!a, demokratska kultura 
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UVOD 

Demokratija nije statican sistem institucija, vec jedan nemiran drustveni 
poredak u kome se stalno desava nesto novo. Zato nije jednostavno odrediti 
ciljeve obrazovanja i vaspitanja za denюkratiju. Treba razlikovati: 

1. Obrazovanje i vaspitanje za institucije drustva i drzave, ovaj cilj obuhvata 
usvajanje znanja о pravnim ustanovama i sistemu zakona, pravnoj drzavi, 
trzisnoj privredi, interesnom povezivanju grupa i pojedinaca. Odnos prema 
politickim partijama i vodama kUucni је element obrazovanja za demokrat­
sku dгzavu i drustvo. 

2. Obrazovanje za javni i privatni zivot. Odnos prema javnim pitanjima i 
vrednostima privatnog zivota takode је demokratsko pitanje. Kakav је 
odnos izmedu javnih i pojedinacnih interesa? Da li pojedinac zna sta su 
njegovi najbolji interesi? Na taj nacin to bi mogla biti razlika izmedu 
unutrasnje i spoljne slobode. Covek tezi slobodi udruzivanja, kretanja, 
dogovaranja, ali isto ceni slobodu da misli, oseca, masta itd. 

3. Obrazovanje о nacionalnoj demokratskoj tradiciji i odnosu prema stranim 
demokratskim modeliшa. Сешu dati prednost? Pitanje је da li tI"eba 
razvijati nasledene vrednosti ili preuzimati resenja koja postoje u drugim 
demokratskiш drzavama? 

4. Obrazovanje za demokratiju podrazumeva racionalni pristup proЫemima, 
ali u deшokratskom misljenju i ponasanju deluju i emocije i volja. Moze li 
demokratija da obuzda strasti, s obzirom da se u demokratskim institucija­
ma cesto opredeljujemo рrеша osecanjima а ne prema logickom 
rasudivanju. 

5. Obrazovanje za demokratiju је usmereno prema demokratskoj obuci 
gradana u vestinama (ucesce u debati i raspravljanju) i u izboru vrednosti. 
Polazi se od ideje da је svaki pojedinac najbolji sudija u stvarima koje se 
ticu njegovih interesa i potreba. On zadovoljava svoje potrebe preko vlasti 
koju Ьira i udruzivanjeш sa drugim prema kriterijuшu srodnih ideja i 
osecanja. 

Sa stanovista ciljeva vaspitanje oznacava ugrdivanje ideja, osecanja i 
navika u individualna mentalna i duhovna stanja. Razvoj demokratije ne 
podrazuшeva samo promenu institucija vec i promenu nacina misljenja i 
karaktera licnosti, njenog nacina komunikacije. 

109 



mr Biljana Maslovaric 

TOLERANCIJA КАО OSNOVNA PRETPOST А VКА 
RAZVOJA DEMOКRA TSКIH ST А VOV А KOD UCENIКA 

Istorija koncepzualizacije tolerancije pocinje sa verskim ratovima u 
Evropi u 17. veku, а kasnije se siri па etnicke i politicke odnose. Уес tada se 
postavljalo pitanje: sta је izvor netolerancije i gde su granice tolerancije. 

Argumenti u prilog toleranciji dati su u literaturi Loka, Spinoze, Mila, 
Popera. Toleranciju opravdava: pogresivost ljudskog znanja; uslov uspesnog 
razvitka ljudskog duha је sloboda govora i misljenja; silom se пе mogu 
nametati uverenja i osecanja; niko nema pravo da pojedincu odreduje nacin 
zivota i osnovne vrednosti. Ipak, argumentacija za toleranciju nije otklonila 
pretnju od tiranije vecine ili od arbitrarne politicke vlasti. 

Tolerancija је strukturni elemenat koncepta obrazovanja i vaspitanja za 
demokratiju. Опа treba da ispuni neke uslove. Ukoliko је sustinska odlika 
demokratske diskusije u uzajamnom razumevanju i postovanju drugog, onda 
demokratska toloerancija treba da se karakterise: strpljivoscu u razgovoru, 
postovanjem razlika u misljenju i ponasanju, te odbacivanjem cmo-bele slike 
sveta. 

Konstitutivni cinioci tolerancije su psiholoski i institucionalni. Nema 
sumnje da psiholoski razvoj licnosti, osobito u ranom detinjstvu ( emocionalni 
odnosi u porodici, atmosfera agresije u drustvenoj okolini, podvrgavanje 
kaznama), mogu biti od presudnog znacaja za nacin misljenja i ponasanja. 
Institucionalne cinioce tolerancije cine опе ustanoye koje omogucavaju 
raznovrsnost i slobodnu konkurenciju ideja. Istovremeno, ustanova treba da 
obezbedi demokratsku proceduru za raspravu, za korekciju i promenu 
noпnativne strukture drustva. 

Drustveni uslovi tolerancije vezani su za porodicne i profesionalne uloge. 
Ekonomska sigumost porodice i pojedinca uslovljava visi stepen tolerancije 
kao i bavljenje stabilnim profesijama. Tolerancija је uslov bez koga пе moze 
biti demokratije. Posto se u drustvenom zivotu razlicito postavljaju i па razlicit 
nacin resavaju proЫemi, demokratija treba da па opstem nivou zakonskim 
propisima uredi proceduru donosenja odluka. Svaka odluka treba da је u skladu 
sa propisima i da vazi sve dok se пе izmeni па isti nacin. 

Pitanje uloge skole u obrazovanju za demokratiju је vezano za uzrast. U 
osnovnoj skoli ucenici razvijaju misljenje od konkretnog ka apstraktnom, dok 
srednjoskolci imaju vec formirane apstraktne pojmove. 

Skola i vaspitanje nisu podudami pojmovi. U istorijskom iskustvu vaspi­
tanje se odvijalo i pre, izvan i posle skole. Sa socioloskog stanovista, skola је 
drustvena institucija ciji је cilj da obezbedi saznajnu, vrednosnu i kultumu 
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reprodukciju drustva, dok и pedagoskom znacenju skola predstavlja 
institucionalizovanu formu vaspitanja. 

Kada је rec о obrazovanju i vaspitanju za demokratiju, skola је u institu­
cionalnoj mogucnosti, da prenosi teorijska i prakticna znanja о demokratiji, 
pozitivna pravna dokumenta (ustav i zakon), razvija pozitivna osecanja prema 
demokratiji (stavovi i uverenja), ali i praktikovanje demok.ratije posredstvom 
rasprave о kolektivnom odlucivanju. Da bi ostvarila ove ciljeve skola mora da 
ima odgovarajuci kurikulum i da resi osnovnu didakticku dilemu: da li da 
sadrzaje о demokratiji predaje diferencirano (kroz predmetne discipline) ili na 
proЫemski nacin. Bez obzira na to za koji se model kurikuluma opredelimo 
moramo konceptualizovati sve njegove elemente - nastavni program, 
metodiku, nastavu, nastavnika, ucenika, udzbenik. 

Osnovna ideja oko koje treba da se koncipira obrazovanje i vaspitanje za 
demokratiju u skoli jeste navikavanje na toleranciju, а to podrazumeva da se 
kod ucenika izgradi slozen pogled па drustvenu stvamost, tj. da se pripremi za 
suocavanje sa slozenim drustvom. 

Кljucna ideja vaspitanja za demokratiju је izlozenost pojedinaca i grupa 
unakrsnim i javnim uticajima. Pojam ukrstenih uticaja podrazumeva da se 
clanovi jedne grupe opredeljuju u raznim pravcima ( etickim, umetnickim, 
politickim, religijskim), da prijatelji podrzavaju razlicite politicke partije, da 
postoje razliciti izvori informisanja. 

Tolerancija i izlozenost unakrsnim uticajima treba da budu zvezde vodilje 
u vaspitanju za demokratiju. Danas se najtemeljnije radi na metodu 
"deliЬerative democracy". То је oЫik zajednickog razmisljanja о javnim 
proЫemima, u kome se gradi vrednosni izbor i sudi о njegovim dobrim i losim 
stranama. 

Demokratski sadrzaji se pojavljuju u jeziku, drustvenim i politickim 
delima, ustanovama, vrednostima, licnostima, tradiciji i dr. U skoli se uci 
demokratija, ali i praktikuje, pri сети је ucenje detenninisano programom i 
metodikom, а praktikovanje nastavnikom i ucenicima. 

Nastavni program obuhvata ciljeve i zadatke obrazovanja za demokratiju, 
metodolosku zasnovanost i operacionalizaciju. Rec је о znanjima, vrednostima 
i cinjenicama demokratije koje program obuhvata. Svi demokratski sadrzaji 
mogu se realizovati na dva nacina: kroz predavanje drustveno-humanistickih 
nauka (sociologija, filozofija, ustav i pravo gradana, istorija, geografija) ili kroz 
proЫemsku nastavu ( deliЬerative democracy). 

Znanja о demokratiji treba na valjan nacin preneti ucenicima. Vestina 
predavanja о demokratiji, ili najbolji nacin da se predaju znanja, stvar је 
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metodike. Ona је uslovljena koncepcijom nastave: tradicionalna nastava је 
planiranje sadrzaja koje treba ostvariti, а modema је proЫemsko usvajanje 
znanJa. 

Metodika nastave о demokratiji је u rukama nastavnika. Uspeh u ucenju 
demokratiji direktno је povezan sa strucnom osposoЫjenoscu i opstom 
kulturom nastavnika. Tako demokratija posredstvom nastavnika dolazi i do 
ucenika, koji treba da nauci da па valjan nacin cita i razmislja о demokratiji. 

СЩ nastave nije samo predavanje i usvajanje pojmovnog znanja о deшo­
kratiji, obavestenje о cinjenicama, vec i razvoj analitickih sposobnosti ucenika, 
podsticanje njegovog saznajno-dozivljajnog poimanja sveta, ukljucivanje u 
tradiciju i savremenost. Proces ucenja obuhvata sticanje znanja о demokratiji, 
usvajanje vrednosti, ali i ucenje rasudivanju - zapazanje, analiza i izlaganje 
cшJenica. Ucenikovo razumevanje demokratije zapocinje gledanjeш i 
govorenjem о onim pojavama koje su predmet javne paznje. 

Ucenje demokratije пе obuhvata samo znanja i vrednosti vec i misljenje i 
ponasanje prema nekim pravilima. U SAD se deca od malih nogu navikavaju 
da se oslone па samog sebe u borЬi protiv zivotnih proЫema, npr. u skoli se 
potcinjavaju pravilima koje su sami doneli i medusobno kaznjavaju prekrsaje 
koje su sami definisali. 

Dakle, u skoli se sticu: ( 1) znanja о demokratiji i njenim institucijama, (2) 
iskustvo rasprave, (3) formira se slika coveka i drustva, ( 4) razvijaju 
sposobnosti i vestine za prakticno delovanje i orijentaciju, (5) podstice razvoj 
demokratskih osoЬina licnosti. 

Ovakvim programom demokratske edukacije skola osposoЫjava ucenika 
da misli о stvamosti i polozaju coveka u drustvu, da zauzima stavove, da se 
orijentise u mnostvu podataka i da aktivno ucestvuje u javnim poslovima 
drustva i drzave. Istovremeno skola utice i na formiranje nekih osobina licnosti 
ucenika koje podupiru vrednosti demokratije. 

Кljucna ideja demokratske nastave, ili obrazovanja i vaspitanja za deшo­
kratiju је formiranje demokratske licnosti. Struktura nastave treba da је 

usmerena na razvijanje demokratskih osoЬina i sposobnosti ucenika. S jedne 
strane, potrebno је podstaci razvoj onih saznajno-emocionalnih osobina i 
dispozicija koje се podupirati demokratsku orijentaciju ucenika, а s druge 
strane, mora se usaditi navika postovanja pravila ро kojima se pojedinac i 
grupa odlucuju. 

Pretpostavljamo da skola ima, pored svih klasicnih zadataka, i drustvenu 
obavezu da vaspitava za demokratiju. U sredistu ovog cilja nalazi se slika 
demokratskog ucenika, ili slika buduceg gradanina koji treba da razvije 
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demokratske vestine i da usvoji znanja о demokratiji, da Ьi se osposoЬio za 
ucesce u javnom zivotu zajednice. Које osoЬine i sposobnosti demokratskog 
ucenika treba razvijati u nastavi? 

"Demokratska licnost ucenika" treba da usvoji i razvije neke kognitivne, 
moralne i socijalne osoЬine. Za demokratski nacin misljenja karakteristicno је 
verovatno (mogucno) i kriticko misljenje. Poperove teze о pogresivosti 
ljudskog znanja upucuju па misljenje ucenika u pravcu diskusije, rasprave, 
sukoba argumenata iz cega sledi pouka da nema zavrsenog i potpuno sigurnog 
znanja о drustvenim proЫemima. Predmet о kome se razшislja i raspravlja 
uvek treba razmotriti i sa stanovista drugog u diskusiji, ili onog na koga se 
odnose odluke. 

Druga odlika demokratskog misljenja је kriticnost. Drugacije glediste 
uvek treba razmotriti sa stanovista razloga па koje se poziva, kao sto svako 
tumacenje dogadaja treba kriticki preispitati. Кriticko misljenje је drugo ime za 
kreativno misljenje. 

Emocionalni potencijali demokratske licnosti koncentrisu se oko pojma о 
sebi ili ego-identiteta. Pitanje: Ко sam ја? Ima najduЫji smisao u pojedinacnoj 
egzistenciji Ьilo о kom stupnju razvoja da se radi. U licnosti ucenika treba 
razvijati osecanja privrzenosti demokratskim vrednostima, empatiju, veru u 
druge ljude. 

Moralni aspekti demokratske licnosti obuhvataju ideale dobra i pravde, 
vrednost istine, samokontrolu, odnos prema pravima i obavezama. Moralno 
ponasanje obuhvata nagradu i kaznu, ispunjavanje obaveza prema drugima i 
prema seЬi. Ideal moralnog ponasanja је autonomija licnosti. 

Demokratija пе Ьi mogla da se ostvaruje i funkcionise mimo socijalnih 
kvaliteta licnosti. Pojedinac је nagonski upucen па druge ljude, па zajednicu. 
Pripremajuci se za socijalne uloge, ucenik se priprema i za saradnju sa drugim 
clanovima zajednice. Pojedinac moze zadovoljiti sopstvene interese samo ako 
sluzi i interesima drugih. U socijalnoj interakciji оп formira stavove о 

demokratiji, kao i odredene predrasude. 

Demokratska licnost se oЫikuje oko onih znanja i vrednosti koje ga 
osposoЫjavaju da zivi sa drustvenim, politickim i kulturnim razlikama, da 
izbegava ekstremisticke stavove i ponasanja i da samostalnim sudovima о 
realnim dogadajima preuzme odgovornost. 

Skola snazno utice па formiranje osoЬina licnosti ucenika: socijalizuje 
ponasanja, izgraduje stavove о raznim aspektima stvarnosti, oЫikuje osecanja 
(humanost, patriotizam), ugraduje navike i izgraduje eticke nonne. 
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GRADANSKO OBRAZOVANJE ODRASLIH КАО BITAN 
ASPEKT OBRAZOV ANJA ZA DEMOКRA TIJU 

U novijim andragoskim izvorima posvecuje se prilicno paznje proЫemati­
ci gradanskog obrazovanja odraslih. Iako postoje odredene razlike u njegovom 
tumacenju savremeni aнtori se slazu da bi gradansko obrazovanje moglo 
pomoci пе samo mladima, nego i odraslim gradanima da razviju boUe i realnije 
razumevanje danasnjeg sveta, tj. da postanu aktivni, delotvorni i odgovomi 
gradani u skladu sa osnovnim principima demokratije i otvorenog i dinamicnog 
gradanskog drustva. 

Vaspitno-obrazovni programi koji se ostvaruju u cilju pripreme aktivnog i 
odgovornog gradanina u savremenom drustvu najcesce se pominju pod 
nazivom «gradansko obrazovanje». Као sinonimi za ovo podrucje koriste se i 
tem1ini: drustveno obrazovanje, politicko obrazovanje, obrazovanje i vaspitanje 
za demokratiju, i dr. U pojedinim izvorima ovo podrucje obrazovanja naziva se 
obrazovanjem za demokratiju i ljudska prava, sto nije slucajno, јег su ljudska 
prava najznacajnija mora~na snaga u savremenom svetu. 

ProЫematika gradanskog obrazovanja ozЬiljnije se pocinje raspravljati 
krajem sezdesetih godina ХХ veka. Narocito se istice da је glavni zadatak 
gradanskog obrazovanja pomoc ljudima koji Ьi zeleli osigurati svoje socijalno­
politicke, ekoloske ili kultume interese i potrebe. А osnovna pretpostavka za 
ostvarenje tog zadatka је da su odrasli spremni da prihvate ucesce u razlicitim 
politickim aktivnostima i drustvenim organizacijama, sto se danas smatra 
nedovoljnim i zastarelim. U kasnijim pristupima gradanskom obrazovanju 
odraslih sustinski se prosiruju i produЫjuju njegovi principi i sadrzaji, sto se 
iskazuje u sledecim elementima: 

1. Veza sa razlicitim narodnim pokretima: Gradansko obrazovanje trebalo Ьi 
integrisati sa relevantnim socijalnim pokretima, kao sto su grupe za ljudska 
prava, sindikalne organizacije i politicki forumi. 

2. Sposobnost izgradnje: Gradansko obrazovanje odraslih trebalo bi da 
osigura odraslima da razviju sposobnost efektivnog ucestvovanja u 
socijalnim, ekonomskim i politickim institucijama. 

3. Neutralnost nastavnika: Nastavnici koji rade sa odraslima trebalo bi da 
ostanu personalno neutralni, kako Ьi omogucili gradanima da izgrade svoje 
sopstvene pozicije i sposobnost analiziranja. 

4. Nacionalno-kulturne razlike: Programi gradanskog obrazovanja moraju Ьiti 
prilagodeni odraslima па bazi njihovih potreba i interesa, kako Ьi Ьili u 
potpunosti informisani i participativni gradani. 
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5. Nastava i praksa: Obrazovno-nastavni rad u gradanskoш obrazovanju 
odraslih је neposredno povezan sa sticanjem vestina potrebnih gradanima 
za demokгatsku participaciju i samoupravu. 

U prethodnoш razmatranju sustine i sadrzaja gradanskog obrazovanja 
odraslih, naglasak је па sticanju znanja i vestina i gradanskoj participaciji, koja 
је izvesna garancija za osnazivanje prava i odgovomosti pojedinca, н izgradnji 
otvorenog gradanskog drustva. 

Pretpostavljaшo da uz sadrzaj pun infonnacUa dobro gradansko obrazo­
vanje unapreduje saznanje о principima i vrednostiшa deшokratije. То znanje 
је teшeljno, jer је ono bitan preduslov za racionalnu i dobrovoljnu posvecenost 
gradana demokratskim standardima, proceduraшa i 1·ezultatima. Dakle, 
gradanin koji razшne osnove deшokratije moze lakse i brze prepoznati 
kolektivne interese, koji ponekad шogu Ьiti i suprotni od njihovih individualnih 
potreba i zelja. Тај gradanin је posveceniji proceduralnoj pravdi i spreшniji da 
prihvati drugacija шisljenja, tj. da dozvoli drugiшa da izraze svoje interese i da 
se и deшokratskoш postupku zalazu za njihovo ostvarivanje. 

Pojedini autori sшatraju da su za ostvarivanje gradanskog obrazovanja 
potrebna i specificna znanja i to: о demokratiji, ljudskiш pravima, razvoju i 
шiru, kao i postovanje nekoliko Ьitnih principa vaspitno-obrazovnog delovanja 
- pluralizam, institucionalna celovitost, uvazavanje kultumih razlika i dr. 

U pripremi aktivnog i odgovomog gradanina sticanje odgovarajucih 
znanja i vestina је neophodno, ali ne i dovoljno. Gradansko obrazovanje Ьi 
trebalo da doprinese fonniranju takvog gradanina koji се neposredno 
ucestvovati u drustvenom zivotu i lokalne i sire drustvene zajednice, jer је 
gradanska participacija temelj svakog demokratskog drustvenog poretka. 

Sve ovo pretpostavlja zasnivanje nove didaktike i шetodike gradanskog 
obrazovanja koja se u osnovi zasniva па cetiгi poznata principa, karakteristicna 
za obrazovanje odraslih: uciti znati, uciti ciniti, uciti ziveti i нciti Ьiti, kako Ьi 
se ostvario uticaj obrazovanja za demokratiju na sve tri komponente licnosti: 
kognitivnu, afektivnu i konativnu. 

Poznato је da gradanin kao drustveno bice postoji samo u demokratiji, ali 
isto tako neospomo је da su demokratije u mnogim delovima sveta krhke i 
nestabilne. U takvim okolnostima jos vise se oseca potreba za podsticanjem i 
afinnisanjem gradanskog obrazovanja 
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ZAКLJUCAK 

Svaki proces obrazovanja i vaspitanja za demokгatiju suocava se sa 
brojnim teorijskim i prakticnim proЫemima. Polazeci od samog pojma 
demokratije, koji је tezak za definisanje s obzirom da је viseznacan, ргеkо 
utvrdivanja strategije obrazovanja za demokratiju koja ima svoju drustvenu, 
politicku i personalnu dimenziju, do definisanja ciljeva vaspitanja koji su uvek 
povezani sa drustvenim potrebama. Instituicije obrazovanja za demokratiju su 
razlicite i oЫikuju se pod uticajeш vrednosti i tradicije. 

U nasoj zemlji obrazovanje za deшokratiju se najvise oslanja па skolu, jer 
је ona i najvazniji posrednik u ostvarivanju postavljenog cilja. Skola kao 
ustanova moze najvise da doprinese razvoju tolerancije u misljenju i ponasanju, 
kao i prakticnoш navikavanju na razlike medu ljudima. 

Pored razvoja i usvajanja pojmovnog misljenja о deпюkratiji, obrazovanje 
za demokratiju treba da obuhvati znanja za zivot u drzavnim i drustvenim 
institucijama. za javni i privatni zivot, za usvajanje nacionalnih vrednosti, za 
racionalno odlucivanje, za diskusiju. 

Uvodenje predmeta gradansko vaspitanje u osnovne i srednje skole sашо 
је jedan korak u izgradnji demokratskog drustva i realizovanju koncepta 
obrazovanja za demokratiju. S obzirom na slozenost i sirinu sadгzaja 

obrazovanja za demokratiju tгebalo bi njegove ciljeve integrisati u svaki 
nastavni predmet, uz obavezno obrazovanje nastavnika iz ove oЫasti. 
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А ROLE OF SCHOOL IN EDUCATION ТО DEMOCRACY 

Abstract 

Јп the contempomry pedagogical lite1·ature thae ше d(ff'erent appгoaches 
to the role ој sc/100/ in education to democracy, as j'olloи;s: оп education to 
democracy, education in demoaacy, education through democracy, demoaacy 
in education. Education strategies ш·е not identical in the countries which 
already have estaЬ/ished demoaatic institutions and а long hist01·ical-political 
experience or in the countries which start or recover · thei1· democratic 
transjormation. The strategy ој education to democracy is not а unidirectional 
process in the sense to adjust ап individual to democratic knowledge and 
values. It is necessary to point out that democracy sцffe1·s а number ој social 
and cultural influences, wlшt is the 1·eason why this paper analyses 
jundamental issues related to the 1·0/е ој the school in the implementation ој 
this complex task 1·elated to the development oj'democratic cu/tu,·e in pupils. 

Кеу words: Education to democracy, school, demoaatic culture 
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DIE ROLLE DER SCHULE BEI DER BILDUNG FUR DIE 
DEMOKRATIE 

Zusammenfassung 

Јп der modernen padagogischen Literatш· exтstzaen unterschiedliche 
Ansatze fiir die Bestimmung der Rolle der Schule bei der Bildung fiir die 
Demokratie. Dabei sp1·icht тап von der Erziehung zur Demokratie, der 
Erziehung in de,· Demokratie, der Erziehung durch Demokratie sowie von der 
Demokratie da Eгziehung. Јп Liindern, in denen bereits demokratische 
Einrichtungen existieгen und die eine g1·oj3ere historisch-politische Erfahnmg 
besitzen, sind die Bildungsstrategien ande1·s als in Landern, die ihre 
Umwandlung zur Demokratie entwedez- erst begonnen, oder erneuert haben. 
Die Stmtegie der E1·ziehung und Bildung Јйr die Demokratie ist kein Prozess, 
der lediglich in einer Richtung ve1·lauft und bei dem der Einzelne ап 

demokratisches Wissen und demokmtische Weгte anzupassen ist. Es gilt zu 
betonen, dass auch die Demola·atie zahlreichen gesellschaftlichen und 
kulturellen Ein.flйssen ausgesetzt ist, so dass in dieser Arbeit fundamentale 
Fragen bezйglich der Rolle de,· Schule bei der Umsetzung dieser komplexen 
Au.fgabe, bzw. der Entwicklung dег Demokratiekultur bei den Schйlern 

behandelt werden. 

Schlйsselworter: Bildungfiir die Demokratie, Schule, Demokratiekultur 
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РОЛЬ ШКОЛЫ В ОБРАЗОВАНИИ ДЛЯ ДЕМОКРАТИИ 

Резюме 

В совре.менной педагогической литературе существуют различные 

подходы к роли школы в образовании для де.мократии и тш,, речь идёт о: 

воспитании для делюкратии, воспитании в де.люкратии, воспитании 

через демократшо, демократичности воспитания. Стратегии 

образования не одинаковы в странах, в которых у.же существуют 

де.мократические учре.ж:дения и демократическое общество и.меющее 

историю, иш, в странах, в 1шторых начинается или восстанавливается 

ux де.нократическое преобра.Ј1сение. Стратегия воспитания и 

образования для де.мократии не является однонаправленны;н процессо.м в 

смысле: научuть отдельного человека демократическим знанuя.м и 

ценностњw. Ну:жно подчеркнуть, что и делюк.ратия терпит 

многочисленные общественные и культурные влияния, и поэто.му в этой 

работе проду.мываются фунда,иентальные вопросы, касающиеся роли 

школы в осуществлении такой сло:11с1юй задачи, связанной с развитием 

демократической культуры учеников. 

Ключевые слова: образовании для делюкратии, школы, 

де.мократической культуры 
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VITORINO RAMBOLDINI DA FEL TRE -
RENESANSNI UCITELJ NOVOG TIPA 

Rezime 

И ovom 1·adu autor osvetljava pedagoski 1·ad humanistickog ucitelja 
Vitorina da F eltrea и dvorcu mш·kiza Franceska Gonzage и Mantovi, и .~koli 
nazvanoj "Dom radosti" zbog prijatne okoline и kojoj se nalazila i duha 
uvaiavanja ucenika i radosnog ucenja kojim је Ыlа p1·oieta. Na osnovu novog 
odnosa prema detetu, njegovoj individualnosti, sposobnostima i potrebama, 
kao i па osnovu inovativnosti и pogledu sadriaja i metoda и skoli, auto1· da 
Feltrea sagledava kao pionira novog, па ucenika usmerenog vaspitanja, te 
ob,·azovanja koje је orijentisano па materijalni, ovozemaljski iivot, iako је 
njegov krajnji cilj jos uvek postizanje hriscanskog ideala iivota. И dopuni 
hriscanske antike grcko-rimskim klasicnim obrazovanjem, usmerenim i па duh 
i па telo, sa postovanjem licnosti deteta kao polaznom pedagoskom 
pretpostavkom, autor vidi izuzetan dop1·inos .fa Feltrea oslobadanju pedagoske 
misli, dugi niz vekova ogranicavanom od strane 1·eligije i karakte,-ise ga kao 
ucitelja novog humanistickog tipa. 

Kljucne reci: Vitorino da Feltre, Marko Fabije Kvintiljan, hriscanstvo, 
humanizam, antika, oslobatlanje 
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Nakon perioda degeneracije slюlastike i njeпog pada u jalovi foпnalizam i 
laznu ucenost, u Evropi nastupa jedno od najuzbudljivijih razdoЫja, koje се 
svojom dinaшikom nagovestiti sam kraj Srednjeg i skorasnji nastup Novog 
veka, uz sve protivгecnosti raznih tendencija i pojava koje ovakvi kriticni 
periodi uvek donose. 

Nauka se sve vise usmeгava na priгodu, јаса znacaj kvad1·iviuma, koji ро 
dubini i sirini daleko prevazilazi svoje anticke i sгednjevekovne okvire cetiri 
realna predmeta. Ljudski razum i stvaralastvo na svim poljima iskazнju svoju 
snagu, potvrdu i inspiraciju nalaze u ponovo otkгivenim sjajnim dostignucima 
grcko-rimske antike. Konstruisani su mikroskop i teleskop. Naravno, cгkva 
nikad ne spava. Dordano Bruno ( Gi1·odano) Ьiva spaljen kao jeretik godine 
1600, pod optuzbom da rusi osnovne pгincipe hгiscanske religije. Ipak, vec 
1609. godine Galileo Galilei па vrlш zvonika crkve Svetog Marka u Veneciji 
instalira teleskop, cime otvara novo poglavlje u razvoju astronomije. Кroz 
"davolju spravu" vidi bezbroj zvezda od kojih је sastavljen Mlecni put, cetiгi 
meseca koji оЫесu oko Jupitera, Venerine faze, doline i bregove Meseca, pege 
na Suncu ... Spaljivanje izbegava fiktivnim opozivom svog saznanja, drzeci figu 
iza leda (еррш· si muove). Umesto beskonacnosti "duse'", otvara se 
beskonacnost materije: prema kosmosu, i prema subatomalnim predelima. 
Heliocentricni sistem, naizgled paradoksalno, ide ruka u n1ci sa antropocentric­
nim. Covek upoznaje kuglu na kojoj boravi (putovanja, velika geografska 
otkrica), sticuci kontrolu i samopouzdanje (11 mondo е росо - svet је mali) u 
isti mah otskгinвvsi vгata saznanju о njenoj i svojoj sicusnosti u kosmickom 
beskraju. 

Radoznalost, istrazivanje, prekoracivanje tabua i granica probijaju okvire 
srednjevekovnog hгiscanskog horizonta, zasnovanog na staticnosti, dнstvenoj i 
svetonazomoj. ZabIЋne, kazne, zastrasivanje, uЬistva, teror pokazuju se 
nesposobni da zaustave tragalacku energiju ljudskog шnа. 

Hriscanskom shvatanju beznacajnosti zivota pred cinjenicom umiranja i s 
njime povezanog odricanja od svega ovozemljskog, sadrzanog u izreci 
memento mori, autor groteske "Gargantua i Pantagrue]" sнprostavlja radostan, 
hedonisticki poklic memento \Jive - пе zaboravi ( da) zivis. 

Kako istice Alfred RеЫ (RеЫе) ,,osnovna tendencija ove epohe је posve­
tovljavanje zivota, zudnja za zivotom i radovanje svetu" (s.57). 

Ovakva tendencija nije mogla а da se snazno ne odrazi i па oЫast vaspita­
nja i obrazovanja. ,,Јаса svest о njegovom znacaju, ozivljava anticka ideja 
vaspitanja, uticaj crkve se smanjuje, formira se novi odnos prema detetu 
(pridaje mu se veca vrednost, pristupa mu se sa vise Ыagosti i postovanja), 
unose se novi sadrzaji i metode, usmereni na privlacnost nastave i budenje 
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zanimanja dece za ucenje". (Spevak, 2007, s.100). Godine 1416 otkrivena је 
knjiga Marka Fabija Kvintilijana (Marcus Fablus Quintilianus), sjajnog 
гimskog pedagoga iz 1 veka "О obrazovanju govornika" (De institutio 
orat01·ia), osnivaca "na dete usmeгene pedagogije" u istoriji pedagogije, 
poznavaoca i postovaoca deteta i njemu primerenih pedagoskiћ i didaktickih 
metoda i postupaka. Тај moderni anticki pedagog izvrsio је snazaп uticaj na 
pedagogiju humanizma i renesanse, ali i na konstruktoгa pedagoskog i skolskog 
sistema reformacije Filipa Melanht6na (Philipp Melanchton). cak i na Јапа 
Amosa Komenskog (Komensky) ... 

"Peadgogiju pruta i kruto, suгovo srednjevekovпo vaspitanje hшnanisti 
kritikuju sa pozicije pedagoskog oslobadanja, smisla za individualnost i 
zahteva za radosno, igrivo ucenje uz akceptovanje decje duse, pri cemu је 
Kviпtiljan izvor autenticne isnpiracije'" (Spevak, 2008, s. 234). Najistaknutiji 
od humanistickih pedagoga, koji је u skolskoj praksi sproveo Kvintilijanove 
stavove prema detetu i pedagosko-didakticke zamisli, Ьiо је Vitorino da Feltre 
( Vittorino da Feltre). Roden је 13 78. godine kao Vittot·e dei Ramboldini, u 
mestu Feltre na severu ltalije. Otac Bruto dei Ramboldini (B1·utto) Ьiо је javni 
beleznik. Godine 1396, dakle sa 18 godina, Vitoгino odlazi па studije na 
Univerzitet u Padovu, gde se ispomaze dajuci casove gramatike mladicima. 
Posecuje kurseve Gasparina da Barica (Barizzo) i 0ovanija da Ravene 
(Giovanni da Ravenna) iz gramatike i latinske knjizevnosti а studira i filozofiju 
i mozda teologiju. Posle sticanja doktorata studiгa matematiku kod Pelakanija 
da Parme (Pelacani), sluzeci LI meduvremenu kao sekretar/pomocnik u 
profesorskim domaciпstvima. Ubrzo је glas о njemt1 kao profesoru matematike 
nadmasio njegove profesore. U periodu 1415-1416 osamnaest meseci је 

studirao grcki sa svojim kolegom sa studija u Padovi Guarinom da Verone, 
najboljim znalcem grckog u ltaliji. Nakon toga Vitorino otvara privatnu skolu u 
Padovi da Ьi, nakon povlacenja Barica, godine 1422 postao sef na studiju 
retorike na Univerzitetu. Bio је sitne, ali cvrste i graciozne grade, posvecen 
profesorskom pozivu, simpatisao је sa novim, revolucionamim nastavnim 
metodama humanizma, iako је ostao odan svojim hriscanskim ubedenjima. 
Ipak, samo nakon godinu dana, posto mu se smucio nemoralan zivot u gradu i 
nemogucnost da kontrolise svoje studente, rezignira na univerzitetsku fotelju i 
daje otkaz. Nije mogao da podnese losu disciplinu, pijancenje i preteranu 
slobodu, datu studentima, cesto i 14-to godisnjacima, manjak morala. Njegov 
ideal Ьiо је stara rimska disciplina, muzevnost, skromnost, postovanje starijih, 
uz hriscanski duh i doktrinu. Zato godine 1423 otvara otvara svoju skolu u 
Veneciji. lste godine medutim doЬija poziv od 0an Franceska Gonzage (Gian 
Francesco ), markiza od Mantove, da preuzme obrazovanje njegove dece. 
Vitorino prihvata poziv, uz uslov da moze da prima i druge ucenike, te da skola 
bude izmestena izvan dvora i izvan politickog uticaja. Tu се, u prijatnom 
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prirodnom okruzenjн, pored јеzега, izmedu polja i sшne, u bivsem 
Gonzaginom dvorcu za rekreaciju i opustanje otvoriti skolu, н kojoj се vladati i 
prijatan duh, н kojoj се н narednih 25 godina ostvarivati svoju viziju antickog 
obrazovnog ideala ,,telo + dнh··, iako се to ipak videti kao put ka hriscanskom 
zivotu. Zbog takve spoljasnje i unutrasпje atmosfere skola се dobiti ime Casa 
giocosa (,,Dom radosti"") i Ьiсе to ujedno verovatпo pгvi internat u istoriji, 
posto се sva deca, i Goпzagiпa, i опа iz drugih pгominentnih humanistickih 
poгodica ali i siгoшasni а talentovani decaci, biti svi zajedno stalno smesteni t1 

dvorcu i tretirani istim arsinom. Od poznatih porodica tu su Ьili sinovi пajvecih 
naucnika Italije, kao sto su Filelfo, Fmncesco, Guarino da Verona, Podo, 
Poggio, Gian Fгancesco Bmcolini - onje 1416. godine н manastiru sv. Gala u 
Svajcarskoj pronasao celokupan rukopis Kviпtilijanovog dela fnstitutio 
orat01·ia, te 111\adi Federigo da Montefeltro, potonji vojvoda grada UrЬina, koji 
је tokom svoje vladavine doneo prosperitet i kulturni procvat ovom gгadu. 

Prostorije skole Ьile su prostrane, s puno svetla i vazdulia. Zido'.'e је da 
Feltre ukrasio fгeskama, па kojima su predstavljena deca u igri i raznim 
zanimanjima. Raskosan namestaj i poslнga Ьili su, medutim, па Feltreov zahtev 
нklonjeni, u skladu sa navedenim idealima umerenosti i skromnosti. U nastavi 
da Feltre se uvek sluzio najjednostavnijim i najdirektnijim jezikom, 
izbegavajuci teatralnost i sнvisnost. Imao је veliku тос ilнstracije i 
predstavljanja svojil1 шisli na puno razlicitih nacina. Njegovo izrazavanje bilo 
је jasno i pazljivo prilagodeno inteligenciji pojedinih нcenika. Glas mн је Ьiо 
mнzikalan i dopiгao је do svakog ucenika. 

Mnoge njegove metode Ьilc su inovativne, cak revolucionarne а u njiho­
voj osnovi Ьila је usmerenost na dete. Uspostavljao је Ыizak odnos sa 
ucenicima а nastavu prilagodavao njilюvim sposobnostima i potrebama. 
Insistirao је па prijatnom okruzenju, privlacпosti пastave i obracao paznju na 
individualпe osoЬine pojedinaca. Ргvа znanja iz aritmetike deca su sticala kroz 
igru i zabavн а za ucenje citanja priredio је pokretna slova, u nastojanju da 
olaksa neefikasnu metodu sricanja. Umesto ucenja napamet koje је dominiralo 
u srednjem veku, insistirao је na ucenju s razumevanjem, na svesnom i 
samostalnom гadu нcenika, sto Stveпik kakaterise kao "direktno revolucionaran 
cin .. (s. 67). 

U odпosu па tradicionalni hriscanski koncept vaspitanja posebno је 

inovativno Ьilo njegovo zalaganje za fizicko vezbanje, u skladu sa antickom -
Juvenalovom sentencom mens sana in с01ро1·е sano (,,u zdгavom telu zdrav 
dul1 .. ). Deca su Ьila ukljucena н neke forme fizickog vezbanja, odaЬirane prema 
njihovim potrebama, ali ponekad i prema sklonostima. Postojala је i neka vrsta 
opstih vezЬi koja је Ьila obavezna za svu decu, u svim vremenskim uslovima. 
Као i svugde i ovde је da Feltre davao svoj licni pгimer, ucestvujuci u igrama 
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napolju. Stveпik navodi: ,,Telo је bilo celiceno sportskim vezbama, igrama, ра 
cak i plivanjeш, u to vreшe osudivaniш od crkve" (s. 67). 

Deca su ga opisivala kao uspesnog ucitelja, koji ih voli, briпe о njihovom 
zdravlju i karakteru а шetode prilagodava njihovim sposobnostima. Iz skole је 
odstranio fizicke kazne i uveo neku vrstu dacke samouprave. 

Navedenim karakteristikama svog pedagoskog i didaktickog rada, te 
odnosom prema detetu i njegovoj licnosti, koji u prakticnom skolskom radu 
kristalisu bitne odlike lшmanisticke pedagogije, ali i К vintilijanovih uticaja, da 
Feltre se "ubrzo svojom skolom proslavio kao 'pater omпie lшшanitatis' (,,otac 
velike hшnanosti'") i kao 'prvi ucitelj novog tipa'" (Zaninovic, 67). 

Cilj Vitorina da Feltrea bio је da uobicajenom osnovnom hriscanskom 
edukativnom repertoani priroda anticku poduku i to је u narednih 25 godina i 
provodio. Centralni deo kurikulшna predstavljali su grcka i latinska 
knjizevnost, ali daleko od toga da је tu bilo reci samo о literamoj pripremi. 
Poducavane su tu i aritшetika, geoшetrija, algebra, logika, dijalektika, etika, 
astronoшija, istorija, шuzika i elokvencija, cesto od strane posebnih nastavnika, 
uz zahteve liЬeralnog obrazovanja u oЫasti fizickog i moralnog vaspitanja. 
Poduka је davana u skladu sa novim humanizmoш, doduse jos uvek u 
hriscanskom duhu i s ciljeш postizanja hriscanskog ideala. Zapravo, moze se 
reci da su se i ovde ocrtavali "aktuelni proЫemi poшirenja hriscanskih 
vrednosti sa hшnanistickiш entuzijazmom za jereticku literaturu, cije su 
sekulame postavke postajale sve ociglednije kako је znanje о antici postajalo 
sve preciznije i kriticko istorijski sofisticiranije" (Woodvaward, XIV). 
Humanisti su nudili za to vreme razumljivo resenje: sintezu paganske i 
hriscanske antike, antickih paganskih pisaca i spisa crkvenih otaca (patristika). 
1 humaпisticki pedagozi, poput da Feltrea, Verderija ( Vergerio, Pietm Рао/о), 
Zabarele (Zabш-ella, Giacomo) ,,postavili su sebi zadatak pomirenja antickog 
ucenja sa hriscanskim zivotom" (Woodward, 1 О), kada, u svakom slucaju, 
zadatak vise nije bio sашо slepo reprodukovanje proslosti. Verderio је autor 
naujuticajnije renesansne rasprave iz oЫasti pedagogije, koja је do godine 1600 
dozivela preko 40 izdanja, ,,О pleшickim oЬicajima i liЬeralnoш studiranju" 
(De ingenius т01-Њиs et liЬaabllus studiis), zatim prvog prevoda jednog 
italijanskog naucnika sa grckog na latinski (Arijanove Ьiografije Aleksandra 
Makedonskog), te prvog uvoda u Kvintilijana, i njegov rad је veoma uticao na 
Feltrea. Zabarela је Ьiо naijstaknutiji predstavnik italijanskog humanistickog 
aristotelizma, pristalica naturalisticke filozofije, optuzen za ateizam zbog 
poglavlja De inventione aeterni motoris (,,О pronalasku vecnog motora") u 
spisu De геЬиs natumbllis liЬri .Ш (,,Trideset knjiga о prirodnim stvarima"). 
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U svojo skoli u Mantovi da Feltre је pripremao ne samo bнduce italijanske 
lidere i profesionalce, nego i latinske i grcke naucnike, koji su dolaizili sa 
Istoka. Gajio је prevodenje grckih rukopisa, koji su dodatno inspirisali 
renesansu. 

Izrazito је bio uspesan sa obrazovanjem Cecilije Gonzage, koja је postala 
jedna od najkultumijih zena svoga vremena. Тime su citav vek pre Tomasa 
Мога i njegovog "porodicnog univerziteta", na kome sн se obгazovale njegove 
cerke i druga supruga, а 16. vek је jos uvek vreme kada se "sem spontaпog 
vaspitanja u sopstvenoj ili tudoj kuci, u manastiru ili na dvoru, nije znalo za 
obrazovanje zenskog pola" (Dunderski, s. 94), Dan Francesko Gonzaga i da 
Feltre utirali put diskriminaciji zena u obrazovanju i drustvu uopste. 

Vitorino da Feltre је ziveo је skromno i umro u siromastvu. Iza sebe nije 
ostavio nikakve pedagoske spise, ili izvestaj о sopstvenom radн. Medutim, 
njegov primer i tragovi njegovog prakticnog rada na najbolji nacin su 
kristalizovali i otelotvorili ideje lшmanisticke pedagogije. koja је posle vise od 
hiljadu godina ponovo hvatala veze sa antikom, i nastav\jala prirodan tok 
razvoja pedagoske misli, prekinute dugovekovnim monopolom hriscanske 
crkve na tlu Evrope. К vintiljan i njegova reaktualizacija н doba renesanse 
najizrazitije pokazuju koliko је vremena izguЫjeno, i kojim putem је mogla da 
se razvija pedagoska misao da је ljudsko misljenje u celini Ьilo slobodno. 

Osnova te pedagoske misli, а kako drugacije, Ьi\а је usmerenost na dete 
Kvintilijanovog tipa. Vitorino da Feltre је visedecenijskim uspesnim 
prakticniш radoш pokazao njenu civilizacijsku produktivnost. Zato s moze 
smatrati pionirom u obrazovanju, svojiш grcko-rimski inspirisanom skolom 
okretao је pramac pedagogije ka materijalistickom obrazovanju, povezanom sa 
oviш svetom а osudenom tokom Srednjeg veka od ћriscanske crkve. Nakon 
vise od hiljadu godina renesansa је, eto, uputila izazov religijski inspirisanom 
obrazovanju, uprkos tоше sto hriscanstvo nije u potpunosti odbacila, i dala 
robustan doprinos ponovnom rodenju slobode ljudskog misljeпja i njegovom 
oslobadanju od okova religije. 
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VITTORINO RAMBOLDINI DA FEL TRE - А 
RENAISSANCE TEACHER OF А NEW ERA 

Abstract 

This book sheds light оп the humanist teachш- Vittorino da Feltre and liis 
pedagogical work at the castle o.f Marquess Francesco Gonzaga in Mantua, а 
school that Ьесате known as "The House o.f Јоу" due to its pleasant 
surroundings and ideology o_f respecting the students as well as the atmospheгe 
o_fjoyjul learning tћat permeated therein. Оп the basis o.f'the пеи• treatment o.f 
the child, its individuality, capabllities and needs but also innovation in regard 
to the study matte,· and educational methods the author paceii1es da Fe!t,·e as 
а pionee1· o.f а пеи• kind ој education that /ocuses оп the child and deals with 
the material iv01·!d and doи1n-to-earth matters even though his goal remains t/Je 
achievement o_f the C/7,,istian !ife ideal. Ву supplementing Ch1·istian antiquity 
и1ith Greco-Roman styles ој education directed towards Ьоtћ spirit and body 
Иlith ,·espect ој the child as а pedagogical starting point, the autho1· 
acknowledges da Fe/t,,·e 's outstanding contrЉution to the liЬeration о/ 

pedagogica! thought that has Ьееп, јiн тапу centuries, inblblted Ьу religion 
and characterizes him as ап educator o_f the пеw humanistic breed. 

Кеу words: Vitorino da Felt,·e, Мш·сиs FaЫus Quinti!ianus, Christian, 
ћumanistic, antiquity, !Љeration 

128 



·, 
1, 

VITORINO RAМBOLDINI DA FELTRE RENESANSNI UCITELJ ... 

Dr. Zoroslav Spevak 
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VITORINO RAMBOLDINI DA FEL TRE -
RENAISSANCELEHRER NEUEN TYPS 

Zusammenfassung 

Јп dieser A1·beit befassen wir uns mit der piidagogischen Al·beit von 
Vitorino da FeltJ•e, einem italienischen Piidagogen aus dem 15. Jahrhundert. 
Wir haben ve1·sucht, seine lnnovativitiit im HinЬ!ick auf das mittelalterliche 
Bildungskonzept aцfzuzeigen, und insbesondere im HinЬ!ick auf die Achtung 
des Кindes sowie bezйglich de1· Bildungsinhalte und -methoden. Јп den 
Bemiihungen da Feltre's, den Geist des Christentums mit antiken Jnhalten und 
einer e1-zieherischen Liberalitiit zu verЫnden, haben wir Argumente јйr die 
Behauptung zu finden versucht, dass die Piidagogik des Humanismus in ihrer 
theoretischen, aber auch praktischen Form die religiбs inspirierte Bildung vor 
g1·oj3e Herausforderungen gestellt, den gerissenen Faden zur Antike und zu 
Marcus Quintilianus wieder geknйpft und auf diese Weise dazu beigetragen 
hat, dass sich der im Mittelalter eingeengte piidagogische Gedanke wieder 
entfalten konnte. 

Schliisselworter: Vitorino da Feltre, Marcus FaЫus Quintilianus, Chris­
tentum, Humanismus, Antike, Be_fi·eiung 
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VITORINO RAMBOLDINI DA FEL TRE -
РЕНЕССАНСНЫЙ УЧИТЕЛЬ НОВОГО ТИПА 

Резюме 

В этой работе занuЈ11ае.мся педагогической работой итальянского 

педагога 15. века Виторина да Фелтреа. Мы постарае.мся показать его 
uнновативность по отношению к средневековому концепту образованuя, 

прежде всего в отношении уважения к ребёнку, пото.м по отношенито к 

содержанию и .методам образова11uя. В попытках да Фелтрея прибавить 

христианскому духу античное содержание и воспuтательную 

лuбершљность мы найдё.м аргументы для утвер:ждения, что педагогика 

гуманизма, в своей теоретuческой и практической форме, сделшzа 

серьёзный вызов образованию, нашеди,ему вдохновение в религии и 

установила прерванную нить с антикой и Квинтиляно.л,1 и таким 

способом внесла вклад в освобождение в ограниченной течение среднuх 

веков педагогической мысли . 

. Ключевые слова: Виторино да Фелтре, Марко Фабие Квинтилян, 
христианство,гуманuз.м,антuка, освобождение 
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RAZUMEV ANJE SINT AGME "PREDSKOLSКI 
PROGRAM" U SVETLU KURIKULARNOG 1 

INTEGRISANOG PRISTUP А 

Rezime 

Sintagma "predskolski program" и radu se analizira kroz saiet prikaz 
promena и odredenju pojmova "program" vaspitano-obrazovnog rad i 
"kurikulum ", koje su se javile и odnosu па njihova prvoЫtna znacenja и okviru 
pedagoske nauke. Zatim se odreduje рој ат "predskolski" koji, iako и nasoj 
naucno-strucnoj javnosti пе izaziva previse dilema и odnosu па uzrast о kome 
је rec, kada se analizira и medunarodnom kontekstu otvara brojna pitanja. И 
savremenim uslovima, metlunarodna zajednica se zalaie za integrisani pristup 
nege, vapitanja i obrazovanja dece od rodenja do 8. godine iivot (Early 
Childhood Care and Education - ЕССЕ). Buduci da sama pedagoska 
intervencija usmerena па dete cesto пе moie da odgovori па specificne potrebe 
celokupne populacije, narocito onog dela koji је izloien visokom riziku usled 
uticaja razlicitih nepovoljnih okolnosti, и predskolske programe је pored пје 
potrebno integrisati i intervencije sa sirom drustveno-pedagoskom funkcijom 
kojima se obezbeduje podrska porodici. 

Кlјиспе reci: program, kurikulum, predskolski program, kurikulum 
predskolskog vaspitanja i obrazovanja, integrisani pristup nege, vaspitanja i 
obrazovanja. 
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UVOD 

Imajuci н vidu da је vaspitanje i obгazovanje inteпcionalna delatnost koju 
nije moguce organizovati bez izvesnog p]aniгanja, н zavisnosti od toga koliko 
se detaljno i na kom nivou опо obavlja (drustvo, skola, odcljenje), kao i s 
obzirom na nacin na koji se procenjнju efekti ostvarenog, moguce је p1-aviti 
razlike izmedu klasicnog progгama vaspitno-obrazovnog rada i kнrikнluшa. 
Otuda se, na samom pocetku rada, analiziraju pojnюvi vaspitno-ob,·azomi 
prog1·am i kurikulum te razmatra njihov medнsobni odпos. Narocita paznja se 
pridaje ciпjenici da је odredenje ovih pojmova danas н znacajnoj meri 
evoluiralo и odnosu na njihova prvoЬitna znacenja и okviru pedagoske nauke, 
te da su refoпne sistema vaspitanja i obrazovanja, na нlazaku u tгeci milenijшn, 
organizovane и duhu kш·ikularnog p1·istupa. 

Nakon toga, и radu se analizuju uza i sira odгedenja pojma p1·eskolski 
cijom se upotrebom naglasava specificnost вzrasta dece па kојн se progratn 
vaspitno-obrazovnog rada odпosi. Imajuci u vidu da se p1·ed~kolski uz1·ast 
smatra najvaznijim za 1·azvo_j svi/J ljudskih sposobnosti, te predstavlja osnovн 
cije postavljanje ne treba prepustiti stil1iji, osmisljavaju se programi sa 
zadatkom da odgovore па aktuelne razvojne potrebe dece. U zavisnosti od toga 
и cijoj је nadleznosti organizovanje i pracenje vaspitno-obrazovnog гаdа 

institucija u kojima se ostvaruje predskolski program mogu se razlikovati 
kш·ikulumi p1·ed~kolskog vaspitanja i obrazovanja od sire shvacenih 
p1·edskolskih programa koji, ргеmа pгeporuci medunarodne zajednice, treba da 
pocivaju na interg,·isanom pristupu nege, vaspitanja i obrazovanja. 

Geneza pojmova: program vaspitno-obrazovnog rada i kurikulum 

Ana]izu pojmova program vaspitno-oh1·azmmog rada i kurikulum zapoci­
njemo sagledavanjem istorijskog konteksta u kojem se oni pojavljuju i pratimo 
njihov razvoj do danasnjih dana. Karakteristicno је da se tokom njihove 
evolucije u pojedinim peгiodima pojavljuju tendencije priЫizavanja (ра cak i 
izjednacavanja) znaceпja, kao i razdoЫja u kojima se istice znacaj njilюvog 
шedusobnog razlikovanja sto је vodilo unapredivanjн didakticki]1 i pedagoskih 
teoгija. 

Izvomo znacenje tennina kurikulшn potice iz latinskog jezika u kojem 
curriculum doslovno oznacava ··stazн za trcanje··, odnosno ··trkaliste·· 
(Connelly & Lantz 1985, 1160). Slozenica је nastala od pojnюva kojima se 
zapravo oznacava: trcanje, trka, i krug (Makarovic 1996, 108), sugerisuci 
usmerenost pravca kretanja, utvrdenost cilja i odredenost mesta. Najkrace, 
kurikulum pгedstavlja "kurs ili plan ucenja" (van den Akker 2003, 2). U 
obrazovni proces i vaspitno-obгazovne institucije ovaj pojam нvodi se sa 
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pojavom preciziranja sadrzaja koji se н odredenom vreшenu odгedeniш 

redosledom preпose uceniciшa. 

U neposгednoj tenninologiji obrazovniћ institucija pojam kurikнlшn iша 
dнgt1 tгadicijн koja seze u proslost sгednjevekovnil1 skola, н vreшe kada uсепје 
pocinje da se гasporedнje ро godiпama, gde је сип-iси/шп (ш-tihus) oznacavao 
i:гџestan гedosled uc-:enja (ob1·azoи1il1) sad1-iaja ро godIOima (Dordevic 2003, 
32). U takvoш osnov110111 znaceпju teпnin se do nasiћ dana odгzao па 

anglosaksonskog govon10111 podrнcju. Na tlн Evrope, kгајеш 16. i pocetkom 
17. veka, н vгеше гefonnskiћ нticaja Ratkea i Koшenskog ovaj latinski izraz 
zamenjeп је gгckiш terminom program (Vilotijevic 1999, 47) kojim se 
oznacava cilj, svrha, zaшisao, naшera, nacrt, odnosпo '"raspored ро kome се 
se nesto raditi'" (Vujaklija 1996, 748). U kontekstн skolskog sisteшa ројаш 
progmm vezнje se za orgaпizovanje vaspitno-obrazovпog rada i predstavlja 
"dokшnent koji111 se odreduje sta se i zasto uci, а zatim kako i cime "(Кlafki 
prema Vilotijevic 1999, 39). Njiшe se utvrdujн nastavni ciljevi i zadaci ро 
nastavnim predшetiшa i razrediшa za jedпu vrstu ili tip skola (Isto, 588). 

Sredinom 20. veka н Neшackoj otpocinje znacajna rasprava о sнstini i 
sadrziпi obrazovanja i nastave cije ovaplodenje predstavlja tzv. kurikulami 
pokгet kojim se tennin kurikнlшn vraca н Evropu па velika vrata (lsto, 47). 
Teoreticari ovog pokreta јаsпо su ukazali па роtгеЬн 1·azlik0\юnja рајта 

kш·ikulum od 1,-adicionalno shvacenog nastai1110g pmgrama (kao popisanih 
sadгzaja ucenja). Oni zашегајu tradicionalnim programima sto se nasiroko bave 
uopstenim foпnнlacijaшa, а poslednju, vrlo delikatnн i odgovornu, fazu 
planiranja prepustaju nastavniciшa. 

Za razliku od toga pobornici pokreta predlazu da se neodгedene formula­
cije zamene jasniш nastavniш zadaciшa koji se шogu lako razuшeti i koji su 
prepoznatljivi па nivou ponasanja а koji vode ostvarivanju odгedenih ciljeva 
ucenja. Redosled til1 ciljeva striktno је postavljen (u vidu taksonoшija), а 
sadrzani su i podaci о nacinima za пjihovн realizaciju. Nezaobilazaп deo 
kurikuluma, za razliku od tradicionalnih prograшa, predstavlja kontrola, 
odnosno dobijanje povratnih infoпnacija о rezultatu ucenja koja је istovreшeno 
i sredstvo za pгeispitivanje kurikнlнma. Tako se, od sredine sedamdesetih 
godina proslog veka, u odгedenjima terшina "kurikulшn·· sve cesce рогеd 
··tradicionalniћ·· elemenata (institucija, sadrzaji, шetodicki postupci) isticu novi 
strukturni elementi н vidu ciljeva, sisteшatizacije i obavezne kontrole. 

U Intemacionalпoj enciklopediji obrazovanja (Тће lntemational 
Encyclopedia о/ education, 1985), kao osnovпe koшponente kurikuluma 
predstavljaju se: ( 1) okvime pretpostavke о onima koji uce i drustvu; (2) ciljevi 
i zadaci; (3) odabrani sadrzaji, teme, sekvence ili oЫasti; (4) nacini prenosenja 
znanja i metodicke odlike okruzenja za ucenje, i (5) evaluacija. Ove 
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komponente medusobno su zavisne i sustinski povezane tako da promene u 
jednoj povlace za sobom izmene i u svim ostalim dimenzijama (Eash 1985, 
114 7). Zapravo, kurikulum se moze oznaciti kao jedna vrsta tehnickog plana za 
dostizanje unapred odredenih i memjivih ciljeva cije su kljucne komponente: 
teorijske osnove (pedagoske, psiholoske i filozofske) па kojima se temelji plan 
i program uz izbor i redosled sadrzaja, ponuda odredenih udzbenika i razlicitih 
materijala (kurikulumski paket), kao i potrebni uslovi za planiranje, izvodenje i 
evaluiranje rezultata (ргеmа Miljak 1996, 17). U osnovi ovako postavljenog 
teorijskog modela kurikuluma stoje i sasvim odredeni propisi koji ureduju 
vaspitno-obrazovnu delatnost, ali i pretpostavka о univerzalnosti teшije i njene 
primenljivosti па sve kontekste (u uzem i sirem smislu). 

Као najznacajniju odliku klasicnog modela kш·ikuluma Stenhaus ( 1975) 
izdavaja jasno definisane ciljeve i razradene sadrzaje. Procedura izrade ovog 
modela polazi od ( 1) dijagnostikovanja potreba iz kojih proizilaze (2) 
formulacije ciljeva, а zatim i (3) selekcija sadrzaja kojima се ciljevi biti 
ostvareni. Potom se ( 4) biraju materijali za sticanje iskustva i znanja, i daju (5) 
uputstva za organizovanje takvih iskustava. Na kraju dolazi (6) evaluacija 
kojom se razradenim psihometrijskim tehnikama proverava usvojenost 
predvidenih znanja (prema Miljak 1991, 68). 

Osnovna postavka ovog modela jeste da najznacajniji korak predstavlja 
programiranje, odnosno jasno i precizno formulisanje ciljeva, zadataka i 
sadrzaja. Na ovim poslovima se angazuje grupa strucnjaka koja razraduje опо 
sto се prakticari primenjivati u praksi. Prakticari se pak vide kao operativci koji 
apliciraju teoriju i teorijske principe u praksu, slicno kao sto tehnicari u 
industriji izraduju prema nacrtu. Naime, primenjujuci dati program oni 
pristupaju planiranju, odnosno stalnoj adaptaciji programa па vaspitno­
obrazovnu praksu i rasporedivanju programske grade u odredene logicko­
vremenske sekvence (Pavlovski 1993, 95). Otuda se rasavanje vaspitno­
obrazovne proЫematike sagledava kao tehnicko i materijalno pitanje koje 
obuhvata proЫematiku konstruisanja kurikuluma,osiguravanja materijalno­
tehnicke opremljenosti i uskladivanja kadrovskih skola za obucavanje u 
metodama i postupcima za obradu odredenih tipova ili vrsta sadrzaja. Takav 
model kurikuluma па vaspitno-obrazovnu praksu gleda kao па nesto jasno, 
odredeno i nepromenljivo, zbog cega se naziva jos i inienjerskim (Stenhause 
1975), zanatskim (Сап & Kemmis 1986), tehnoloskim (Elliot 1988) (prema 
Miljak 1991, 68), odnosno scijentistickim modelom (Havelka 1999). 

Predstavljeni klasican model kurikuluma, odnosno tradicionalan pristup 
kreiranja pгograma, zakljucuje Т. Pavlovski (1993), pociva na lineamom i 
jednodimenzionalnom shvatanju vremena. U njemu se znanje vidi kao entit 
koji је deljiv i moze se hijerarhijski urediti dok se obrazovanost izrazava lako 
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merljivim efektima koji se mogu kvantitativno i sumativno izraziti. Upravo ovi 
aspekti podvrgnu6 su kritici od strane predstavnika altemativnog pristupa koji 
tvrde: (а) da proces planiranja i programiranja пе moze da se svede na 
doziranje infonnacija i organizaciju sadrzaja; (Ь) da program predstavlja tek 
jedan model na osnovu kojeg se rekonstruise vaspitno-obrazovni proces; (с) da 
jednostavan model planiranja ne daje prakticaru dovoljno relevantnih uputstava 
za rad; (d) da u vaspitno-obrazovnoj praksi delujн mnogi faktori (varijaЫe 
konteksta i implicitnih programa оsоЫја) koji imaju veci uticaj od deklarativ­
nog programa, kao i (е) da је prenebegnuto pitanje autenticnosti i validnosti 
znanja, odnosno ne uzima u obzir relevantnost koje znanje ima н odredenim 
populacijam i kontekstima, kao ni konstruktivisticki karakter saznanja 
(lsto, 95). 

SA VREMENO SHV АТ ANJE PROGRAMA/ KURIKULUMA 

Poslednjih decenija proslog veka razvile su se progresivne ideje prema 
kojima p1·ogramlkш·ikulum nije samo dokument i smemica za organizovanje 
vaspitno-obrazovnog rada ve6 se razumeva i kao sveukupno iskustvo koje 
dete/ucenik stice pod rukovodstvom obrazovne institucije. Otuda se kurikulum 
vidi kao realna supstanca vaspitno-obrazovnog procesa koja, pored 
predpostavljenih principa kao najvaznijih delova kurikulamih studija, obuhvata 
i sve опе veoma suptilne delove kurikulamih promena i razvoja koji se 
dogadaju u celokupnoj racionalnoj osnovi vaspitno-obrazovnog programa 
institucije i svakog pojedinog vaspitaca/nastavnika (Kelly prema Makarovic 
1996, 108). 

Ovde dolazi do vazne promene u procesu kreiranja kurikuluma buduci da 
se akcenat pomera sa teorijskog modelovanja па plan prakse i konteksta -
drustvena zajednica, skola, razred, porodica. Potreba za ovim pomeranjem 
tumaci se kao posledica saznanja da obrazovni i vaspitni ucinci nastaju kao 
rezultat aktivne interakcije izmedu vaspitaca i dece, dece i simbolickih okvira 
njihovog zivota, vaspitno-obrazovne ustanove i izmedu mnogih spoljnih 
elemenata koji uticu па organizaciju i izvodenje zivota u ustanovi, а ne kao 
posledica slabog planiranja, niti samo kao prodor ideoloskih elemenata и 
obrazovanje i celokupan zivot institucije (Isto, 11 О). Otuda se kao posebno 
vazno pitanje postavlja da li је zvanicni program/kurikulum oЫikovan tako, da 
omogucava ili koci sretanje svih pomenutih vaznih aktivnosti obrazovne 
ustanove, odnosno koliko racuna па strucne radnike u kreiranju konzistentnog 
vaspitno-obrazovnog koncepta koji је ostvariv u konkretnim uslovima 
obezbedujuci uskladeno delovanje cinilaca skrivenog programa/kurikuluma. 
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Zbog toga se danas sve visc zagovara stanovise prema kojem se programl 
kurilшlum пе donosi stmgo odretlen i zavr.~en. 1;ес se gradi i razv(ja 
:::ajednickom akcijom p1-akticaгa. ро pot1·eЬi i istraziYaca. Gradnja ili razvoj 
pгograma/kuгikuluma znaci prevodenje vaspitno-obrazovne koncepcije, njenih 
osnovпih ideja i пасеlа u vaspitnu pгaksu. Na osnovu njilюvog ispitivanja i 
proveгavanja u pгaksi, zajednicke analize i rasprave, potvrdL1ju se, odbacL1ju, 
dograduju i stvaгaju novi, tj. dalje se dograduje i нsavrsava kшikulum. Tako 
koncipiran pi-ogram/kuгikulнm predstavlja proces koji је odreden nacelima 
postupaпja s dесош (u iпterakciji), strategijama uсепја i poucavanja. Njime se 
naglasak stavlja na пacine, postupke i metode rada s dесош sto ne znaci da su 
programski sadrzaji u potpunosti zanemareni (Miljak l 996, 23 ). 

Ovo dovodi do drugacijeg pristupa u oЫikovanju pгincipa na kojima 
pociva krei1-anje programa/kшikuluma, drugacijeg stava u pogledu na stepen 
strukturiranosti (od zatvoгenog ka otvorenom kurikнlнmu) i н pogledu па 
tehnike planiraпja pгograma/kurikulшna, razvijajuci noYe strategije planiranja -
od nastavo-lekcijskog do nastavno-ciljnog i procesno-razvojnog planiranja. 
Tako se moze tvrditi da svaki program/kurikulum (implicitno ili eksplicitno) 
sadгzi komponente kao sto su ciljevi, sadrzaji, metode, postupci i evaluacija. 
Tahnike plani1-anja se гazlikuju ро tome koji od navedenih elementa predstavlja 
polaziste u plani1-anjн. tj. da li se unapred odredнjн ciljevi i sadгzaji ili osnovni 
postupci i metode ронсаvапја, dok па oЬim najvise utice odlнka о otvorenoj, tj. 
zatvorenoj strukturi kurikuluma (Makarovic 1996, l 09). 

U procesпo-razvojnom modelu kurikuluma vaspitanje se objasnjava kao 
slozen splet procesa роmосн koj ih se Ьioloska organizacija novorodene 
individue pretvara н vise dimenzioпalnu kompleksnu organizaciju ljudske 
licnosti koja se izdvaja u zivom svetн ро svojoj subjektivnosti i "jastvu .. , svesti 
о proslosti i buducпosti, kao i univerzalnoj sklonosti da donosi шoralne i druge 
vrednosпe sudove (Kamenov 1999а, 119). Vaspitno-obrazovni proces se ovde 
vidi kao proces kontinuiranog rasta i razvoja personalnih dispozicija individue 
koji se ostvaruje povezivanjem vaspitno-obrazovnih postupaka i konkretnih 
uslova prakse па jasno izrazenim principima. 1 ovaj model podrazumeva 
odredena znanja i iskustva ali prednost daje onim sadгzajima i metodama 
poducavanja i ucenja koje doprinose razvoju decjih licnih (kognitivnih i soci­
eшocionalnih) potencijala (Kelly prema Makarovic 1996, 11 О). Ovako 
humanisticki orijentisan model vaspitanja i obrazovanja zahteva i drugaciji 
pristup u izradi kurikuluma u vidu tzv. proces - modela. 

Proces-model kurikulum redefinise temeljne postavke izgradivanja 
programa buduci da vaspitno-obrazovne ciljeve ne vidi kao unapred odredene, 
spolja postavljene, vec kao unutrasnje uslovljene u vaspitno-obrazovni proces 
ugradene principe. U procesnom planiranju dete predstavlja aktivanog clana 
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vaspitno-obrazovne koшнnikacije sa sviш svojim razvojim potencijalima. 
inogucnostiшa, poti-ebaшa i interesovanjiшa za ёiје pracenje, prepoznavanje. 
podгazvaпje i razvijanje шо1-а Ьiti osposoЫjen vaspitacki kadar. Ovim 
inodelom kuгikulu111a vaspitno-obгazovni proces vise пiје iпstrument 

priЫizavanja tшapred kruto odгedenoш ciljnoш stanju. vec postaje sam seЬi 
cilj sa seЬi svojstvenom uпutrasnjoш vrednoscu (Kelly prema Makarovic 1996, 
115). 

Za razliku od razradenog k\asicnog пюdеlа u kojem se ··planiгanje kuriku­
lшna vidi kao najvazniji pгecizno odreden entitet pedagoskog ргосеsа·· 

(Makarovic 1996, 114), procesni шodel sadrzi sашо Ьitпе ideje u vidu: (l) 
nacela za selckcijв odгedenog sadгzaja i obrazovaпih strategija, (2) principa 
evaluacije progгesa svih вёesnika ob1-azovanog procesa, (3) шogucnosti 

pгimene u razicitiш kontekstiшa i infoп11acije о varijabilnosti efekata, kao i (4) 
inogucnosti kгitickog ispistivanja svrhe i ciljeva kojiшa јс usmeren (Stenhause 
prema Miljak 1991, 71 ). Bitna odrednica ovako шodelovaпog kurikuluma nisu 
propisani ciljevi, zadaci i sadrzaji, vec kljucne intencije, pгincipi koje pгaktiёaгi 
pгevode u hipoteze koje se verifikuju u vaspitno-obгazovnoj praksi. 
Predpostavlja se, dakle, da odnos vaspitaca i prakse nije konstantan vec da tzv. 
kontekstualne varijaЬ\e (razlike u socio-kultumoш okruzenju, opstim uslovima 
i organizacioniш шogвcnostiшa) оstvагвјн vazan нticaj na praksu. Као kljuё za 
razreseпje kompleksnog i diшanicnog fenoшena postavlja se razumevanje od 
stane prakticara odnosa teorijskih postavki i situacije u kojoj se odvija 
konkretan vaspitno-obrazovni rad sto dovodi do razvoja teorije utemeljene na 
praksi. 

Osnovne postavke proces-model kurikulшna razradio је Stenhaus (1975) 
na osпovu kritike klasicnog modela, koje su dalje razradivali sledbenici 
nastojeci da prevazidu podvojenost teorije i prakse. Ovakav pristup 
modelovanju kurikulшna Ыizak је istrazivackom projektu koji ima za zadatak 
istrazivanje prakse i stvaranje teorije vaspitanja i ob1-azovanja zasnovane na 
praksi. Osnovna mu је odlika, ргеша Eliotu, da prakticar razvija i usavrsava 
program i sebe samoga ciklicnim izvodenjem akcionih istrazivanja koja se 
sastoje u posmatranju, izvodenju akcije, refleksiji о sprovedenoj akciji, 
generisanju novih akcionih hipoteza i ponovnom zapocinjanju ciklusa 
istrazivanja. Jedini efikasan nacin usvarsavanja prakticara, kako Ьi bili u stanju 
da razvijaju, usavrasavaju i вnapreduju kurikulum, smatra Stanhaus, 
predstavlja kriticko sagledavanje i procenjivanje svoje neposredne prakse о 
cemu se diskutuje s drugim prakticarima i strucnjacima (Isto, 70-71 ). 

Predstavljene promene u razшnevanju savremenih programa/kurikuluma 
snazno su uticale i na koncipiranje predskolskih programa vaspitno-obrazovnog 
rada. Medutim, pojmovni aparat na koji se oslanja predskolska pedagogija, 
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pored saznanja iz domena didaktickih i pedagoskih teorija, mora se uskladiti sa 
pristupima izraslim na polju socijalne zastite i drustvene brige i deci. Otuda, 
opredeljivanje za odredene termine (program, kurikulum, osnove programa) 
pociva na proceni uskladenosti obima pojma sa brojnim funkcijama i poljima 
znacenja koje оп pokriva imajuci u vidu razlike u stanovistima izmedu 
kurikulamog i inegrisanog pristupa vaspitno-obrazovnom radu sa decom 
predskolskog uzrasta. 

ODREDENJA РОЈМА »PREDSKOLSКI« 

Uobicajena upotreba pojma predskolski se vezuje za sintagmu predskol­
ski uzrast kojom se oznacava razvojni period и ranom detinjstvu koji zavrsava 
polaskom deteta и osnovnu skolu. Predstavljenim odredenjem nije precizirano 
kada ovaj period razvoja otpocinje ali se istice znacaj psihofizickih promena 
koje se u tom vremenu dogadaju i koje omogucavaju detetu ulazak u formani, 
obavezni sistem skolovanja. Implicitno se izrazava da је dete izlaskom iz tog 
perioda dostiglo nivo razvoja koji omogucava aktivnosti skolskog ucenja i 
obrazovanja. Iako dete od rodenja uci i razvija se kroz interakciju sa okolinom 
ono tek krajem predskolskog uzrasta postaje sposobno da ove aktivnosti 
obavlja voljno, planski i sistematski, sto је osnova skolskog ucenja. 

Rezultati brojnih istrazivanja sredinom proslog veka ukazali su na cinjeni­
cu da sticanje iskustva u ranom detinjstvu i razvoj bazicnih sposobnosti, koje 
omogucavaju uspesno ucenje, moze biti ometen delovanjem razlicitih 
nepovoljnih sredinskih uticaja. Istaknut је znacaj angazovanja dece na izlasku 
iz predskolskog detinjstva, narocito one izlozene visokom riziku, pazljivo 
odabranim aktivnostima i sadrzajima koji doprinose razvoju opstih i specificnih 
sposobnosti ucenja. Na toj osnovi koncipirani su i brojni eksperimentalni 
programi za rano obrazovanje (Early Childhood Intervention Programs) koji 
su organizovani sa decom uoci polaska u skolu, kao visenedeljna (tokom 
raspusta), cesce visemesecna ili jednogodisnja obrazovana intervencija, koja 
moze da doprinose ujednacavanju polaznih osnova za ucenje i razvoj dece. 

Predstavljeno znacenje pojma i danas је najrasprostranjenije u savreme­
nom svetu. Za oznacavanje vaspitno-obrazovnog rada u institucionalnim 
uslovima sa decom koja se pripremaju za ulazak u formalno obrazovanje 
koristi se izraz preskolsko vaspitanje i obrazovanje, pre-school education, pre­
primary education, pre-elementary education, preparatory education, 
дошкольное воспитание, предучи-лищно възпитание. U zavisnosti od 
zakonskih okvira ovaj segment obrazovanja moze biti obavezan (gotovo uvek 
kada је u nadleznosti ministarstva prosvete ), odnosno dobrovoljan kada se 
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organizuje u razlicitim drugim formama (privatnoj ili kroz volonterski sektor) 
kako је to jos uvek reseno u znacajnom broju zemalja izvan Evrope. 

Iako se dostignuti nivo kognitivnog, govomog i socio-emocionalnog 
razvoja, izrazen kroz vestine i znanja koja su temelj uspesnog ucenja, javlja kao 
kljucni kriterijum kada је dete spremno da se ukljuci u aktivnosti skolskog tipa, 
и savremenoj vaspitno-obrazovnoj praksi retko se od njega polazi. Ovaj 
kriterijum danas se postuje, na primer u americkoj drzavi Kentaki, gde se 
obrazovnom politikom zeli naglasiti stanoviste о znacaju individulanih razlika 
u tempu decjeg razvoja. Naime, u predskolske programe se ukljucuju deca sa 
pet i/ili sest godina koja u skolu ulaze kada razvojno, а ne kalendarski, dosegnu 
odgovarajuci nivo (Bertram & Pascal 2002, 6). 

Medutim, mnogo cesce, narocito u zemljama Zapadne Evrope i Zapadne 
Amerike, pocetak /ormalnog obrazovanja izrazava se kalendarskim uzrastom 
deteta. Godina zivota u kojoj deca otpocinju sa predskolskim vaspitanjem i 
obrazovanjem varira medu zemljama buduci da u Evropskoj uniji obavezno 
osnovno skolovanje pocinje u 5. godini (Velika Britanija, Holandija, Malta), 
cesce 6. (Austrija, Belgija, Kipar, Ceska, Francuska, Nemacka, Grcka, 
Madarska, Island, Italija, Luksemburg, Norveska, Slovenija, Spanija, Portugal, 
Slovacka), odnosno 7. godini zivota (Finska, Svedska, Bugarska, Poljska, 
Rumunija, i vecina Baltickih zemalja) prema navodu baze Euridika (Кеу Data 
оп Education in Еш-оре 2005, figure Сб). Slicna situacija је i u Kanadi, 
Australiji (izuzev Tasmanije), vecini zemalja SAD-a, Novom Zelandu, Japanu, 
Koreji i Hong Kongu gde osnovna skola pocinje u 6. godini zivota (Bertram & 
Pascal 2002, 9). 

То znaci da se sa 4, cesi:e 5 godina ili 5 godina i 6 meseci deca mogu (nije 
obavezno и svim zemljama) ukljuciti и predskolsko vaspitanje i obrazovanje 
koje se ostvaruje pri skoli ili u okviru predskolskih centara i ustanova. Ove 
programe sa decom ostvaruje kvalifikovan kadar, najcesce ucitelji ili vaspitaci 
koji organizuju stimulativno okruzenje za raznovrsne igre i ucece aktivnosti 
kao vid pripreme dece za skolu. U predstavljenom znacenju pojam predskolski 
suzen је samo па period od nekoliko meseci do najvise godinu dana pre 
polaska deteta и obaveznu osnovnu skolu kada se institucionalnim oЫicima 
vaspitno-obrazovnog rada nastoje ujednaciti polazne osnove za ucenje za svu 
decu. Za oznacavanje ovog segmenta vaspitno-obrazovnog rada koristi se, i u 
nasim uslovima, sintagma pripremni p1·edskolski program. 

Drugo relativno rasireno znacenje pojma "predskolski'", koje па izvestan 
nacin proizilazi iz predhodnog, nastaje njegovim prosirivanjem па citav period 
tokom kojeg se organizuje instutucionalno vaspitanje i obrazovanje 
predskolske dece и nadleznosti ministarstva prosvete. Snazenje ovog znacenja 
razvilo se narocito eksperimentisanjem u oЫasti kompezatorskih programa koji 
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su pokazali da је potrebno osigurati trajniju ( duze od јеdпе godine) i intezivniju 
obrazovnu intervencijн нkoliko se zeli omogнciti deci, narocito iz depriviгaniћ 
sredina, da steknu neoplюdпa iskustva i izgrade temeUnu osnovu za kasnije 
ucenje skolskog tipa. U zavisnosti od toga kako је sistem organizovan, i u cijoj 
је пadlezпosti ovaj segment obrazovaпja, опо zapociпje па razliciti111 
uпastima, нglаvпош, spнstajuci se jos za oko jednн do dve godiпe na dole. 

Budнci da је rec о deci koja imaju 4, cesce, svega 3 godine zivota, obra­
zovna intervencija pociva па drнgacijim osпovama u odnosu па programe rada 
sa starijom decom predskolskog нzгasta. Potreba za odmorom, сеsсош 

isћranom i гekreaktivnim ранzаша sa dosta fizicke aktivnosti polazna је osnova 
н osmisljavanju ргоgrаша vaspitno-obгazovпog rada koji se cesto kombinuje sa 
celodnevnim zbrinjavanjem dece. Time se omogucava trogodisnjacima da 
nekoliko sati dпеvпо borave u drustvu vrsnjaka u igгama i aktivnostima 
prilagodeпim njegovom uzrastн (нtemeljeпim па spoпtanom uc~nju i 
intuitivnom misljenjll) koje priprema i usmerava kvalifikovana odrasla osoba 
prema odгedenom (пасiопаlnош ili altemativnom) pгograшu. Ovakva situacija 
је LI vecini zeшalja Evropske uпije - kao sto sн Velika Bгitanija, Holandija, 
Malta, Aнstrija, Kipar, Ceska, Nemacka, Grcka, Madarska, Italija, Lukseш­
burg, Norveska, Portugal, Slo,,acka, Finska, Bugarska, Poljska, Rшnunija (Кеу 
Data оп Education in Ет·оре 2005, figure 82), i zeшljшna kao sto su Japan, 
Novi Zelaпd, Когсја, i druge (Bertram & Pascal 2002, 9). 

Prema odredenju koje najvise prosiгuje obim pojma, predskolskim se 
oznac-:ava peгiod od ,·odenja deteta do polaska и skolu preklapajuci se vecim 
delom sa daпas preovladujucim konceptom rапе brige za razvoj i obrazovanje 
(Еш·lу Childhood Care and Education - ЕССЕ). Na pot1·ebu za integrisanim 
pгistupom uslнgama socijalпo-zdravstvene brige i obrazovanja u гаnош 

detinjstvн нkаzапо је izmedн ostalog i па Konferenciji UNESCO u 
Amsterdamн 1998. godiпe gde su prcdstavljena i dostigпuca u primeni ЕССЕ 
prograшa. Ovaj koncept zalaze se za pruzanje celokнpne potiebne podгske 
svakoш detetн, od rodeпja do osme godine zivota, kako bi опо ostvai·ilo svoje 
pravo da zivi, bude zasticeno i zbriпuto, kao osnovпom predнslovu za 
optiшalni 1-azYoj i ucenje. Stoga se posebna paznja u ЕССЕ programima 
fokusira na medнzavisпe potrebe roditelja i deteta, odnosno na razvijaпje i 
negovanje iпterakcije izmedu dece, poгodice i zajednice (Pearl 200 l, 9-1 О). 
Iako је ovakvo шodelovanje predskolskih prograшa ocenjeno је kao narocito 
podesno za zemlje u гazvoju, poslednjih godiпa опо је prihvaceno i medu 
пajrazvijenijim zешlјаша sveta. Tako se integrisani sistem brige о predskolskoj 
deci svih uzrasta danas 1110:ze sresti u SAD, Brazilн, Jamajci, Keniji, Novom 
Zelandu, Norveskoj, Svedskoj, Spaniji, Vijetnamu, lndiji, Jermeniji, 
Kazaћstaпu, Ukrajini, Rumuniji, Slovackoj i drugiш zешlјаша (Neшnan 2007). 
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U najnovijim UNESCO dokumentima (UNESCO 2006) kojima se 
predstavljaju rezultati pracenja primene ЕССЕ koncepta upozoravaju se vlade 
svih zemalja па оргеz prilikom ukljucivanja predskolskih programa u 
obrazovni sisteш, odnosno koncipiranja programa u svetlu kurikulamog 
pristupa. Istice se da је potгebno uzeti u obzir sve mogucnosti i rizike ovakvog 
cina, iшajuci н vidu da on шоzе da vodi ka visim standardima, ali isto tako i ka 
skolarizaciji rada sa decom predskolskog uzrasta. Ova пе tako retka pojava, 
vidi se kao posledica Ьirokratizacije vrlo delikatnog pedagoskog rada sa decom 
гanih uzгasta, koji zahteva dгugacije (u odnosu na skolu) pгipremljen kadar, 
specifican kurikнlнm i нsmeгenost u vaspitno-obrazovnom гadu na autenticne 
potrebe dece. 

Znacajпo је pomenнti da se iпstitucionalni predskolski programi u veli­
koш broju zemalja savremenog sveta pojavljuju za uzrast vec od nekoliko 
шeseci zivota (npr. u Siпgapuru od 2. шеsеса, u drugim od 6. ili 12. meseci) 
utemeljni па nezi i vaspitanju dece sa kojima, uglavnom, radi оsоЫје sa nizim, 
nepedagoskim kvalifikacijama medicinskog usmerenja, а ispomoc pruzaju i 
dobrovoljci. U јеdпош manjem broju zemalja i ovaj segment nege, vaspitanja i 
obrazovanja је regulisan programima u nadleznosti i Ministarstva prosvete -
Svedska, Spanija, Slovenija, Island, Belgija, Francuska, Sevema Irska, Hong 
Kong, Singapur (Bertram & Pascal 2002, 9). 

KURIKULUM PREDSKOLSKOG V ASPIT ANJA 1 
OBRAZOVANJAILIPREDSKOLSKIPROGRAM? 

Iz predstavljene analize pojama "predskolski'" uvidaju se razlike usled 
kojih nije moguce jednoznacno odrediti sintagmu predsko/ski prog,·am. Kada 
se ima u vidu program vaspitпo-obrazovnog rada ciji је osnovni smisao 
neposredna priprema dece za skolu, i koji se cesto organizuje u okviru ove 
ustanove, пе predstavlja iznenadenje sto i njegova struktura podseca па onu iz 
skolskih progгama. Otuda, p,·ed~ko/ski program u tom najuzem znacenju, 
p1·edsfmJ/ja spisak sadriaja i aktivnosti koji се se sa decom izucavati, uz ci/jeve, 
zadatke i metodicka uputstva za 01·ganizovanje aktivnosti koje najoptimalnije 
angaiuju sposobnosti za исепје i юzvoj dece koja se prip1··emaju za po/azak и 
skolu. No imajuci u vidu da se u savremenim нslovima sve cesce i za ovaj 
segment obrazovanja predvida procenjivanje dostignutog nivoa u razvoju i 
ucenju, kao nezaoЬilazan element strukture programa pojavljuje se evaluacija. 
Na taj nacin savremeni predskolski program se svojom stгukturom priЫizava 
postavkama kurikulamog pristupa p1·edstavljenog па pocetku rada. 

Prema misljenju autora koji se zalazu za ovaj pristup, kurikulum pred­
skolskog vaspitanja i obrazovanja treba da sadrzi vaspitno-obrazovne ci/jeve 
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koji odreduju kuda vodi primena programa i sta treba postici u kognitivnom, 
afektivnom i psihomotomom pogledu decjeg razvoja izrazeno u terminima 
pozeljnog ponasanja. Posle ciljeva moguce је navesti sad1·iaje kojima се se oni 
postizati. Slede, s jedne strane, vaspitno-obrazovna iskustva, aktivnosti dece ili 
interakcija dece i vaspitaca, kojima se odreduje sta deca treba da cine kako Ьi 
se ostvarivali predvideni vaspitno-obrazovni ciljevi. S druge starane, navode se 
vaspitno-obrazovne strategije, metode ili organizacija vaspitno-obrazovnog 
rada koj ima se precizira sta vaspitac treba da cini kako bi pomogao detetu u 
postizanju vaspitno-obrazovnih ciljeva. Sastavni deo organizacije predstavlja i 
vremensko utvrtlivanje realizacije ciljeva, kao i navodenje vaspitno-obrazovnih 
izvora, odnosno sredstava putem kojih se dete upoznaje sa sadrzajima. Sud о 
dostignutom nivou razvoja i ucenja iskazuje se povratnom informacijom, 
merenjem ili dijagnozom u vidu (formativne i sumativne) evaluacije (Oberg 
prema Kamenov 1999, 130-131). 

Kada se pod predskolskim programom ima u vidu vaspitno-obrazovni 
rad sa decom и trajanju od dve do tri godine koji nije neposredno usmeren па 
pripremanje za formalno skolovanje, odredenje pojma se donekle razlikuje. U 
ovom slucaju, nezaobllazan element programske strukture pred'itavljaju 
polazne osnove koje sadrze predstave о razvoju i ucenju deteta, koncepciju 
predskolske ustanove i vrednosni sistem. То konkretno znaci da se sazeto 
odreduje kontekst i izlazu pretpostavke о subjektima па koje se program 
odnosi. Predstavlja se shvatanje deteta i detinjstva, kao i potencijalnih uloga 
roditelja. Zatim se navode teorije razvoja i ucenja koje cine osnovu programa i 
objasnjava nacin njihovog povezivanja - tzv. pretpostavke о vaspitno­
obrazovnom procesu. Odreduje se uloga ustanove gde se precizira da li ona 
predstavlja samo mesto ucenja deteta ili se vidi kao faktor socijalizacije, tzv. 
pretpostavke о ustanovi. Takode, u polaznim osnovama programa preciziraju 
se i uloge vaspitaca (tzv. pretostavke о vaspitacu), koji moze biti puki 
primenjivac programa ili donosilac najvaznijih odluka u njegovom ozivljavanju 
(lsto, 131 ). 

Nakon odedenja konteksta navode se podaci koji svojom strukturom 
podsecaju па kurikulum. Naime, navode se podaci о svrsi, odnosno 
dugorocnim ciljevima programa i kratkorocnim zadacima, pri cemu је posebno 
vazan nacin njihovog odredenja (u terminima uocljivog ponasanja ili 
drugacije). Sledi sadrzaj programa u okviru kojeg se odreduju dometi 
programa i njegova struktura, odnosno redosled gradiva koje se nalazi u njemu. 
Na sadrazaje programa nadovezuju se obrazovne strategije, odnosno metode za 
njihovu primenu, koje se odnose па prirodu razmena izmedu deteta i deteta, 
izmedu deteta i vaspitaca, kao i izmedu deteta i materijala. Preporuke u vezi s 
ovim razmenama mogu biti date manje ili vise neposredno i detaljno. U 
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nastavku se predstavlja stil i organizacija, odnosno nacin povezivanja 
elemenata programa i podaci о uspesnosti ukoliko је program ranije 
primenjivan. Na kraju se razresava niz prakticnih pitanja kao sto su сепа 
primene programa, zahtevi u pogledu оsоЫја, prostora i opreme, itd. (lsto, 132). 

Као sto se moze zapaziti, ova nesto kompleksnija struktura odreduje 
predskolski program definisuci u tancine mnoge njegove dimenzije. Iako, u 
njoj nije posebno izdvojen proces evaluacije оп је sadrzan ne samo u proceni 
uspesnosti programa (sumativna evaluacija) vec, pre svega, u nacinu na koji se 
odreduju ciljevi i zadaci programa. Buduci da oni sadrze ono sto dete ucenjem i 
razvojem treba da dostigne (izrazeno tenninima uocljivog ponasanja ili 
drugacije) neophodno је kontinuirano posmatranje i pracenje (fonnativna 
evaluacija). Otuda savremeni predskolski programi sve cesce sadrze 
informacije о nacinima procenjivanja efekata sto podrazumeva odredivanje 
vrste i kriterijum vrednovanja, odnosno preciziranje vaspitnih i obrazovnih 
fenomena koji se prate i nacina na koji se to cini (Pavlovski 1993, 1 ОО). 
Svakako da u situaciji kada predskolski program pociva na integrisanom 
pristupu nege, vaspitanja i obrazovanja nije jednostavno postaviti kriterijume 
za procenu kvaliteta jer su ovi aspekti medusobno isprepletani а njihovu 
ostvarenost cesto prate i procenjuju nezavisne (zdravstvene, socijalne i 
obrazovne) sluzbe. 

Predstavljeno odredenje predskolskog programa najcesce је kada se njime 
obuhvata uzrast dece od 3. godine zivota. Pritom se, uglavnom, postuje 
hronoloski kriterijum sto znaci da se ciljevi i zadaci vaspitno-obrazovnog rada 
grupisu prema oЫastima razvoja uskladenim sa uzrastom dece. Retke su zemlje 
(npr. Nemacka, Svedska, do izvesne mere Madarska i pojedine americke 
drzave) u kojima su kao princip organizovanja zastupljene uzrasno heterogene 
(tzv. mesovite) grupe dece (Bertram & Pascal 2002, 6). Prednost ovom tipu 
organizacije daje se jer omogucava hannonizaciju odnosa i stvaranje uslova za 
izgradivanje atmosvere и vaspitnoj grupi koja је slicnija porodicnoj nego 
skolskoj. То zahteva od vaspitaca da vaspitno-obrazovni rad organizuje i 
planira prema razvojno postavljenim ciljevima, na vise nivoa istovremeno 
uvazavajuci individualne razlike medu decom. Ovakav pristup vodi nesto 
drugacijem pristupu u razumevanju kurikuluma. 

Kako nije moguce predvideti uslove sa kojima se vaspitac srece, programi 
se danas sve cesce pripremaju tako da "predstvaljaju jezgro kurikuluma 
razradeno do onog stepena koji omogucava prilagodavanje svoj raznovrsnosti и 
tipovima ustanova, stilova rada vaspitaca i, sto је najvaznije, individulanim 
razlikama medu decom predskolskog uzrasta" (Kamenov 1999, 136). Ovakav 
tip predskolskog programa naziva se osnove programa. Njime se obezbeduju 
poboljsanja и vaspitno-obrazovnom radu usled mogucnosti da se prilagodava 
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konkretnoj deci i specificnom kontekstu, kao i kontinuiгanom pгocesu ргасепја 
i procenjivanja postignutog. Ovako shvacen predskolski program omogнcava 
da se u vaspitno-obrazovni rad 1шеsе vise fleksiЬilпosti, kreativпosti i 
spontanosti i Ьitno pomera uloge vaspitaca koji postaje kreatoг programa (lsto, 
137-138). lmajuci u vidu da se u tako shvacenim predskolskim prograшiшa 
velika odgovoпюst poverava prakticaгima koji sн usmereni па istrazivanje 
sopstvene prakse i kontinuiraпu evaluaciji i samoevaluaciji, kao posebno 
znacajan stn1ktumi elemeпt se izdvaja i nac-:in skolmJGnja i usavrsavanja kad,·a 
(Pavlovski 1993, 1 ОО). То podrazшneva da se u programskoj stгukturi definisu 
nacini i moguci sadrzaji strucnog usavrsavanja, kao i prepoгuke za samostalno 
usavrsavanje kojima se indukuju promene пе samo па planu repertoara 
vaspitnih postupaka vec i u privatnom sistemu implicitne pedagogije pojednica 
(Miljak 1996, 23) 

Za razliku od strukture predskolskil1 programa za vaspitno-obrazovni rad 
sa decom od 3. godine zivota do polaska u skolu, koji mogu biti projektovani 
uvazavajuci kurikulami i/ili integrisani pristup, programi za decu mladih 
uzrasta su labaviji. U znacajnom broju zemalja za ovaj segment vaspitпo­
obrazovnog rada i пе postoje usvojeni programi vec se praksa organizuje рrеша 
preporukama i smernicama za rad sa malom decom, bez striktno pгopisane 
centralizovane stгukture (Bertram & Pascal 2002, 35). lako jos uvek domiпira 
stanoviste о neuskladenosti pojma "kurikulum" sa naucno-strucnim nasledem u 
sferi nege i vaspitanja dece do trece godine zivota, jedan broj strucnjaka 
zastupa stanoviste da znacenje ovog pojma samo treba osavremeniti. 
Kurikulumom, isticu опi, treba obuhvatiti sveukupno iskustvo koje dete stice 
pod rukovodstvom vaspitno-obrazovne iпstitucije, Ьilo da је опо intencionalno 
ili пе. Pritom, kurikulum valja kreirati tako da se nega i vaspitno-obrazmJni rad 
sa decom 01·ganizuju uvek polazeci od individulanih pot,·eba dece а пе prema 
unapred propisanim centralizovanim normama. Vazno је da kurikulшn stvara 
dovoljno fleksibllan okvir koji Ьi omogucio deci iz razlicitih kultumih 
zajednica da ostvare kontinuitet и sticanju iskustva kao osnovi za razvoJ 1 

ucenje, pri cemu socio-emocionalni aspekt razvoja па ovom uzrastuima 
primarni znacaj (lsto, 35). 

* 

* * 
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Generalna razlika u razumevanju sintagme "predskolskim program" 
proistice iz dva razlicita pristupa u organizovanju vaspitno-obrazovnog rada sa 
decom predskolskog uzrasta: kurikulamog i integrisanog pristupa. Prvi је 
rezultat savremenih pedagoskih i didaktickih saznanja о principima uspesnog 
ucenja i obrazovanja u znaku kојЉ se, pocetkom novog veka, oЫikuju reforme 
vaspitno-obrazovnih sistema ciji vazan segment predstavlja i predskolsko 
vaspitanje i obrazovanje. Drugi, pociva na osavremenjenoj klasicnoj postavci о 
neraskidivoj povezanosti socijane zastite i drustvene brige о deci sa 
vaspitanjem i obrazovanjem na ranim uzrastima, cime se stvaraju uslovi da 
svako dete (bez obriza na kultumo i socio-ekonomsko okruzenje iz kojeg 
potice) moze da razvije svoje ukupne potencijale. 

Danas se pojmovi program vaspitno-obrazovnog rada i kurikulum gotovo 
podudaraju, s tim sto se za prvu varijantu odlucuju autori koji u prvi plan 
stavljaju procese decentralizovanja i otvaranje prema specificnostima zivota 
odredene zajednice koja zajedno sa roditeljima, decom i celokupnim osoЫjem 
vaspitno-obrazovne institucije uci da preuzme odgovomost za ostvareno. U 
drugom slucaju, paznja је usmerena na odgovomost citavog drustva za ishode 
obrazovanog procesa od kojeg ne zavisi samo licno napredovanje pojedinaca 
vec i prosperitet drustva u celini. Vise se obraca paznja na uspostavljanje 
celovitog sistema u kojem postoji vertikalna i horizontalna povezanost uz 
pazljivo planiranje povezanosti sa lokalnom zajednicom. U prvom slucaju 
ocekuje se participacija sto veceg broja ucesnika i razvoj namenskih specificnih 
programa koji predstavljaju programske intervencije u kojima svi uce i menjaju 
se. Ovde se potencira rastakanje okvira institucije, sto se ne vidi kao njena 
slabost. U drugom, akcenat је na sto vecem priЫizavanju projektovanim 
nivoima razvoja sposobnosti i obrazovnih postignuca svih ucesnika obrazovnog 
procesa, gde se potencira odgovomost institucije i u prvi plan stavlja obrazovna 
intervencij а. 
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UNDERSTANDING OF А PHRASE 'PRE-SCHOOL 
CURRICULUM' IN LIGHT OF ТНЕ CURRICULAR AND 

INTEGRA TED APPROACH 

Abstract 

А ph,,.ase 'pre-school curriculum' has Ьееп analyzed in the paper through 
а concise desaiption o/changes in the interpretation ojnotions, 'pmgram 'Iш 
'educational июrk' and 'сштiси!ит ', which арреш- in re!ation to their origina! 
meanings within the educational science. There has Ьееп determined а notion 
'pre-school ', which opens а number ој questions, in case и)hеп they are 
analyzed in the international context, although it does not rouse too тапу 
dilemmas in the national scienti.fic-expert риЬ!iс conceming the age in 
question. Јп the contemp01·ary situation, the international community supports 
the integrated approach ој care and education ој children jrom their blrth unti! 
they are eight (Еш-!у Childhood Care and Education - ЕССЕ). Since the 
educational intervention itselj directed to а child often cannot answer to 
speci.fic needs ој the entire population. especially ој а part ој population which 
is exposed to а high 1·isk due to injluence ој diffaent unjavoraЬ!e circumstan­
ces, it is necessary to integrate intaventions with broader social-educational 
junction into the p1·e-school curricula, in addition to the educational 
intervention, which would provide а support to а jamily. 

Кеу words: program, curriculum, pre-school cun·iculum, cш·1·iculum of 
pre-school education, integrated approach ој care and education. 

148 



RAZUМEV ANJE SINT AGME "PREDSKOLSКI PROGRAМ'" ... 

Dr. Jasmina Klemenovic, 
Philosophische Fakultiit, NmJi Sad 

DAS VERSTEHEN DES SYNTAGMAS 
"VORSCHULPROGRAMM" IM LICHTE EINES 

CURRICULUM - UND INTERGRIERTEN ANSATZES 

Zusammenfassung 

Das Syntagma 11 V01·sclшlprogramm" и1ird in de1· Aгbeit mit Hi(fe einer 
komprimieгten Dш·stellung de1· Veriinderungen bei der Bestimmung der 
Beg,·iffe 11Pmg1·amm II de1· E1-ziehzmgs- und Bildungsarbeit sowie 11Cun·iculum 11 

analysiert, zu denen es im HinЬ/ick auf ihre urspгйnglichen Bedeutungen im 
Rahmen da piidagogischen Wissenschafl gekommen ist. Danach wird der 
Beg,·[ff "v01·sclшlisch" bestimmt, der tmtz der Tatsache, dass е,- in zmsere,­
wissenschaftlich-fachlichen Offentlichkeit keine allzu gro.JЗen Dilemmas im 
НinЬ/ick auf die Alte1·stцfe henюrгuft, von der die Rede ist, bei da Analyse im 
intemationalen Kontext zahl1·eiche Fragen au_fivi1:ft. Unter den heute aktuellen 
Bedingungen setzt sich die intemationale Gemeinschqft fйr einen integrierten 
Ansatz hei der P.flege, E,·ziehung und Bildung von Кindern von ihrer Geburt ап 
Ыs zш· Vollendung des 8. Lebensjahrs ein (Early Childhood Сше and 
Education - ЕССЕ). Da die auf das Кind ausge1·icl1tete piidagogische 
Maflnahme ojimals nicht die spezifischen Bedii1:fnisse da gesamten Population 
befi·iedigen kann, und zwa,· insbesondere jenes ihren Teils, der wegen de,­
Einjliisse unterschiedlicher ungйnstiger Umstiinde g1·0J3en Risiken ausgesetzt 
ist, mйssen in die vorschulischen Programme auch МајЗпаhтеп mit einer 
breiteren gesel/scl1aftlich-piidagogischen Funktion eingebunden werden, die 
de,· F amilie eine angemessene Unterstiitzung geiviiћrleisten. 

Schliisselworter: Programm, Curriculum, voгsclшlisches Prog1·amm, 
Curriculum der vorschulischen Erziehung und Bildung, integriate,- Ansatz bei 
de,· P.flege, Erziehung und Bildung 
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ПОНИМАНИЕ СИНТ АГМЫ «ПОДГОТОВИТЕЛЬНАЯ 

ПРОГРАММА» В СВЕТЕ КУРИКУЛЯРНОГО И 

ИНТЕГРИРОВАННОГО ПОДХОДА 

Резюме 

Синтагма «подготовительная програ;њиа» в работе анализируется 

через с:ж.:атое описание из.ненений в определении 11011ятuя «npoгpШvtAta» 

воспитательно-образовательной работы и «курикулум», которые 

появились по отнтие11ию на их первичные значенuя в рамках 

педагогической науки. Потом определяется понятие 

«подготовительный», хотя в нашей научтю-педагогической 

обществеттости не вызывает больших раз.мыU1Ле11ий то о каком 

возрасте идёт речь, анализирующееся в .ме:ждународно.м контексте 

открывает многочисленные вопросы. В современных условиях 

.международтюе сообщество выступает за интегрированный подход 

ухода за детьми, воспитания и образования детей с ро:ждения до 

восыюго года жизни (Early Childhood Care and Education - ЕССЕ). Так 

как сшwа педагогическая интервенция направленная на ребёнка, она 

часто не в силах ответить на специфические ну:Ј1сды совокуптюй 

популяции, особенно части популяции, подвер:женной высокому риску 

вследствие различных плохих условий, в подготовительные программы 

нужно вместе интегрировать и интервенцuи с более широкой 

общественно-педагогической функцией, обеспечивающей поддержку 

семье. 

Ключевые слова: npoгpaktAta, курикулум, подготовительная про­

грам.ма, курuкулу.iн подготовительных воспитания и образования, 

uнтегрuрованный подход ухода, воспитанuя и образования 
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PRIMENA MODELA UCENJA PUTEM IGRE U 
NAST А VI SVET А ОКО NAS 

Rezime 

Ucenici prvog i drugog razreda nastavne sadriaje о p1·i1·odi i drustvu 
izucavaju kroz predmet Svet oko nas. Za uspesnu realizaciju postavljenih 
zadataka i ciljeva ovog p,·edmeta neophodno је koristiti razlicite nastavne 
metode, sredstva i tehnike исепја. Metoda igre (koja и siroj didakticko­
metodickoj literaturi za nastavu sveta oko nas i prirodu i d,·ustvo пе egzistira 
kao zvanicna nastavna metoda) ima vrlo znacajnu ulogu и priЬ!iiavanju 

prirodnih i drustvenih sadriaja ucenicima, jer је igra sastavni deo njihovog 
iivota. Cilj rada је analiza primene modela исепја putem igre и nastavi 
poznavanja prirode. Odabrana је nastavna jedinica Biljke ,·azlicitih stanista и 
okviru nastavne teme Ziva i neiiva p1·iroda и prvom razredu. Predloiene su 
razlicite vrste igara ротоси kojih ucenici mogu uspesno da usvoje i utvrde 
znanja о Ыljkama, kao i da shvate odnos izmedu Ыljaka i stanista kojem 
pripadaju. Za realizaciju ove metode potrebno је da ucenici rade и manjim 
grupama (4 с/апа). Predloiene igre su kreativne, imaju takmicarski duh i 
motivisu ucenike za rad. Ucenici usvajaju trajnija i kvalitetnija znanja, jer 
исепје za njih postaje kreativna igra. 

Kljucne reci: igra, model исепја, nastava sveta oko nas, razredna nastava 
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UVOD 

Najlakse i najlepse је detetu prici kroz igru. Nenametljivo, ali smisleno 
lagano i takticno. Igra је za dete nacin koш11nikacije, nacin zivota. Ona је 
pгes11dna za шzvoj predispozicija. Dete kгoz igru priћvata razlicite odnose. lgra 
se sшatra osпovniш oЫikom decje stvaralacke delatnosti, pomocu koje dete 
svestrano razvija i istovremeno ispoljava svoj11 licnost, svoje sposobпosti. Опа 
predstavlja jedan od najefektnijih nacina ucenja, ali nazalost jos uvek nije 
zvanicno definisaпa i nema svoje pravo mesto u nastavi i u sistemu nastavnih 
шetoda. 

lgra је povezana sa decjiш potгebama i predstavlja njihovo specificno 
zadovoljavanje. Deca (ucenici) se sasvim drugacije odnose prema zadacima 
koji proisticu iz nje, пеgо рrеша zahtevima koji im se postavljaju na neki drugi 
nacin. 

Носе li dete zastati pred teskocaшa, odustati od akcije i krenuti nekom 
linijoш manjeg otpora ili се ih sl1vatiti kao izazov i priliku za samopotvrdiva­
nje, zavisi od stila citavog vaspitnog postupka koji se primenjuje. Zato treba 
uvaziti princip da odrasli пе treba da obavljaju umesto deteta опо sto је dete (ра 
bilo i uz napor i greske) sposobno i samo da uradi. jer Ьi ga time lisilo 
odgovomosti i prilika da resava proЫeme. 

Postoje гazlicite teorije igre, od klasicnih teorija (teorija о visku energije 
Н. Spensera, stavisticka teorija S. Hola, teorija pretreninga К. Grosa), preko 
fenomenoloskih teorija igre, psilюanalitickih teorija, kognitivnih teorija, ра do 
strukturalistickih i marksistickih teorija igre. Кlasicne teorije su ukazivale na to 
da igra ima znacajnu zivotn11 funkciju, narocito u detinjstvu, bez obzira kako 
опа izgledala beskorisna. Fenomenoloske teorije su igru videle kao put za 
uspostavljanje novi11 oЫika organizacije ponasanja, neophodnih za slozene 
zivotne uslove. Psihoanaliticke teorije su znacajne zbog ukazivanja na vezu 
igre i ешосiја. Kognitivne teorije smatraju da igra ima veliku vaznost u razvoju 
svesti, опа olaksava posledice interpersonalnih konflikata. Strukturalisticke 
teorije posmatraju igru prvenstveпo kao komunikaciju, kreativnu rekonstrukci­
ju i sanjarenje. Marksisticke teorije smatraju da је igra ро svom nastanku, 
motivima, sadrzajima i funkcijama drustvena aktivnost. Svaka od teorija dalaje 
svoj doprinos shvatanju znacaja igre za razvoj deteta, dakle i ucenika. 

U pogledu fizickog razvoja, igra је odlicno sredstvo za razvijanje decjeg 
organizma, јег dete u igri zadovoljava svoju osnovnu potrebu za kretanjem, опо 
trci, skace, penje se i slicno. U igrama dete uci da koordinise svojim 
nezgrapnim pokretima, da se savlacuje, sto sve razvija i ucvrscava misice koji 
postaju cvrsci,elasticniji, gipkiji. Pored razvoja opstih pokreta i krupne 
motorike postoje i takve aktivnosti u kojima se prvenstveno razvija sitna 
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motorika ruku, prstijн. Za opsti fizicki razvoj posebno su vazne pokretпe igre, i 
to па cistom vazduhu sto podstice rad zlezdi sa unutrasnjim lucenjem, ubrzava 
oksidaciju kiseonika u celijama i Ьгzе oslobada orgaпizam гaznih otrovnil1 
materija, pospesuje cirkulaciju i rad pluca kao i razvoj crvenih kгvnih zгnaca. 

S obzirom da је dete drнstveno bice, а igra drustvena aktivnost, neophod­
no је istaci njeпu ulogн u moralnom, socio-emocionalnom razvojн dece. Ono је 
posebno istaknuto u igгama s pravilima, igrama uloga ili imitacije н kojima је 
dete ukljuceno u manje grupe dece koja saraduju da bi ostvarili zajednicki cilj. 
Zajednicko savladavanje prepreka н igгi, zajednicko prezivljavanje tuge, ali i 
radosti, zЫizava decu i uci il1 da saraduju. Dete u ig1·i dolazi u dodir sa zeljama 
i potrebama drugil1, нсi da uzima u obzir tude misljenje, kontrolise svoje 
postupke, navikava se na medusobnu kritiku, odnosno svoje postupke i licne 
interese potcinjava zajednickim interesima. Tako је igra, ро misljenju mnogih 
pedagoga, prva i najbolja skola za vezbanje i navikavanje decje volje 
( Glig01~ijevic, 1995). 

Igre razvijaju decju inicijativu, stvaralastvo, navikavaju ih na strpljenje i 
disciplinu. 

Оа bi se sve vaspitne vгednosti igгe шogle dobro iskoristiti, potrebno је da 
se njom svestrano upravlja i гukovodi ne naгusavajuci njen smisao. 

Е. Herlok govori о sledecim karakteristikama decje igre: 

• igra se pridrzava odredenog tipa razvoja; ona је u pocetku prosta, 
а s vremenom postaje sve slozenija; 

• broj igrackih aktivnosti opada sa staroscu; 

• vreme koje se provodi u igri opada sa dobom starosti; 

• vreme koje se provodi u specificnim aktivnostima povecava se sa 
dоЬощ 

• u detinjstvu је igra nefoпnalna, а postepeno za igru је potreban 
priЬor, uvode se pravila igre i sl.; 

• kako dete raste igra zahteva sve manje fizickih aktivnosti. 

Igra moze uticati povoljno na prihvatanje nove sredine od strane deteta, na 
nov kolektiv, na uklapanje u skolsku sredinu. Igra је veoma dobar nacin ucenja 
u skoli, narocito za dete prvog i drugog razreda osnovne skole, ali i za starije 
dete. Igra razЬija Щtdicionalizam klasicnog nacina ucenja u skoli, јег је zivotna, 
fleksiЬilna i opustena. Ona angazuje dete u procesu ucenja u nastavi (zbog cega 
bi trebalo da doЬije status nastavne metode), moze se efikasno primenjivati u 
svim tipovima casova. 
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"lgra deteta nije obicno secanje na dozivljeno, vec i stvaralacka prerada 
dozivljenih utisaka, njilюvo komЬinovanje i gradenje od njih nove stvamosti 
koja odgovara zahtevima i sklonostima samog deteta" ( Vigotski, 18, 1977). 
Dete u igri uporeduje predmete, klasifikuje ih, svrstava u odredene sisteme itd. 
U njoj mnostvo pojedinacnih utisaka i cinjenica povezuje u smisaone celine, jer 
igra stavlja naglasak па medusobne mogucnosti i komЬinacije predmeta, 
materijala. 

lgre poprimaju oЫik ispitivanja i manipulisanja objektima da Ьi se 
izazvale promene, zbog cega se i odreduju i kao oЫik istrazivanja ili 
sakupljanja informacija. 

Jedan od osnovnih pokretaca intelektualnog razvoja deteta u igri је nacin 
па koji опо misli. U igri опо prelazi sa plana konkretne misli, zasnovane 
pomocu stvari, па plan apstraktne, reprezentativne misli, zbog cega se kroz nju 
stice funkcija reprezentacije koja omogucava da se ukloni prezentna situacija u 
korist jedne fiktivne situacije 

Decja igra је razlicito klasifikovana kod razlicitih autora. Najpoznatija 
klasifikacija је na: 
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• stvaralacke igre - to su igre koje dete samo izmislja i izvodi i u 
kojima veliku ulogu ima masta; 

• didakticke - ove igre podredene su obrazovno-vaspitnim zadacima; 
igra је data u oЫiku zadatka uz pravila kojih se treba drzati; to su igre 
koje mogu cesto da se koriste u nastavi sveta oko nas i poznavanja 
prirode; npr. igra"pronadi zakopano Ыаgо" koja se osmisljava па taj 
nacin da ucenici pomocu таре, razdeljeni u grupe, prelaze put do 
zakopanog Ыаgа i to na taj nacin sto resavaju odredene zadatke 
pomocu kojih ponavljaju nastavne sadrzaje; Ыаgо pri tome mogu Ыti 
ocene, ali i druga prijatna iznenadenja za ucenike; 

• logicke - narocito su znacajne jer decu osposoЫjavaju u poredenju, 
razlikovanju, dodavanju, oduzimanju, sredivanju, procenjivanju; 

• igre opaianja - uocavanje promena па posmatranom, povezivanje 
slicnog i razlicitog, sastavljanje delova i sl.; 

• igre pogadanja -,,pogodi koji је predmet pao",,,prepoznaj profesiju" i 
sl.; 

• jezicke igre - slovni rebusi, igra"kazi rec suprotnog znacenja",,,dovrsi 
recenicu" ,. : . ; 
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• d1·amske igre - razvija decju mastu, koordinaciju pokreta, koncentra­
ciju, deca se navikavaju na komunikaciju~ npr. pozoriste lutaka; 

• pokretne igre - pгimamo su u vezi sa nastavom fizicke kulture. 
(G1·dinii:, 2005). 

lgra kao nastavna metoda pruza mogucnost razvijanja гazlicitih sposobno­
sti ucenika u isto vreшe. U igri se aktiviraju sve psihicke snage i nacini 
funkcionisanja ljudske svesti kod deteta (pamcenje, zamisljanje, predstavUanje, 
saznavanje i dr.) kao i slozene strukture koje objedinjuju ove funkcije (masta, 
misljenje), zbog cega pruza mogucnosti za njihov razvoj, usavrsavanje i 
kultivisanje. Vigotski је ukazao na cinjenicu da н igri prvi put, dolazi do 
razdvajanja smisaonog i optickog polja sto је znacajno za razvoj apstraktnog 
misljenja. 

U simbolickim igrama se posebno razvija simbolicko misljenje koje 
podrazumeva opazanje stvari, njihovo tumacenje i klasifikovanje kao i 
uopstavanje opazenog, sto znaci da se pored videnja javlja i uvidanje. U igrama 
se dete uci da uopstava predmete i radnje, da se koristi recima koje se пе 
odnose na realne predmete vec па опо sto oni predstavljaju. Dete postepeno sa 
rukovanja realnim predmetima, prelazi na operisanje njihovim znacenjima. 
Tako se i igrama uloga moze razvijati sposobnost delovanja па misaonom 
planu, а prakticne radnje se interiorizuju i postaju umne radnje. U razvijanju 
kognitivne strane licnosti od velikog znacaja su i kontakti sa vrsnjacima. U 
kontaktu sa njima dete se polako oslobada svoje egocentricnosti uz razvijanje 
sposobпosti da se saslusa drugi i razmenjuje misljenje sa njim. Tako drustveni 
zivot deteta doprinosi da mentalni procesi postanu reverziЬilni, cime se razvija 
logicko misljenje i decje akcije prenose sa verbalnog na misaoni plan i obmuto. 

lgra се angazovati dete u celini pod uslovom da se prilikom njene organi­
zacije oslanja na decja interesovanja, emocionalne sklonosti, zelju za otkricem, 
sposobnoscu za resavanjem proЫema, simbolicko misljenje, perceptivnu 
spretnost, stecena zivotna iskнstva ... Ona pruza mogucnost da dete isprobava 
sopstvene mogucnosti, da dokaze svoje sposobnosti u nadmetanju sa samim 
sobom ili sa drugima, u resavanju igrovnih proЫema. Stoga mozemo reci da 
igra poseduje motivaciju koja dolazi iz nje same - samonagYadujui:a motivacija 
za razliku od onih koje dolaze spolja, od odraslog u vidu nagrade ili kazne. 

Опо sto takode dete podstice - motivise na aktivnost jeste nailazak na 
prepreke kao i nedovoljno informacija, nepoznato podrucje da Ьi se iste 
prevazisle. Upravo konflikt izmedu onoga sto moze i onoga cemu tezi podstice 
decu na akciju radi ostvarenja ciljeva. 

Osnovni motiv za bavljenje odredenom aktivnoscu-igrom, treba da budu 
interesovanja za nesto, radoznalost, radost otkrica, sticanje osecanja 
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kompetentnosti, takmicarski duh, zelja za isticanjem, ubiranjem nagrada 
pohvala ... 

Jos јеdап vazaп ciпilac motivacije-podsticanja dece za igru, jeste takmice­
nje. Опо је vidlj ivo kod dece tek nakoп trece godine zivota, znaci uslovljeno је 
specificnosti111a vaspitпo- obrazovnog razvoja ucenika. Deca posle trece godine 
tragaju za puЫiko111 јег il1 опа podstice da se dokazu i sagledaju svoje 
mogucnosti. Prisustvo dгugil1 motivise ih па inicijativu i postizaпje sto boljih 
rezultata. Svaka igra iша za cilj da se nadmasi protivnik, ali i da se sa njim 
saraduje kako Ьi se опа lepo odvijala. 

Kako igra ne Ьi izgнЬila svoju d1-az i sшisao treba voditi racuna da se ne 
pretvori u surevnjivost, teznju da se ро svaku cenu pobedi i da takmicenje ne 
postane svгha sашош seЬi, а detetu jedina motivacija. Оа Ьi se, pгilikom igre 
ocuvao fer-plej tj. duh igre potгebno је пapraviti ravnotezu izmedu teznje da se 
protivnik nadшasi i potrebe da se sa njim saraduje. Svakom detetu treba 
omoguciti da se шaksiшalno angazuje i da razvija sportski duh saradnje, 
odnosno osecaj za fer-plej. 

Vazno је da voditelji igre budu deca, da odreduju samostalno i spontano 
nadgledaju пјеn tok, intervenisu oko decjih nesuglasica i predlazu izmene u 
njiшa. Nakon svakog takmiceпja ucitelj Ьi trebalo da prokoшentarise sa decom 
tok igre, organizaciju i rezultate igre. 

Јеdпа od gresaka pri upotгeЬi takmicenja u vaspitne svrhe је njegovo 
preterivanje sto neшinovno vodi surevnjivoj borЬi igraca i 1·ivalstvu-sukobu. 
Cesto postizanje cilja-poena ili pobede, dovodi do toga da se zaneшare vredni 
vaspitni motivi. Inicijatш takmicenja је нglavnom ucitelj, sto decu ne шotivise 
dovoljno da Ьi ulozili ocekivani napor i postigli predvideni cilj. Greska moze 
Ьiti i nedovoljпo јаsап cilj, pravila i kriterijumi vrednovanja igre i postignuca, 
sto kod dece dovodi do zabune i osecaja nepravde. Vrlo је " stetno" i lisavanje 
takшicenja njegove igrovne fonne i svodenje samo па pobedu ili poraz. U fer­
pleju је vaznije ucestvovati пеgо pobedivati, а pobedniku porazeni uvek tгеЬа 
da cestita uz парошеnu da се drugi put uloziti vise truda, znanja i spretnosti i 
potruditi se da ostvare bolji uspeh. 

Nastava poznavanja prirode odnosno Sveta oko nas treba da se okrene 
primeni tzv.aktivnih metoda nastave koje deci omogucavaju neposredniji 
prakticni kontakt sa шaterijaliшa, podsticu i unapreduju svestran razvoj licnosti 
i bogate njena iskustva. 

Postavlja se pitaпje kako pokrenuti i razvijati date misaone operacije kod 
ucenika prvih razreda osnovпe skole kada se znaju specificnosti i mogucnosti 
odredenog stepena пjihovog psilю-fizickog razvoja? Kako iш priЫiziti teske 
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nastavne sadrzaje i oшoguciti im da ih uspesno savladaju па zanimljiv i sto 
trajniji nacin? Odgovoг se kгije н upotrebi aktivnih metoda nastave koje su 
Ыiske uceniku, zbog kojih nece osecati strah, nesigumost, koje се voleti, koje 
се ih шisaono aktiviгati, koje се dopгineti njihovom svestranom razvoju, а sve 
to uz postovanje karakteristika odredenog stepena njihovog razvoja. Nastava 
Sveta oko nas treba da daje uceniciшa bazicna, sistematska i trajna znanja koja 
је moguce fonnirati samo н нslovima takve nastavne organizacije koje се 
misaono podsticati ucenike. 

Koji Ьi шetodski postupci i шodeli nastave odgovarali i ostvarivali date 
ciljeve i zadatke savremene nastave.? Jedna od mogucnosti је metoda igre koja 
u savremenom nastavnoш sisteшu zauziшa vazno шesto. Metoda igre, iako 
nova, svojim karakteristikama i шogucnostima, jos od antickog doba potvrduje 
svoju svrhu i znacaj u vaspitanju i obrazovanju dece. Danas se izgraduju 
posebni sisteшi igara koje posebno mobilisu i razvijaju kognitivne sposobnosti 
dece, а medu njiшa znacajno mesto zauziшaju didakticke igre. 

Upravo nacin organizacije nastave puteш шetode igre - шetode didaktic­
kih igara omogucuje lakse, zabavnije, efikasnije, brze i kvalitetnije 
savladavanje gradiva па nacin prilagoden deci od 6 -7 godina, nizeg 
osnovnoskolskog uzrasta. 

"U шodemoj nastavi poznavanja prirode treba da dominiraju samostalan 
rad ucenika u sticanjн novih saznanja iz razlicitih izvora, intelektualni napor u 
traganju i otkrivanju za ucenike novog, resavanje рrоЫеша i prakticna primena 
saznatog. Samo се tako nastava i ucenje prethoditi razvoju i podsticati ukupan 
razvoj ucenika" (Bakov(jev, 15, 1982). Samo takva nastava moze da omoguci 
osposoЫjavanje ucenika u koriscenjн raznovrsnih izvora znanja u nastavnom 
procesu, savladavanje racionalnih i efikasnih metoda ucenja i aktivno ucenje па 
casovima sveta oko nas. Upravo smo se zbog navedenih karakteristika 
nastavnih metoda, а koje posedнju i didakticke igre, opredelili za pretpostavku 
da опе шogu da budu jedna od najefikasnijih шetoda za savladavanje sadrzaja 
multidisciplinamog pI"edшeta kao sto је Svet oko nas. 

Najslozenije za ucitelja је organizovati сео proces obrade novog gradiva 
putem igre. То najcesce znaci da bi trebalo tokom casa da se smenjuju razlicite 
krace igre, kako Ьi ucenici kroz njih dosli do novih saznanja. 

Cilj rada је da se ilustruje mogucnost priшene igre u obradi nastavnih 
sadrzaja о prirodi u predmetu Svet oko nas. Ucenici ovaj predmet proucavaju u 
prvom i drugom razredu osnovne skole. 
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PRIMENA MODELA UCENJA PUTEM IGRE U NAST А VI 
SVET А ОКО NAS 

Na casu koji prethodi casu na kome се biti realizovana nastavna jedinica 
Biljke тоје okoline. ucitelj bi trebalo da organizuje igru za ponavljanje gradiva 
potraii те ро mirisu. 

Ova vrsta igre је pogodna da ucenici ponove osnovne karakteristike 
biljaka sa kojima su se upoznali na casovima predmeta Svet oko nas, ali i kroz 
razne miniprojekte i domace zadatke. Igra "potrazi те ро mirisu" predstavlja 
komЬinaciju igre opazanja i pokretne igre, angazuje razlicita cula ucenika i па 
taj nacin omogucava kvalitetnije i trajnije saznanje, а u isto vreme podstice 
ucenicku mastu. 

Ucitelj Ьi trebalo da na pocetku casa rasporedi ucenike tako da sede u 
krugu. Ucenici bi trebalo da zatvore oci i ispruze ruke. Zatim im ucitelj u ruke 
stavi razlicite mirisne Ьiljke (bosiljak, celer, pomorandzinu koru, limunovu 
koru, mirodiju i sl.). Ucenici protrljaju doЬijeni materijal, zatim pomirisu 
dlanove i jos uvek zatvorenih ociju, spuste Ьiljku u korpu koju im prinosi 
ucitelj. Posle toga otvore oci, ponovo pomirisu svoje dlanove i u tisini, ро 
istom mirisu, potraze svoje drugove. Na taj nacin se fonniraju "grupe ро 
mirisu". Svaka grupa doЬija instruktivni listic sa pitanjima u vezi biljke koju su 
doЬili. Pitanja Ьi trebalo da budu takva da navode ucenike da medusobno 
diskutuju. Na osnovu diskusije ucenici се doneti odredene zakljucke, о vrsti i 
karakteristikama Ьiljke koju su doЬili. Ucitelj proverava njihov odgovor i zatim 
daje im Ьiljku, koju oni crtaju na Ыоk papiru i obelezavaju njenu gradu. Svaka 
grupa Ьi trebalo da ostatku razreda predstavi svoju Ьiljku, da nalepi njen crtez 
na taЫu, а potom da jedan clan grupe prode kroz razred pokazujuci biljku. 
Ostali ucenici Ьi trebalo da komentarisu sa grupom koja izlaze о njihovoj biljci. 
Svaka grupa Ьi trebalo da svoje zakljucke zapise na taЫi. Ovaj nacin rada ima 
karakteristiku proЫemske nastave. 

Model nastavnog casa obrade primenom metode igre и nastavi 
sveta oko nas и prvom razredu. 

Za primer је odabrana obrada nastavne jedinice Biljke тоје okoline. Ova 
nastavna jedinica se nalazi u okviru nastavne teme Ziva i neziva priroda, u 
prvom razredu osnovne skole. 

Cilj casa је da ucenici prepoznaju i imenuju Ьiljke razlicitih stanista. 

Obrazovni zadaci su: 

• Upoznavanje biljaka predstavnika razlicitih stanista. 

• Upoznavanje odlika razlicitih stanista i njihovo razlikovanje. 
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Vaspitni zadaci su: 

• Razvijati ljubav prema Ьiljkama i zivoj prirodi uopste. 

• Razvijati saradnju i drugarstvo medu ucenicima. 

Funkcionalni zadaci su: 

• OsposoЬiti ucenike da prepoznaju i imenuju Ьiljke razlicitih stani­
sta. 

• Za obradu ove nastavne jedinice predlazemo sledece nastavne 
metode: 

• Verbalno-tekstualna (podgrupa usmene reci-dijalog i pisane reci -
rad па tekstu 

• Demonstrativno-ilustrativna ( demonstracija Ьiljaka i ilustracija 
crtanje Ьiljaka u sveske) 

Metoda didakticke igre (igre recenicama, 1gre stonim stampanim 
igrackama). 

Nastavni oЫici rada su frontalni, grupni rad i rad u paru. Nastavna 
sredstva neophodna za realizacUu ove nastavne jedinice su aplikacija­
ukrstenica, slicice raznih ЬЩаkа, puzle stanista, nastavni listovi za grupni rad, i 
stone stampane igre za rad u paru. 

Ova nastavna jedinica se izvodi u korelaciji sa likovnom kulturom (razvi­
janje sposobnosti opazanja izgleda Ьiljaka i samostalnom likovnom izrazavanju 
pomocu tehnika koje su primerene uzrastu ucenika) i srpskim jezikom 
(osposoЬljavanje ucenika za usmeno i pricanje i opisivanje i formiranje navike 
za citko i uredno pisanje ). 

Za realizacija ove nastavne jedinice Ьi trebalo 90 minuta, odnosno dva 
skolska casa. 

U uvodnom delu casa (traje 1 О minuta) ucitelj Ьi trebalo ucenicima da 
predstavi ukrstenicu (primer 1 ), koju Ьi oni trebalo da rese. Pitanja su u oЫiku 
zagonetki cija su resenja imena nekih vrsta Ьiljaka, dok је konacno resenje 
BILjКE. Resenja upisuju ucenici. Polja u kojima se krije resenje ukrstenice 
ucitelj Ьi trebalo da podvuce crvenom bojom, kako Ьi ga ucenici lakse uocili. 
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Resi ukrstenicu odgovarajuci па postav/jena pitanja.Pronadi konacan 
od2ovor ukrstenice. 

Pitanja 
Puna skola daka, ni otkuda vrata 
Dok na glavi kapu imam, ljuljam se na grani, kad sa 
glave kapu skinem, valjam se ро strani 
N а vrh stapa crvenkapa 
Mrko oko zlatne trepavice, gleda u sunce netremice. 
U zeшlji шu glava bela kao sneg. Zelen kao trava 
napolju mu rep 
Tvoj konacan odgovor је? 

Odgovori ucenika 
LU_!!ENICA 

Z!R 
G!JIVA 

SUNCOКRET 

P.E,RSUN 

BILjKE 

Primer 1. Ukrstenica za uvodni deo casa za analizu znanja ucenika о 
blljkama 

Као druga varijanta mogu da posluze pitanja kojima se proveravaju 
znanja ucenika iz obradenog gradiva iz sadrzaja о prirodi i drustvu (primer 2). 

Resi ukrstenicu odgovarajuci па postavljena pitanja.Pronadi konacan 
od2ovor ukrstenice. 

Pitanja 
Saobracajno sredstvo za prevoz ljudi( oko 40) је? 
Na kojoj strani sveta izlazi Sunce? 
Kad te neko povredi ti si ..... ? 
Ljudi se najcesce voze .... ? 
N а nebu nocu vidis? 
Tvoj konacan odgovor је? 

Od~ovo,-i ucenika 
AUTO_!!US 

!STOK 
!JUT-A 

KOLIMA 
MES.E,C 
BILjKE 

Primer 2. Ukrstenica za proveru znanja ucenika о naucenim sadriajima iz 
poznavanja prirode i drustva. 

Kada su ucenici otkrili resenje zagonetke, ucitelj bi trebalo da im postavi 
pitanja pomocu kojih се se ucenici prisetiti osnovnih karakteristika biljaka, kao 
i mesta njihovog nalazenja. Nakon razgovora ucitelj mora da istakne cilj casa i 
da zapise па taЫu naslov nastavne jedinice. 

U centralnom delu casa ucitelj bi trebalo da ucenike podeli u grupe. 
Grupe se formiraju slucajnim izborom cime se zeli postici veca povezanost 
clanova grupe i socijalizacija celog odeljenja. Pretpostavka је da su ucenici 
radili u grupama, odnosno da poznaju nacin i pravila grupnog rada. Medutim, 
ako nisu, ucitelj је duzan da im objasni sta i kako se radi u grupi, kao i podelu 
rada unutar grupe. Svi ucenici unutar grupe su ravnopravni u resavanju 
zadataka i Ьiraju vodu grupe. Voda grupe је ucenik koji се procitati izvestaj 
rada grupe, paziti па "disciplinu"' u radu, beleziti odgovore, nabavljati potrebnu 
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literaturu, meriti vreme rada grupe i slicno. Posto ucenici u grupi rade na 
zajednickom zadatku treba da se dogovore i podele aktivnosti, kako bi svi 
ucestvovali. 

Grupe se fonniraju tako sto ucenici iz kutije izvlace kartoncice razlicitih 
boja.Svaka grнpa ima svoju boju, zbog cega se ucenici "traze" prema 
kartoncicu sa istom Ьојош. Sedaju za sto na kom је zastavica u boji njihovog 
kartona, koja је ujedno i Ьоја grupe. Kada se smeste dobijaju usmena uputstva 
za rad od ucitelja. Zadaci bi trebalo da budu diferencirani ро grupama i medu 
clanovima grupe. Ucenici ргvо imaju zadatak da sastave puzle koje се im 
otkriti iше grupe. Ova deo centralnog dela casa bi trebalo da traje 1 О minuta. 

Posle ovog dela casa sledi didakticka igгa stampanim materijalom, igra 
p11z/e stanista. U ovoj igri ucenici imaju zadatak da od delova sastave celinu. Т 
rajanje igre је oko 15 miпuta. Svaka grupa prvo izvuce koverat iz uciteljeve 
ruke ili iz "саrоЬпе" korpe. Kad sastave puzlu ucenici treba da zalepe puzlu na 
papir Ьоје svoje grupe, i da ga zalepe па taЫu. Pнzle Ьi trebalo da su zalepljene 
jedna ispod druge zbog preglednosti (primer 3 ). Zatim neko iz grupe kratko 
saopstava koje је mesto (staniste) prikazano na slici i sta znaju о njemu. Ucitelj 
im pomaze pitanjima, kao na primer: Оа li kod nas postoji takvo mesto? Које 
Ьiljke zive u njemu? Ро cemu ga prepoznajete? Da li su sva ova mesta ista? Da 
li u svim zive iste Ьiljke? ... 

Kada sve grupe urade ovaj zadatak ucitelj bi trebalo ucenike da pita da li 
znaju kako se jednim imenom zovu mesta na kojima zive Ьiljke i zivotinje. 
Pojam"staniste" ucitelj Ьi trebalo da napise iznad kolone poredanih puzli. 
Zatim jedan clan iz svake grupe izlazi i ispod slike (puzle) svog stanista 
zapisuje njegov naziv. 

NAZIV STANISTA 
SUMA 
LIVADA 
NjlVA 
VOCNjAK 
POVRTNjAK 
RЕКА iBARA 
SEOSKO DOMACINSTVO 

ВОЈА GRUPE 
Т АМNО ZELENA 
ZUTA 
CRNA 
CRVENA 
BELA 
PLAVA 
NARANDzAST А 

Primer 3. Redosled puzli па taЬ/i 

Posle ove igre sledi igra nadi тоје mesto. U ovoj igri zadatak se resava na 
osnovu uocavanja, procenjivanja ili pogadanja nekih kvaliteta naslikanih 
biljaka. Ova igra ne Ьi trebalo da traje vise od 1 О minuta .. 
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Opis igre: Na stolu ispred ucitelja stoje kartice biljaka okrenute licem 
prema gore tako da ih ucenici mogн videti. Iz svake grupe izlazi ро jedan 
ucenik i izvlaci ро jednu karticu. Опа mora da pripada njihovom stanistu sto 
proveravaju svi clanovi grupe. Ukoliko im kartica "ne pripada", ucenikje vraca 
па mesto i uzima novн. Која grupa се prva da izvlaci kartice odreduje se 
bacanjem kocke. 

Kada su ucenici zavrsili sa ovom igrom sledi igra zavrsi ,·ecenicu -pogodi 
rec. U ovakvim igrama deca sistematizuju i primenjuju svoja saznanja о 
Ьiljkama pogadajuci о kojoj Ьiljci је rec. Ova igra Ьi trebalo da traje 1 О minuta. 

Opis igre: Ucitelj ucenicima deli papirice u kovertama koje opet izvlace 
nasumice. Na njima је zapisana recenica koju ucenici treba da dovrse 
pogadajнci sredivanjem redosleda slova о kojoj Ьiljci se radi.Ovaj zadatak 
resavaju u grupama. 

Zadatak-uputstvo је isto za sve ucenike i glasi:,,U recenici је dat opis 
jednog povrca. Sredi taj izvmuti naziv i pomocu opisa pogodi о kojoj biljci se 
radi". 

Zadatak za prvu grupu: 
Plod тој crven и salatu stavljas i mada licim па jabuku nisam jabuka da 

znas. Ја sam ZADAJPRA. 

Zadatak za drugu grupu: 
Ako hoi:es da те jedes iz zemlje те vadi, peci те kuvaj i samnom se 

sladi.J а sam PRIMORК. 

Zadatak za trecu grupu: 
Glavicu тоји, beli cvetici krase. Kupus mije najЬliii rod.Deca nas bas пе 

vole, ali treba da znaju od nasih vitamina tela се im blti zdrava i fina. Ја sam 
RAКFILO. 

Zadatak za cetvrtu grupu: 
Glavu тоји prekrivaju zeleni listovi. Кisele те i najvise jedu zimi, Ыаgо 

meni.Pogadate ја sam PUSUК. 

Zadatak za petu grupu: 
Zeleni list тој је omiljena Popajeva hrana.Lako ces pogoditi ја sam 

CANSPA. 
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Zadatak za sestu grupu: 
StaЬ!o mi na,·andiasto ,·aste и zemlji. Рипо је soka .fina i zdravih vitami­

na. i1id ti cuvam kad те grickas sveiu. Pogodii:es ја sam GAREPASAR. 

Posle uspesnog resenja zadatka ucenici prelaze na igru ko mi pripada/ пе 
pripada. Ova igra Ьi trebalo da traje 15 minuta. Ucenici doЬijaju zadatke u 
kojima od nekoliko Ьiljaka na slici treba da iskljuce one koje tu ne pripadaju. U 
ovoj igri uopstava se neka zajednicka osoЬina pojedinih Ьiljaka. Ucitelj deli 
zadatke na nastavnim listovima svakoj grupi. Ucenici od prdlozenih Ьiljaka 
"izbacuju" precrtavanjem one koje ne pripadaju datom stanistu. 

Kada zavrse zadatke ucenici се, ро grupama, da slike svojih Ьiljaka zalepe 
kod odgovarajuceg stanista na taЫi, da prokomentarisu resenja svakog zadatka 
i uporede ih sa resenjima drugih. Moraju pazljivo da slusaju ostale jer od toga 
zavisi dalji tok casa. 

Posle ove igre sledi igra ko се р,~е nai:i тоје stanШe-moju kui:u u kojoj se 
uocavanjem i prepoznavanjem biljaka pronalaze slike koje pripadaju jednoj 
celini tj. jednom stanistu. Ova igra ima takmicarski duh. Za nju је neophodno 
1 О minuta. U njoj se prema istoj ili slicnoj osoЬini Ьiljke svrstavaju u odredenu 
grupu tj. staniste.Organizuje se malo takmicenje znanja, zapazanja i brzine. 
Kod ucenika se vec nalaze slike Ьiljaka njihovog stanista. 

А) Igra se tako sto ucitelj podize sliku- kai1icu ЬЩkе, а ucenici tj. pred­
stavnik koga svi u grupi odaberu, karticu na kojoj је naziv stanista te Ьiljke. 
Grupe doЬijaju poene prema brzini kojom su podigli karticu - od 5 za najbrze 
sa najtacnijim odgovorom do 1 za najsporije. 

В) Moze se organizovati i obmuto. Uciteljpodize karticu "stanista", а 
ucenici karticu njemu odgovarajuce Ьiljke koju su prethodno uzeli sa 
uciteljevog stola. 

Nakon toga ucenici gledaju ilustracije stanista iz udzbenika i odgovoaraju 
па uciteljeva pitanja, kao na primer: Која stanista zapazate na slici? Које Ьiljke 
prepoznajete и njima? 

Posle toga sledi didakticka igra Ьiljke i njihova stanista ро principima igre 
cik zapamti i cmi Petar. lgra Ьi trebalo da traje 15 minuta. 

Ovo је igra u kojoj se pronalaze parovi karata prema nekom svojstvu i 
odbacuju neodgovarajuce karte. Uputstva za igru daje ucitelj pre pocetka 
igranja. Prvi put odigra se tako da svi ucenici vide nacin igranja i shvate pravila 
igre. Potom svaka grupa doЬija svoj stampani materijal i pristupa igri. Ova igra 
moze da se uvede и Ьilo koji deo casa, ako se primeti da su ucenici izguЬili 
motivaciju za rad. 
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Opis ig,,.e: Posto se igra igra prvi put treba је odigrati па taЫi ili za stolom 
tako da svi ucenici jasno vide i uoce pravila i nacin igranja. Za ovu ign1 
odabrati 6 parova karata. Na karticama su predstavljene Ьiljke i njihova 
stanista. Karte se poredaju u t1i reda ро cetiri karte slikom okrenutom nadole. 
Prvi igrac podize dve i ako su par zad1·zava ih, а zatim podize nove dve. То cini 
sve dok пе podigne neparnu kartu koju pokazuje ostalim igracima i vraca је па 
mesto sa koga ju је podigao. Sledeci igrac, koji se trudi da zapamti gde stoji 
koja karta, takode podize dve karte trazeci par. Ovaj postupak se ponavlja 
naizmenicno dok se ne pronadu svi parovi karata. Pobednik је igrac sa najvise 
parova koji пюrа i da imenuje datu Ьiljku. Igra се se usloznjavati па kasnijim 
casovima sa povecanjem ucenickih znanja kada се pored imena Ьiljke morati 
da kazu par recenica о Ьiljki ( koje organe ima, sta covek doЬija od nje tj. za sta 
је koristi, kako se brine о njoj i slicno ). 

Za to vreme ucitelj namerno, da ucenici пе opaze, promeni stanista nekim 
Ьiljkama па taЫi. Ucenici Ьi trebalo nakon rada u radnoш listu da uoce i zapaze 
ove promene i da ispгave greske па taЫi, govoreci ucitelju gde Ьi trebalo koju 
Ьiljku da stavi, u zavisпosti od njenog mesta nalazenja (stanista). Ovaj korak 
predstavlja sisteшatizaciju i proveru znanja ucenika iz nove nastavne jedinice. 

U zavrsnom delu casa koji Ьi trebalo da traje 5 minuta ucenici doЬijaju 
domaci zadatak da pored naziva stanista nacrtaju dve do tri Ьiljke koje zive u 
njemu. Takode, bi trebalo da procitaju о zivotu jedne Ьiljke, ро slobodnom 
izboru, iz neke decje encikolopedije ili casopisa. Ucitelj bi trebalo da iш da 
uputstva za koriscenje enciklopedije, odnosno casopisa. 
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ZAKLJUCAK 

lgra se sшatra aktivnoscн н kojoj deca provode naJv1se svog vгешеnа. 
Skoro sve aktivnosti dece se odvijaju u igri ili kioz igrн. Ucenje kroz igru је 
deci veoma interesantno, jer se zabavljaju dok гesavaju postavljeni zadatak. 
Iako rade vrlo intenzivno i нроmо, nemaju osecaj napora, jer su шotivisani. 
Igra је znacajna za konstitнisanje i sredivanje znanja, jer se u njoj stalno vгsi 
rekonstrukcija okolne stvamosti na planu reprezentacije. Pomocu igre deca 
razvijaju razne шisaone aktivnosti kao sto su analiza, sinteza, odnosno 
postepeno izgraduju slozene naнcne pojmove. Ро pravilu igra је socijalna 
delatnost, zbog cega је skoгo uvek prati osecaj zadovoljastva, vedrine, zivotnog 
optimizшa. Pol1vale i priznanja zbog postignutog нspel1a u igri povecavaju 
ucenikovo saшopoнzdanje i ucvrscнju motive za dalje ucesce i angazovanje u 
nastavi. 

Igra podstice нcenike da pronalaze pнteve do znaпja, da sticн i usavrsava­
ju preгadu iskustava, da slobodпo eksperiшentisu, da upoznaju sredstva rada i 
stvaralastva kojiшa se sluze odrasli i slicno. 

U nastavi Sveta oko nas, ucenici kroz igrн mogн гelativno lako da shvate 
razlicite pojmove iz zive ргiгоdе kao sto su: ziva Ьiса, Ьiljke, zivotinje,covek, 
njihov medusobni odnos, ali i nezive prioгde kao sto su: voda, vazduh, 
zeшljiste, stanja 111ate1·ije i slicno. Oni tako lakse shvataju uzrocno-posledisne 
veze u prirodi, kao i vaznost pravilnog odnosa рrеша zivotnoj sredini. 

Кгоz igru uceпici lako шоgн da shvate da su ziva i neziva priroda u 
шedusobnom odnosu, kao i da proшene u nezivoj prirodi uticu na zivi svet. 

Pomocu igre dcca се zavoleti da izucavajн prirodu, oni се је shvatati 
kao"velikн madionicarskн radnju'" u kojoj se desavaju"cudni" ali razumljivi 
procesi i pojave. Metoda igгe се ih postepeno uvoditi i н "svet" eksperimenata, 
odnosno stvaгace osnove buduceg naucno istrazivackog rada. 
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APPLICATION OF А LEARNING-THROUGH-PLAYING 
MODEL IN ТНЕ NA TURE AND SCIENCE CLASSES 

Abstract 

Pupils ој the fi1·st and the second grade ој elementmy school learn the 
teaching contents оп the nature and society within the course Nature and 
Science. For а success_ful implementation ој the set tasks and aims ој the 
cou1·se, it is necessmy lo use different teaching methods, teaching devices, and 
learning techniques. А method ој playing (which does not exist as ап official 
teaching method in the general didactical-methodical literature jor the Nature 
and Science instruction) has а ve1y important role in getting closer the 
scientific and social contenls to pupils, since playing is а constituent part ој 
their lives. The aim ој the paper is to analyze the application ој the learning­
through-playing model in the nature and science instruction. The teaching unit 
Plants in different haЫtats has Ьееп selected within the teaching topic Living 
and Nonliving Nature in the first grade ој elementary school. Different types ој 
games have Ьееп proposed to help pupils to Ье аЬ/е to successjully gain and 
estaЬ/ish knowledge оп plants, as well as to understand the relationship 
between plants and haЫtats they belong to. For the implementation ој the 
method, it is required jrom pupils to work in small groups (4 members). The 
suggested games are creative, with competitive spirit, motivating pupils to 
work. The pupils gain more solid and qualitative knowledge, since learning 
becomes а creative gamejor them. 

Кеу words: playing, learning model, the Nature and Science instruction, 
class-teach ing 
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ANWENDUNG VON LERNSPIELMODELLEN IM 
UNTERRICHTSFACH "UNSERE WELT" 

Zusammenfassung 

Den Scbli/em da e1Asten und der z-и,.1eiten Klasse da G1·udnschule 1verde11 
die Unterrichtsinhalte йЬа die Natu1· und die Gesellschaji im Rahmen des 
Faches "Unsae Welt" ven11ittelt. Fiiг eine e1:folg1·eiche Umsetzung de,· 
.festgelegten А ц/gahen zmd Zielsetzungen dieses Unteпichts.fachs ist es 
notwendig, untascbledliche Unta6cl1tsmethoden und -mittel soн,iie 

Lerntechniken anzuи1ende11. Die Spielmetlюde (н·е!сће in de,· didaktisch­
methodischen Literatш· .fiir das Unterricћten im Fасћ Unsere Welt so"l-vie 
Natur- und Gesellsclщfiskunde nicl1t als o.ffiziell anerkannte UntenAichtsmetho­
de existiert) spielt eine iiberaus bedeutende Rolle bei der Vermittlung von 
natii1Alichen und gesellschqftlichen Inlюlten, da jii,A die Schйler das Spiel.feste1· 
Bestandteil ih,·es Lebens ist. Die Zielsetzung der Arbeit ist die Analyse der 
Spielmethode beim U11te1тichten des Fachs Naturkunde. Ausge,vahlt wurde die 
Unten·ichtsein/Jeit P.flanzen mit unterschiedlichen Stando1Aten im Rahmen des 
Untarichtsthemas Belebte und unbelebte Natur in der asten Klasse der 
Grundschule. Vorgescblagen "1-vurden ve,-scћiedene Spiele, mit deren Hil.fe die 
Schйler sich e1/olg1Aeich Kenntnisse iiber P.flanzen aneignen und diese vertie.fen 
sowie ,1erstehen kбппеп, 1vie die Beziehung zwischen de,- Pjlanze und ih1·em 
jeиJei/igen Stand01·t aussieћt. Ит diese Methode anwenden zu kбппеп, mйssen 
die Schйler in kleinaen Gгирреп arbeiten (4 Schйler). Die vorgeschlagenen 
Spiele sind kreativ, spornen die Schii/e,- zum Wettbeи1erb ап und motivieгen sie 
zu arbeiten. Die Schiiler eignen sich ein dauerhqfteres und tie.fgriindigeres 
Wissen ап, da das Lernen .fiil· sie au_.f diese Weise zum kreativen Spiel wird. 

Schlйsselworter: Spiel, Lernmodell, Unterricht im Fach Unsere Welt, 
Klassenunte,Aricht 
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ПРИМЕНЕНИЕ МОДЕЛИ УЧЁБЫ ИГРОЙ В 
ПРЕПОДАВАНИИ ПРЕДМЕТА «МИР ВОКРУГ НАС« 

Рез,о.ме 

Ученики первого и второго к.ласса UЗЈ/Чают природу и общество в 

ршvtках пред.нета « Мир вокруг нас». Для успешной реализации 

поставлет,ых задач и целей предЈ\,tета, необходимо пользоваться 

различнылш учебными метода.ми. средства.ми и техииками обучения. 

Метод игры (не распространёниый в ширей дидактическо-методической 

литературе для преподавания пред.мета «Мир, вокруг нас» и пред~нета 

«Природа и общество», как офицuальный .11,етод обучения) играет 

значительную роль в поз11ании естественных и общественных 

содер.жаний ученикшrи, так как является составной частью их :Ј1сuзни. 

Выбрана учебная едитща Растения различных .мест произрастания в 

грани11ах учебной телrы «Живая и не.Ј,сuвая природа» в первом классе. 

Предлогом являются раззличные игры, при по.нощи которых ученики 

успеито .11югут усвоить и закрепить знания о растениях и понять 

соотношение .ме;)lсду растенињни и .11естом их :Ј1сительства. Для 

реализации этого .метода 1-1у:Ј,сно, чтобы работа учеников проводилась в 

маленьких группах (4 человека). Предлож:етtые игры являются 

творческими, с духом соревнования, мобилизирующие учеников к работе. 

Ученики усваивают более прочные и более высокого качества знания, 

потому что учёба для них становится творческой игрой. 

Ключевые слова: игра, модель учения, преподавание « Мира, 
окру:Ј1сающего нас», классовая учеба 
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NAST А VNI MODELI KOMUNIКACIJE SA 
UMETNICKIM DELOM 

Rezime 

Svrha 0\7og rada је da ukaie па vainost kreativnog pristupa и vizuelnom 
opismenjavanju ucenika. И pedagoskom mdu treba posebnu painju posvetiti 
opaiajnoj osetljivosti dece. Estetski senzibllitet ucenika se postepeno izgraduje 
kroz briiljivo odabrane sadriaje. Ucinkovito razvijanje vizuelne pismenosti 
ucenika се dovesti do duhovnog dobltka i izbeci се se digitalni jaz i dmstvena 
iskljucenost pojedinaca. Auto1· и radu ukazuje па vainost komunikacije sa 
umetnickim delom. Shodno tome iznosi nekoliko nastavnih modela koji kroz 
kreativnu igru usmeravaju decju painju па umetnicko delo. 

Kljucne reci: vizuelna pismenost, likovna kultura, nastavni model, 
komunikacija, umetnicko delo 



NAST А VNI MODELI KOMUNIКACIJE SA UMEТNICКIM DELOM 

UVOD 

U svim sferama covekovog zivota su se dogodile promene. U postmoder­
nom svetu se vecina infonnacija prenosi kanalima masovnih medija i 
nedopustiva је medijska i digitalna nepismenost, jer dovodi do digitalnog jaza i 
drustvene iskljucenosti. Doba infonnacionih tehnologija karakterise brz protok 
infonnacija 19

• U savremenoj jumjavi i pojacanom osecanju da се nas neki 
sadrzaj, prilika, dozivljaj ili infoпnacija zaobici, fonnalno obrazovanje deluje 
poput izguЫjenog ostrva usred infoпnacionog okeana. Obrazovni sistem је 
poput neke druge realnosti zaroЫjene u nekom minulom vremenu. 

Za decu mladeg skolskog uzrasta је karakteristicna opazajna osetljivost. 
Deca umeju da se oduseve sa neskrivenim cudenjem necem sto је novo, 
interesantno, lepo. Decja masta је ziva i originalna, nezivim predmetima 
udahnuje zivot. Dete ите lako da povezuje i stvara nove pojmovne strukture na 
osnovu svoje fantazije. 20 

Karakteristika nase skolske prakse је autoritativnost u kojem su ucenici 
pasivni primaoci uciteljevih infonnacija. Skola u frontalnom oЫiku rada21 ne 
priprema ucenike na diskusiju, u odlucnom zauzimanju sopstvenog stava, 
toleranciju prema drugima, kao ni kritickom misljenju. Isto tako skola ne 
usmerava ucenike ka prepoznavanju proЫema i ucenju putem resavanja 
proЫema, fonniranju vrednosnog sistema i ne podstice u dovoljnoj meri decji 
kognitivni razvoj. Postoji antagonizam izmedu skolske prakse i kreativnosti. Ро 
Aleksandru Baucalu polovina daka u SrЬiji је "ро kriterijumu Evropske unije 
funkcionalno nepismeno". Rezultati Ьi bili jos nepovoljniji kada bi se merila 
vizuelna pismenost ucenika22

. Nacionalni standardi obrazovanja jos uvek 
razmisljaju u okviru predmetne nastave, te zanemaruju interdisciplinarnost iako 
su proЫemi sa kojima se pojedinac susrece u svakodnevnom zivotu 
interdisciplinarni23

. Neophodno је povezivati nastavne sadrzaje pojedinih 
predmeta, tako naprimer nastavne sadrzaje likovne kulture povezivati sa 

19 infroшacije se svaka dva meseca udvostruёuju sto dovodi do iпfonnacione zasicenosti 
20 Podsetimno se samo opisa kako dete "ёita" crtez slona u delu Mali princ od San 
Eksiperija(Antoine de Saint Exuperie): ovo nije slon, vec zmija kojajc progutala sesir 
21 Frontalna metoda se koristi kada se prcdaje novo gradivo. Uёitelj projektuje slike, filmove, 
seme. piktograme uz оЬјаsпјепје, а jedina aktivnost dece se iscrpljuje u pamcenju i belezenju 
uёiteljevih reёi. 
22 Autorkaje ispitivala vizuelnu inteligenciju mladih па manjem uzorku. Dosad obradeni podaci 
ukazuju па veoma lose rezultate. Priliёno dobre rezultate su ostvarili omladinci koji su kroz 
obrazovanje stekli znanja iz vizuelne komunikacije i dizajna. 1 ovo ispitivanje је potvrdilo tezu 
da se vizuelna inteligencija moze razvijati dobro osmisljenim pedagoskim radom. 
23 М. Buzasi, Teze za uvodenje iпterdisciplinamog kursa u obrazovanju ucitelja, Zbomik radova 
medunarodne konferencije - Razvijanje komunikacionih kompetencija nastavnika i ucenika, 
Pedagoski fakultet u Jagodini, 2006. 
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sadrzajima dгugih nastavnih predmeta и razrednoj nastavi, kao sto su sadrzaji 
poznavanja prirode (Cvjeticanin, 2007 .). 

Osavremenjivanje obrazovanja podrazшneva edukovanje pojedinaca za 
modemo dгustvo. U slucaju da se пе promeni paradigшa obrazovanja pos\edice 
се biti nesagledive. Osnovni zadatak savremene skole bi trebao Ыti 

izgradivanje kreativne i stvaralacke licnosti ucenika па principu njihovog 
aktivno-prodнktivnog ucesca u nastavnom procesu. Planiгanje ucenickih i 
нciteljevih aktivnosti treba da је u uzajamnoj vezi sa ci\jevima, zadacima i 
nastavni111 gradivom. Ро Bruneгu: ,,cilj obrazovanja nije tl transferu sto sirih, 
vec sto duЬljih znanja." Izazovi siгine i duЬine znanja su najaktuelnija pitanja 
pedagogije н izboru i strukturisanju nastavnih sadrzaja. 

SA VREMENA VIZUELNOST 

XXI vek karakterise оЫlје vizue\nih infonnacija. Na intemetu, racunar­
skim igricama i interaktivnim web stгanicama је do pocetka ovog veka odras\a 
citava generacija. Postavlja se pitanje da li је ta generacija samo pasivna zrtva 
digitalno generisane iluzije ili је kreatoг i konzument takve virtuelne stvarnosti 
koja ume па dosad jos nevideпi naciп da osposoЫ pojedinca па resavanje 
zivotnih proЫema? Kakav се Ьiti odgovor umnogome се zavisiti od vizue\ne i 
шedijske pismenosti pojedinaca. Ogromna kolicina vizuelne infonnacije ima, 
nazalost, vise negativno, nego pozitivno dejstvo. U toj ekspanziji vizuelnih 
infonnacija covek se tesko snalazi. 

Osnovna karaktcristika поvе vizнelnosti је brziпa, sto oznacava ubrzani 
tempo vizuelпil1 impulsa i skracivanje vremena za njenu pe1·cepciju putem cula. 
Slika је nase najmocnije oruzje. Kad neko zamislja kako nesto izgleda, slika је 
logicaп izboг. Рошосu slika obгaduje impresije о svoш okruzenju. Nas mozak 
stvaranjem unutгasпje vizije obraduje dozivljaje, knjizevne opise. Vizuelnim 
putem zamislja 11es\1vatljive pгiгodne pojave. Ali predozirano gledanje 
televizije, sarenlaza vizuelnih informacija koji nas preplavljнju preko reklama, 
medija i sl. Ыokiгaju mozak svojim intenzivnim obгadivanjem spoljasnjih 
vizuelnih impulsa, ne ostavljajuci vreme i mesto za ispo\javanje unutrasnjih 
v1z1Ja, maste. Potrebno је sistematicno razvijati vizuelnu pismenost. 
Razumevanje vizuelnih poruka је ро Jadranki Damjanov па najrazlicitim 
stupnjevima, Ыlо da se radi о slikarstvu ili slici u izlogu, crkvi ili videoklipu. 
"Odjedпostavnog opazanja do pгofinjenog нkusa». (Р. Bourdieu)24

. 

24 Damjanov. Ј. ( 1991) Yizual11i jczik i likovna шnjctnost/ Visual Laпguage and Art, Skolska 
kпј iga, Zagreb. 
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Kroz dugu istoriju su se putem pisшa matei-ijalizovale ljudske misli. 
Materijalizacija misli је пюguса i рошосu slika. Ali ako пapravimo istorUsku 
digresiju, mozemo priшetiti dok је alfabetsko pismo iшalo podsticajnu snagu 
па razvoj ljudske misli. dotle razvoj tehnologija reprodukcije slika dнgo vreme 
nije ispoljavala zeljeni efekat sve do razvoja novih interaktivnih medija. 
Savremena vizuelnost oznacava komunikaciju putem шreze25 • 

Vizuelna pismenost је neoplюdna н ucenju, kulturi kao i u svakodnevici. 
"Nerazшnevanje slika се rezultirati u formaшa osiromasenu okolinu. Slike 
mogu poprimiti semioticke funkcije: nosioci su znacenja i mogu saopstiti 
relevantne infomшcije. Svet vizuelnЉ komunikacija ne trpi nesigumost: 
poruka govori nekoш odredenom coveku, iz nekog odredenog razloga i nosi 
obelezje neke odredene namere. Primljenu informacUu cemo obraditi na 
osnovu stecenog kultumog, tradicionalnog iskustva, vaspitanja, obicaja, 
naucenih konveпcija. Pri tоше ne sше se zanemariti cinjenica da kultumo 
aktivne drustvene grupe imajн, ро svojoj estetskoj osetljivosti, nadmoc u 
tumacenju i razumevaпju vizuelnih poruka. 1 neobradeпa iпformacija deluje, 
pomislimo samo na uticaj televizije. Nekriticko priшanje produkata masovne 
kulture negativno utice na kvalitet zivljenja, pojacava privlacnost kica."26 Za 
prebrodenje negativnog uticaja vizuelnog okruzenja potrebno је istovremeno 
delovanje sa vise strana: kгoz nadglednje prograшa elektronskih medija, 
edukovanjem roditelja, а пajvise pomocu umetnickog, vizuelnog i medijskog 
opismenjavavanja ucenika. 

UMETNICKIH DELA КАО NAST А VNA SREDSTV А 

"Videti, to је vec stvaralacki postupak koji iziskuje napor. Zasto napor? 
Napor trazi nekt1 ћrabrost, а ta l1rabrost је nuzna za шnetnika, koji шоrа videti 
svaku stvar kao da је vidi prvi put." Anri Matis (Henri Matisse) 

Dete pojave vidi нvek spontano, intenzivno, ,,kao da ih vidi prvi put." 
Kroz obrazovanje је potrebno dete usmeravati na eшocionalno dozivljavanje 
videnih sadrzaja i vodenje dijaloga sa vidljivim. Nikad nije Ьila preca potreba 
za umetnicko-vizuelnim vaspitanjem kroz razvijanje vizuelne komunikacije, 
sposobnosti prepoznavanja vrednosti i donosenja estetskog suda. Sastavni deo 
opste kulture је da pojedinac шnе prepoznati estetske vrednosti, Ьilo kao 
primaoc (posmatrac, kupac) ili stvaraoc (fotograf, pri uredenju svog dоша, u 

25 Merlin Donald, Origiпs of the Modern Mind: Three Stages in the Evo\ution of Cu\ture and 
Cognitioп 
2

1, Buzasi (2005) Vizt1elno opis111c11javanjc uccnika pomocu novil1 medija, Zbomik radova Druge 
шedunarodne konfereпcije iпfonnatikc - Obrazovna tehnologija i пovi mediji u obrazovanju, 
Ucite\jski fakultet ll Somborll 
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aranziranju cveca i sl. ). Kompetencija za prepoznavanJe vrednosti se moze 
stvoriti samo kroz estetska dela. 

Umetnicka dela predstavljaju trajne i bezvremenske vrednosti, otkrivaju 
gledaocu preciscene istine i dozivljaje. Polazeci od cinjenice da је svako 
umetnicko delo koje је stvorio covek odraz njegovog unutrasnjeg sveta, 
estetsko delo s jedne strane nam saopstava duhovno stanje umetnika, а s druge 
strane pojacava samosvest i sigumost recepienta umetnickog dela. 

Metodski put vodenja dece ka usvajanju likovne kulture pomocu umetnic­
kih impulsa oznacava stalni kontakt sa umetnickim delima, originalima i 
reprodukcijama koji izostravaju estetski sud i ukus. Samo ucestalim druzenjem, 
iskustvom, gledanjem i analizom umetnickih dela, dakle postepenim 
opismenjavanjem se mogu stvoriti uslovi za estetski uzitak u visokokvalitet­
nom umetnickom delu. Likovni pedagog (ucitelj) treba da izgradi odnose koji 
najstimulativnije deluju na dalji razvoj dece (mogucnosti i zelje, znanja i 
osecanja, tehnicka spretnost i dozivljaj). Umetnicka dela isto tako omogucavaju 
kognitivni i emocionalni razvoj deteta: 

• u razvijanju sposobnosti analize ( od intuicije do estetskog doziv-
ljaja i donosenja estetskog suda) i primanja estetskih impulsa 

• и tumacenju i uporedivanju predmetnih i pismenih dokumenata 

• u elementamom otkrivanju stilskih karakteristika 

• и izgradnji celovitog pogleda na svet 

Prilikom estetske analize nekog umetnickog dela uobicajena praksa је da 
ucenici pokazu izvesnu dozu nesigumosti zbog oskudnog prethodnog znanja. 
То se dogada ako analizu vrsimo u frontalnom oЫiku rada. U radu sa 
umetnickim delom se mogu pored frontalne koristiti i interaktivne metode. U 
interaktivnoj metodi uloga ucitelja се se promeniti i svesti па moderatora 
nastavnog procesa27 dok се ucenici resavaju postavljene zadatke u manjim 
grupama ili individualno. 

Cilj svake analize је da se usmeri i zadrzi paznja па odredenom umetnic­
kom delu. Svrsishodno tome treba pronalaziti sto raznovrsnije modele rada sa 
umetnickim delom. Кreativnost ucitelja igra znacajnu ulogu u pronalazenju 
altemativnih metoda rada. Decja kreativnost kroz komнnikaciju sa umetnickim 
delom se moze razvijati i putem igre. Za decji razvoj је naprimer poucno 
modelovanje umetnickih scena i prizora kroz kreativnu igru metakomunikacije. 
Iz tog domena se moze naprimer ucenik ili grupa ucenika da iyvede performans 

27 ucitelj treba da bude fleksiЬilan edukator i tutor svojim ucenicima, da vrsi kontrolu i da 
osigurava kvalitetu, stvara uslove za tiшski rad i neguje timski duh kod svojih ucenika 
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inspirisan scenoш, tj. da se obuku i zauzmu pozu sa prizora poznate slike. Ako 
uporedimo umetnicke slike i ucenike koji su ih oziveli mozemo primetiti 
ulozeni trud dece da do najsitnijih detalja opisu i prikazu naslikani prizor. 

~11 f 

Slika 1, Goya, Ђ~еа тај Slika 2, Performans ucenika 

Dobar oЫik usmeravanja decje paznje па umetnicko delo је i igra otkriva­
nja razlika izmedu dve slike. Primer: 

Pogledaj pazljivo ove dve slike i otkrij detalje ро kome se опе razlikuju . 

., ~ 

' 'liitљ,\}t; 
.\V 

Slika 3, Van Gogh, Drvo Slika 4, Slika sa izmenama 

U esteskoj analizi је moguce povezivanje i sa nastavom srpskog jezika. 
Ucenici pismeno opisuju jednu sliku, а па osnovu njihovog opisa drugi ucenici 
naslikaju svoj rad. Primeri opisa slike "Carstvo svetlosti" R. Magrita (Rene 
Magritte): "U gomjem delu slike se vidi svetlo plavo nebo sa belim oЫacima. 
Na polovini se vidi zamak ispred kojeg је lampion koji obasjava ulaz u dvorac. 
Dva prozora dvorca su osvetljena Iza dvorca је gusta suma, а sa leve strane 
stoji visoka jela. Ispred drvoreda i lampiona vidimo jezerce u kome se oslikava 
dvorac i lampion." 
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Ekspanzijom onlajn komunikacije se mozemo susresti sa raznim metoda­
ma sa tendencijom da se deci priЫize нmetnicka dela. Postoji nekoliko izvrsnih 
sajtova koji multimedijalnim sadrzajima probuduju decje interesovanje za 
шnetnost. U tome prednjace poznati svetski mнzeji kao sto sн Nacionalna 
galerija lepih шnetnosti н Vasingtonu, Metropoliten muzej u New Yorku ili 
Muzej Moderne umetnosti u New Yorku. Oni su prepoznali proЬlematiku 
daju dobar primer kreativnog pristupa u razvijanju vizuelne pismenosti dece. 

NAST А VNI MODELI KOMUNIКACIJE SA UMETNICKIM 
DELOM 

Detcktiv umetnosti 1. 
Preporucena uzrast 7-9 godina 
Model casa Model samostalnog istгazivanja 
Objekti ucenja Ucenici: 

- su vcc prilikoш estctske analize нpoznali odredeno umctnicko 
delo, 

- се odrediti sa koje slike је detalj, 
- се s\1vatiti шnetnicko delo u kontekstu istorije i kulture, 
- reprodukcije-

Aktivnosti Svaki uёenik dobija fotokopiju detalja sa neke odredene slike. 
Zadatak је da pronadu sa koje slike је deta\j (koja se nalazi u 
udzbeniku, па obrazovnoш kompakt disku ili LJ eпciklopediji). 

Uceпici mogu opisati sta vide па fotokopiji. 
Svaki ucenik obrazlaze verba\no па osnovu cega је prepoznao odredeno 
umetпiёko delo. 

Motivaci_ia Motivacija uёeпika па usmeravanje paznje i uocavanje detalja 
Likovni pojmovi Deo - celina 

Koшpozicija 

Napomena lzbor umetniёkih dc\a se vrsi u zavisпosti od uzrasta ро unapred 
predvideniш kriterijiшa. Ako је npr. likovni proЫem kompozicija 
\inija, treba odabrati crteze ili grafike па kojiшa do izrazaja dolazi 
bogatstvo liпija, sto пе isk\juёuje ni izbor slikarskih de\a ( npr. 
kompozicije У .. Kandijskog, ili Р. Mondriaпa) 
U okviru odeljeпja se moze izvesti i takmicenje u brzini pronalazenja 
odgovarajuceg umetniёkog dela 
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Detektiv umetnosti 2. 
Preporucena uzrast 8-10 godina 
Model casa Model samostalnog istгazivanja 
Objekti ucenja Ucenici се: 

- razgovorati о еnюсiјаша i izraziшa lica, 
- otkriti odredene prikaze ешосiја na uшetnickiш deliшa, 
- shvatiti шnetnicko delo u kontekstu istorije i kulture, 
- repюdukcije 

Aktivnosti Razgovor о vгstama ешосiја i kako se опе izrazavaju uz ротос miшike. 
Igra н otkгivanju ncke odredene emocije Uedan ucenik шimikom 
pokazuje emociju, dok ostali otkrivaju koja је emocija predstavljena) 
Zadatak uceпika је da pronadu i imeпuju emocije па шnetnickim delima 
11 udzbcniku (na obгazovnom kompakt disku ili u cnciklopediji) 
Svaki ucenik verbalno opisuje па osпovu cega је uocio odredenu emociju 
na шnetnickom delн, i koji su delovi kompozicije pomogli u detekciji. 

Motivacija Motivacija ucenika na usmeravanje paznje i uocavanje 
Likovni pojmovi Ешосiје, 

miшika, 

ekspгesija, 

likovni izraz 
Napomena Figшativne repгodukcije шnetnickih dela. 

U okviru odeljenja se шоzе izvesti i takmiceпje u pronalazenjн sto vise 
ешосiја 

U visim razredima је moguce modifikovati шodel npr. sa kriterijom izraz 
ешосiја pomocu odredenog kolorita 

Тајпе radionice 
Preporucena uzrast 7-1 О godina 
Model casa Model komparacije 
Objekti ucenja Ucenici се: 

- uporcdivaпjem dva шnetnicka dela iste tcmatike 
otkriti s\icnosti i razlike medu njima, 
- elementamo shvatiti stilske razlike, 
- sl1vatiti umetnicko delo u kontckstu istorije i kulture, 

- reprodukcije 
Aktivnosti Frontalno se postavljaju posteri шnetnickih dela sa istim likovnim 

moti\'Otn (mгtva priroda, predeo i s1). 
Zadatak јс da ucenici pazljivo posmatraju i otkriju koje su slicnosti 
(гazlike) medu njiшa. 
Analizu vrse usmeno, pismeno ili kroz vizuelne zabeleske 

Motivacija Motivacija ucenika na usшeravanje раzпје i uocavanje 
Likovni pojmovi Kolorit, 

шnetnikov rukopis, 
шnetnicki stil, 
stil umetnika 

Napomena Izbor шnetnickiћ dela se vrsi ро brizljivo odabranim kriterijima {npr. ро 
likovnom motivu) i prema razvojnom stupnju ucenika 
u kasnijoj fazi ucenici sami mogu postavljati nove kriterije za 
uporedivanje 
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Virtuelno putovanje 
Preporucena uzrast Svi uzrasti 
Model casa Model timskog rada 
Objekti ucenja Ucenici се: 

- upoznati timski rad па konkretnom zadatku, 
- upoznati dela, npr. umetnosti Afrike 
- putcm projekta istrazivati i resavati konkretne proЫeme 

Aktivnosti Ucenici се timski izraditi projekat zamisljenog putovanja. 
Uz predhodne instrukcije ucitelja pronalaze dela africke umetnosti u 
enciklopedijama, па obrazovnom kompakt diskн ili onlajn. 
Uz pomoc ucitelja klasifikuju dela ро medijima (skulpture, maske, 
rezbarije, gmcarija i sl.). 

Visi razredi па geografskoj karti obelezavaju nalazista tih dela, а mogu 
povezivati i sa nastavnim sadrzajima iz poznavanja prirode. 
Aranziraju рапа па hodniku skole. 

Motivaci.ia Motivacija ucenika па нsmeravanje paznje i uocavanje 
Likovni pojmovi Likovni mediji, 

stil umetnika 
Napomena Uz ропюс likovпog pedagoga visi razredi mogu pronalaziti dela 

inspirisana africkom umetnoscu (npr. Pikaso, Н. Ruso) 

ZAКLJUCAK 

Prikazani modeli mogu da budu polazna osnova uciteljima da па kreativan 
nacin pronalaze za decu interesantne nacine druzenja sa umetnickim delom. 
Kako се ucitelj osmisliti i implementirati umetnicko delo u praksu zavisi od 
njegove kreativnosti, inventivnosti i senziЬiliteta. Кrenimo dakle snazno 
trasiranim putem ka predvidljivoj buducnosti u kojoj се vizuelna pismenost 
mladih biti uobicajena kao i taЫica mnozenja. 
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TEACHING MODELS OF COMMUNICA TION WITH А 
PIECEOF ART 

Ahstract 

The aim o_f the рара is to point to а signi.ficance o.f a creative approach in 
the visual leaming o.f pupils how to read and write. Јп the educational work, it 
is necessary to рау а special attention to children 's paception sensitivity. Ап 
aesthetic sensitivity o.f pupils has Ьееп gradually developed thmugh carefully 
selected contents. Ап e:fficient development o_f а visual literacy ој pupils wi/1 
take them to а spi1·itual p1·ofit, avoiding а digital gap and social involvements 
o.f ап individual. Тће autho,· о_ј' the paper points to the significance o.f 
communication with the piece o_f' art. Accordingly, there have Ьееп presented 
several teaching models where the child1·en 's attention is di,·ected to the piece 
o.f art through tће creative playing" 

Кеу words: visual litemcy, art classes, teacћing model, communication. 
piece o.f art 
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UNTERRICHTSMODELLE FUR DIE KOMMUNIКA TION 
MIT KUNSTWERKEN 

Z11sammenfass1111g 

Das Ziel diese,· Aг/Jeit ist es, aцf'die Bedeutung des k1-eativen Ansatzes bei 
der Forderung des "i7isuellen Alphabetismus" unter den Schiilem hinzuweisen. 
Јт Rahmen der piidagogiscћen Arbeit gilt es, der sinnlichen Empfindsamkeit 
der Schiiler besondae А ufmaksamkeit zu schenken. Die iisthetiscћe 

Sensibllitiit der Schiile,· и.1ird allmiihlich mit Hi(fe von s01-gfiiltig ausgewiihlten 
Jnhalten entwickelt. Eine e1folg1·eiche Entwicklung des visuellen Alphabetismus 
bei den Schiilern и1i1-d einen geistigen Gewinn zu,- Folge lшЬеп, тап ¾'ird aber 
auch gleichzeitig die Entstehung eina digitalen Кlцft und den gesellschafilic­
hen Ausschluss i7on Jndividuen venneiden konnen. Der Auto1- weist in der 
Arbeit ац( die Bedeutung cfe1· Kommunikation mit dem Kunstwerk hin. Јп 

diesem Zusammenhang 11,•e,-den einige Unten·icl?tsmodelle angefiihrt, die durch 
kreative Spiele die Auji11aksamkeit (/er Кinder aц{das Kunstwerk lenken. 

Scћliisselworter: visuel/e,- Alphabetismus, blldende Ки/tиг, Unterricht­
smode/1, Kommunikation, Kunsti-t1e1-k 
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ПРЕПОДАВА ТЕЛЬСКИЕ МОДЕЛИ В 

КОММУНИКАЦИИ С ХУДОЖЕСТВЕННЫМ 

ПРОИЗВЕДЕНИЕМ 

Резюме 

Цель этой работы показать з11ачительность творческого подхода в 

зрительном обучении учеников. В педагогической работе особое внимание 

нужно посвятить детя.м, чувствительны.м к восприятию. Эстетическая 

воспрuимчивость ученитшв постепеюю складывается при по.мощи 

старательно выбранных .материалов. Эффективны.м развитие.м 

зрительной гршнотности ученик обогащается в духовном сАљzсле, и 

таким способом мо:Ј1сно уменьшить цифровую пропасть и общественное 

uсЮ1ючение отделы-юго человека. Автор в работе показывает ва:Ј1с1юсть 

ко.ммуникации с худо:11сествет1ы.н произведеиие.м. В соответствии с 

эти.м предлагает несколько учебных ;нетодов, направляющих при по11юи1и 

игры внимание детей к худож:ественно.му произведению. 

Ключевые слова: зрительная гра.лютность, изобразительная 

культура, учебная Ј1,1Одель, комму11икация, худо:11сествеююе произведение. 
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MENADZMENT SEMINARA I KURSEV А ZA RAD 
SA ODRASLIMA 28 

Rezime 

И radu se navode didakticki postupci и radu sa odraslima и okviru 
kurseva, seminara dakle и okviru strucnog i pro.fesionalnog daljeg obrazovanja 
i usavrsavanja. Analiziraju se: tekstovi najave programa za usavrsavanje 
(tekstovi, stil, meta.fore), planska ceklista (aktivnosti, ucesnici, organizatori, 
voditeUi), vreme i trajanje aktivnosti (ciljevi исепја, vreme i ciljna grupa), 
mesto исепја i prostorije za исепје (socijalna estetika, potreba za zabavom i 
komunikacijom), dogovori и vezi исепја i poucavanja (medusobni pregovori, 
zajednicki interesi voditelja i ucesnika), dramaturgija (insceniranje seminara, 
smenjivanje akcionih i socijalnih formi, vizualiziranje obrazovnih aktivnosti), 
didakticka redukcija i rekonstrukcija (prilagodavanje gradiva ucesnicima, 
povezivanje sa postojecim kognitivnim semama i saЫonima tumacenja). 

Kljucne reci: menadiment seminara, profesionalno usavrsavanje odraslih 

28 Rad је nastao kao rezultat istrazivanja u okviru Projekta pod naslovom Evropske dimenzije 
promena obrazovnog sistema u Srblji (Projekat br.149009), koji se realizuje uz finansijsku 
podrsku Ministarstva za nauku i zastitu zivotne sredine RepuЫike SrЬije. 
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UVOD 
Kako шgaпizovati obгazovni rad sa odгasliшa u okviru kurseva, seшinara, 

kako uoЫiciti rad u spccificnim grupama gde se ukrstaju pitanja moci, uticaja, 
prestiza, zastupaпja licпih iпteresa. Kakav odnos moze da se нspostavi izшedu 
clanova gnipe i voditelja kшsa, sta se ocekuje od voditelja, а sta od ucesnika па 
seminaru. Didakticko- шetodicke odluke prepustaju se voditeljima kursa koji 
treba da usaglase rad doшinantnih, elokventnih ucesпika kao i onih koji su 
pasivni ili se osecaju neprihvaceniш. Voditelji kursa i ucesnici imaju svaki 
svoju glavu, svaki iша svoja licna iskustva, svaki ima svojevoljпa ocekivanja u 
vezi seminara. Da Ьi па nekom seшinaru zajedno nesto naucili, potrebno је 
postici saglasnost u vezi toga sta vec znamo i umemo i о tome sta zelimo da 
naucimo. Опо sto nas ovde zaniшa odnosi se па шogucnost uspostavljanja 
шedusobne saglasnosti koja se oЬicno postize sапю parcijalno zbog toga sto su 
zelje ucesnika difнzпe, а medusobno гazumevanje samo uslovno. 

0~~ 
0 \ 1 / ~ 

0""' ;/0 
0 ~ Ciljcvi: / ~ 

Obrazovanje, ~ ~ 0- Motivacija za 
ucenje, Ospo- г:::--1 0 -- soЫjavanjc za -- L2-.J 

0 
/ uCcnje ...______ ------- ю 

0 / / / \ ""' ~ 
000° 

Slika 1: Didakticka ро/ја delovanja и obrazovanju odraslih putem 
seminara i kurseva 

l Tekstovi najave - 2 Planska ёeklista - 3 Ugovori za pouёavanje i uёenje - 4 Mesta i 
prostorije za uёепје - 5 Vгeme za uёenje i brzina uёenja - 6 Zahtev, dramaturgija - 7 Redukcija, 
rekonstrukcija - 8 Popнlarisanje nauke - 9 Kljuёne kva\ifikacije - 10 Dijagnoza ucenja - l l 
Grupna diпшnika - 12 Difcrcnci1-a11jc - 13 Teamteacl1ing - 14 Rituali, pravi\a - 15 Menadzment 
konflikata - 16 Ekoloski Ьilans - 17 Tajni nastavi plan - 18 Prekid kursa - 19 Obuka - 20 
Menadzment znanja - 21 Razvoj kvaliteta 
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1. TEKSTOVI NAJA VE - OGLASI 

Planovi rada, programi pгedavan'ja, tekstovi najave - oglasi su zastitni 
znaci i Ьilansi uspeћa mnogih obгazovnih ustanova, oni sami pгedstavljaju 

instituciju i pгuzaju infoпnacije zainteresovaniшa, 1·eflektuju duћ vremena i 
politicku kulturu neke ероће i nekog regiona, sadrze podatke о ,.ћоt topics'· 
odredene generaije. Оа Ьi se ustanovio razvoj ponuda obrazovanja, planovi 
rada su do sada pгetczno kvantitativno procenjivani, dok su kvalitativna 
sadrzinsko-analiticka proceпjivanja vеоша retka. 

Jezik programa sadrzi podatke о шentalitetu i mot1v1ma, о estetskim 
stilovima u svakodпevici, о saЫonima tuшacenja tipicnim za odгedeni milje, 
kao i о "ocekivaпjima ocekivanja•' (tj. predpostavkaшa onog. koji izosi ponudu 
[ponudivac] о ocekivanjima adгesata vezanim za poпudu): Ovi tekstovi najave 
sadrze indirektne signale i latentne poruke о cijiш efektima, kod razlicitih 
ciljnih grupa, шi nista pouzdaпo пе znamo. U svakoш slucaju mi dejstvo ovih 
tekstova ne sшешо posmatrati ро liпеапюј semi posiljalac - priшalac. 

Ophodenje i гeakcija citaoca па seшinarski tekst је uglavnoш konstшktivistic­
ka, uslovljena raпijim iskustvima, predrasudaшa i procenama. Predpostalja se 
da na citaoca пе uticc sашо teшatika i vid aktivnosti koji su uslovljeni 
specificnim miljeoш, пеgо i stil, metafore i "estetika svakodnevice··. Тi 

tekstovi se ni u kom slucaju пе recipiraju onako, kako је to zamislio onaj, koji 
ih nudi, odnosпo шnogi tekstovi pгovociraju reakcije izbegavanja i bumerang­
efekte. 

Cak i sami naslovi sн stшcno-proшisljeni (,,Uvod u ... "), delom misaono­
obojeni, delom lagano-provokativni. Neki naslovi su sadrzinski jasni, dok su 
neki dшgi tajenstveni ohrabшjuci za dalje citanje teksta (,,Zivotni snovi / 
prostor", ,,Normalnost i ceznja'·). U jednoj te istoj ustanovi najavljivanje jedne 
teme vеоша cesto sadrzi гazlicite poruke (npr. ,,Savladivanje stresa kao put ka 
uspehu" i: ,,Ne neгviram se / ne nerviraj me!"). Seminari retorike se razlicito 
prezentuju, npr.: ,,Retorika гazgovora", ,,Govor pred grupom i govor u gшpi", 
,,Zene uzimaju rec·", ,,Prava rec u pravo vreшe". 

Tajne poruke sadrze i razna oslovljavanja. Neki tekstovi su pisani u 
pasivu, formulisani neutralno, sa distancom: ,,U ovom seminaru се se 
obradivati ... ". Pre svega voditelji seminara veoma rado koriste komunikativno­
kolektivne formulacije: ,,Na ovom seшinaru сешо nauciti ... ". U tradicionalnim 
ustanovama doшinira persiranje, dok se u ustanovama "novih socijalnih 
pokreta" i u programima oslovljavaju sa "ti": ,,Ocekuje vas bogat jelovnik". U 
nekim programima voditelji seminara i ucesnici su navedeni samo ро imenu 
(bez prezimena). 
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Zanimljivi su podaci i о pozeljnim predznanjima ili iskustvima mada 
ponekad takva saopstenja vise zbune, nego sto razjasne, npr: ,,Seminar је 
namenjen zainteresovanima sa predznanjem i bez predznanja u oЫasti 

meduljudske komunikacije." Neka upozorenja imaju kontraintencionalan 
efekat, tj. pruzrokuju suprotnost od nameravanog, npr.: ,,Seminar treba 
obogatiti licnim iskustvima, ali terapijska ocekivanja ne mogu biti ipunjena." 

Razlicitost signala moze se primetiti i u narednim recenicama, koje 
predstavljaju uvodne recenice dva seminara retorike: 

А: ,,Javni i politicki iivot је uvek usmeren па usmeno izraiavanje mislje­
nja i f01·miranje misijenja ... " 

В: ,,Ко ovo nije vec doiiveo? Sedim zajedno sa ljudima za stolom. Oko тепе se 
vodi neki razgovor ... " 

Tekstovi najave ne treba da sadrze preterana obecanja, niti da bude 
nerealna ocekivanja - ovo је zahtev "diskusije u vezi osiguranja kvaliteta", а 
samo upozorenje је narocito korisno za seminare u vezi vodenja Ijudi, retorike, 
samokompetencije i ezoterike. 

Ne samo kod skolovanja zena, vec i kod obuke rukovodilaca "fonniranje 
licnosti" igra sve vecu ulogu. ,,Menadzeri uce da svoje resurse sto bolje 
iskoriste za svoju karijeru i za napredak njihovog preduzeca; oni dodatno 
izucavaju psiholoski zanat, da bi efikasnije razumeli i postavili radnike i 
strukture" (Copray 1995, s. 62). Evaluacijom ovih ponuda vezanih za 
psiholoska usavrsavanja doslo se do rezultata: ,,Seriozne ponude stoje pored 
dubioznih / sumjivih ponuda, trezveni konkursi pored praznih hvalisanja ... 
Ponude su zvucne, ali veoma cesto se пе moze prepoznati kakvim metodama se 
radi, gde su ponudivaci / voditelji stekli svoje znanje, koja је pozadina do sada 
nepoznate komЬinacije razlicitih metoda ... Zbog toga se rukovodiocima veoma 
cesto banalnosti prodaju kao psiholoske mudrosti" (Љidem). 

Titgens је analizirao tekstove najave sa psiholoskim temama u ponudama 
vecemjeg visokog obrazovanja. ,,Doduse, ponude vecemjih seminara se пе 
priЫizavaju preteranom reklamnom stilu, ali ponekad se ipak moze primetiti da 
adresate oslovljavaju posebnim tonom nadajuci se rezonanci" (Titgens 1994, s. 
11 ). Titgens је takode uocio opasnost da se najavljuju odgovori па zivotna 
pitanja, koje ni psihologija ne moze da pruzi. 

Mnogi tekstovi u vezi politickih, kulturoloskih i psiholoskih tema sadrze 
opsime podatke о sadrzaju, ali veoma malo uputstava о tome, sta ocekuje 
ucesnike i sta se od njih ocekuje. Tako su studenti evaluirali seminarske 
tekstove па temu mrznja stranaca, izbeglice, vanevropske kulture pri cemu ih је 
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najvise zanimalo pitanje, da li se tekst obraca i stranciшa. Ali takve informacije 
se nisu mogle pronaci. 

Neke najave seminara obecavaju da је ucenje zabavno, pre svega kada su 
u pitanju kursevi stranih jezika. ,,Faktor zabave пе treba da bude zapostavljen, 
u prijatnoj atmosferi u grupnom i partnerskom radu сето uvezbavati sto 
realnije situacije." Na taj nacin se ocigledno zele otkloniti strahovi, ali veoma 
retko se ukazuje па to, da se za ovakve aktivnosti treba pripremati i obradivati 
kod kuce, da se mora izdvojiti dodatno vreme za vezbe. 

2. PLANSКA CEKLIST А 

Planiranje seminara za obrazovanje odraslih povezano је sa mnogim 
nepoznanicama. Veoma cesto nije sigumo ni da li се se seminar zaista odrzati. 
Voditelji se tokom pripremanja moraju pomiriti sa situacijom da се uslediti 
mnoga iznenadenja i anticipacija neizvesnosti шоzе se podstaci pomocu 
sledece cekliste. 

1. Vecina aktivnosti se odrzava u nekoj obrazovnoj ustanovi koja snosi 
pravnu i pedagosku odgovomost i sa voditeljiшa sklapa ugovor. Zbog toga 
voditelji moraju da razmisle о sledecem: 

• Da li data ustanova ima sopstveni identitet, tradiciju, Jasne 
ciljeve? 

• Sta povezuje mene kao voditelja sa tom ustanovom? 

• Sta ta ustanova ocekuje od mene? 

• Da li је u toj ustanovi neko zaduzen kao тој savetnik? 

• Kakav imidz ima ta ustanova u javnosti, kojem miljeu se obraca? 

2. Obrazovni rad mora da bude orijentisan ka ucesnicima i ka klijentima. 
Voditelji (oni, koji poucavaju) imaju odredene predpostavke о grupi, imaju 
ocekivanja prema ucesnicima i imaju "ocekivanja ocekivanja" (to znaci da 
oni postavljaju hipoteze, sta Ьi ucesnici mogli ocekivati od njih). 

• Kojim adresatima nudim seminar (sta stoji u tekstu najave )? 

• Које predinformacije imam о grupi (npr. iz prijave ili predhodnih 
slicnih seminara)? 

• Na kakvu motivisanost mogu racunati? 
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• Kolika bi tгebala da bude optimalna grupa, sta сн шaditi ako bude 
veca ili manja nego sto је planiraпo? 

• Koliko је gгнра homogena / heterogeпa па osnovu predpostavke 
(прr. н pogledн nivoa zahteva)? 

• Koji tip ucesпika tгaziш. а kojeg tipa нcenika se plasim? 

• Sta ја zelim da пaucim od ucesnika? 

• Kako сн se ophoditi prema, ро mom misljenjн. teskim 
нcesnicima? 

• Kako ја uticem (predpostavka) па ucesnike? 

• Na koje jezicke kodove treba racunati? 

3. Obrazovni rad predstavlja raspravн о odredenoj teшi. Voditelji imaju 
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zadatak da olaksaju нsvајапјс odгedene tematike. 

• Koliko је шeni vazпa data tema? 

• Која iskustva sam ја stekao u vezi sa datom temom? 

• Сiше dobro vladaш, а u сешн sаш nesigшan? 

• Stajos zeliш da nauciш н vezi date teme? 

• Оа li postoje пovi гazvoji teшatike i sazaпja, da li sаш нpucen u 
najnovije stanje? 

• Оа li su dovoljni postojeci шaterijali / udzbenici i da li odgovaraju 
grupi? 

• Koji strucni termiпi su neizostavni / neizbezni? 

• Која iskustva iшaju нcesnici i kojim svakodnevnim znanjem ras­
polazu (predpostavka)? 

• Које sposobnosti ucesnici tгеЬа da steknн па osnovu datog pred-
шeta ucenja? 

• U kojoj meri se u obzir mogu uzeti zelje ucesnika? 

• Оа li se ocekuju odredene teskoce pri нcenju? 

• Kako cu podeliti gradivo, da li ima dovoljno vremena? 

• Sa kim шogu porazgovarati о svom konceptu? 
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4. Obrazovanje odi-aslil1 osoba uvek tгеЬа da posreduje i kljucne kvalifikacije, 
izvan-stгucne sposobnosti. 

• Kako se 1110:ze podrzati saшostalan izbor i saшostalno usvajanje 
gradiva? 

• Da Ii postoje centralni kljucni pojшovi, centralna kljucna pitanja u 
vezi ove teшatike? 

• Da li ova teшatika zahteva vladaпje odredeniш metodama (npr. 
inteгpгetiгanje statistika, tekstova masovnih medija, transfer teori­
je-pгakse )? 

• Da Ii se па osnovu ove taшatike шogu uvezbati neke fonnalne 
sposobnosti (пре apstralюvano, pojmovno razmisljanje, umrezeno 
razmisljanje, kreativno razmisljanje )? 

• Da Ii se mogu tшapredivati komunikativne sposobnosti (npr. akti­
vno slusanje, рго i contra debata) ? 

• Kako шоgн da podrzim samostalno dalje ucenje (usavгsavanje)? 

5. Deo didaktickog zanata је i upotreba metoda uсепја i poucavanja, koje su 
adekvatne/prilagodene cilju, situaciji i ucesnicima. 

• Da Ii postoje proverene шetode u vezi date teшatike? 

• Da li se шоzе naslutiti koje su metode narocito pogodne za datu 
grupu? 

• Sa kojim metodaш sam stekao dobra/losa iskutva? 

• Koliko promena metoda је dopustivo? 

• Za koje metode su povoljni / nepovoljni okvimi uslovi (prostor, 
vreme, mediji ... )? 

• Које metode su posebno povoljne za aktiviranje i motivisanje? 

6. Seminar uvek pгedstavlja vid socijalne interakcije, neki drustvenii dogadaj. 
Obuka zbog toga zahteva i odredene socijalne kompetencije. Socijalni, 
grupno- dinamicki procesi se najmanje mogu predvideti, ali ipak se treba 
razmisliti о sledecem: 

• Sa kojim konfliktima se mozeшo susresti u ovoJ grup1 uz ovu 
tematiku? 
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• Kako mogu reagovati na moguce strukture konkurencije i stvara-
nje Clique? 

• Kako cu postupati sa cutalicama, а kako sa pricalicama? 

• Kada su pogodne koje fonne metakomunikacije? 

• Na sta ја reagujem iznervirano / nestrpljivo / agresivno? 

• Који ulogu cu ја zauzeti u grupi (шoderator, animator, struc­
njak ... )? 

• Koliko се socijalno-emotivne Ыiskosti ili distance ucesnici vero­
vatno zeleti i da li mislim da је to prikladno? 

3. VREME I TRAJANJE PRIPREME 

Saznanje, da је mlado stanovnistvo sa sela u zimskim meseciшa "bespos­
leno", navelo је danca N. F. Gruntviga na to, da koncipira vecemje narodne 
skole sa dugorocnoш zimskoш nastavom. Vreme za organizovanu obuku i 
usavrsavanje је u nekom pogledu ukljuceno u zivotni vek, а samo trajanje 
predavanja/aktivnosti је okvir, koji znacajno utice na to, sta smo i kako naucili. 

Vreme i trajanje pripreшe (aktivnosti) primamo su uslovljeni organizator­
skim okvimim uslovima: od skolskog raspusta i raspolaganja prostorijama, od 
zakonom regulisane finansijske pomoci, od vremenskih kapaciteta vanrednih 
nastavnika, od troskova (npr. za smestaj i hranu) itd. Od posebnog didaktickog 
znacaja је veza izmedu tmjanja priprema i ciljeva исепја i veza izmedu 
vremena i ciljne grupe. 

Trajanje pripreme i ciljevi ucenja 

Univerzitet и Getingenu otvorio је 50-tih godina "Centralni biro za 
spoljne seminare i kurseve" pod vodstvom Willy-a Strzelewicz-a. Tada је 
utvrdeno da naucni seminari i kursevi izvan Univerzteta moraju da traju 
najmanje 20 duplih casova. Obrazovni rad koji ima naucne teznje, а koji traje 
krace vremena cinio se didakticki neodgovomim. Sa naucno-didaktickog 
stanovista ova pozicija је opravdana, ali је prakticno neizvodiva bez odredenih 
odstupanja, jer ukoliko neki kurs ne sluzi neposredno poslovnoj kvalifikaciji, 
mali broj odraslih osoba се Ьiti spreman da na to "zrtvuje" 20 veceri 
obrazovanja "bez svrhe". 

Trajanje priprema se ne moze utvrditi izolovano od ciljeva ucenja i 
didakticke redukcije gradiva. Postoji razlika izmedu toga da li treba da se 
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posreduje opsiran pregled odredene temetike ili ucesnike treba, па osnovu 
nekog primera, osposoЬiti da se u buducnosti samostalno bave datom 
tematikom. Organizatori i voditelji veoma cesto zele da animiraju ucesnike da 
и sledecem semestru ucestvuju и produzenom kursu. Ali cilj moze Ьiti, kao u 
slucaju osposoЫjavanja za saпюstalno ucenje, da ucesnici пе trebaju (пе 

moraju) vise da dolaze. 

Za planiranje vremena takode је vazno pitanje, koliko "gradiva" se moze 
premestiti па pripremu пcesnika kod kuce. Tako npr. mnogi kursevi stranih 
jezika zahtevaju da se kod kuce vezba i uci napamet; Ыok-nastava је pogodnija 
za casove konverzacije. U tekstovima najave se najcesce precuti, da uspeh пе 
zavisi samo od kontinuiranog posecivanja kursa, vec i od ulozenog truda (kod 
kuce) izmedu casova. Da ucenje zahteva vise vremena, nego sto se ponekad 
naslucuje, da su "ubrzani kursevi" ponekad uzalud utroseno vreme, da tacno 
treba da razmislimo о tome koliko vremena trebamo i mozemo "uzeti", 
izdvojiti za neku temu - to su veoma vazna pitanja prilikom savetovanja 
vezanog za ucenje, za koje Ьi voditelji па pocetku seminara trebali da izdvoje 
dovoljno vremena. Ukoliko ucesnici onda odluce da пе ucestvuju па seminaru, 
to moze Ьiti povoljnije za sve, nego da nakon nekoliko casova razocarano 
napuste seminar. 

Pojedinacne pripreme od 70-tih godina nisu Ьile bas andragoski aktuelne, 
ali se ipak moglo primetiti rehaЬilitovanje u pogledu predavanja, jer sa jedne 
strane predavanje шоzе da pruzi impuls, da aktivira, da intenzivno deluje па 
proces ucenja, а sa druge strane predavanje moze da posluzi kao vamica za 
intenzivnije bavljenje nekom temom. Zbog toga Ьi svaka pojedinacna priprema 
trebala da sadrzi pomocna sredstva za ucenje i odredene impulse za ucenje. 

Poslednjih godina moze se primetiti zamena vecemjih kurseva dnevnim 
kursevima, odnosno "vecemje ustanove" kao sto su npr. radnicki univerziteti 
prerastaju sve vise u celodnevne skole. Postoje razliciti uzroci za to. Kursevi 
poslovnog usavrsavanja se pretezno odvijaju danju i to za vreme radnog 
vremena, osim toga ponuda obrazovanja је prosirena - obrazovaje nezaposle­
nih, obrazovanje seniora, obrazovanje nezaposlenih zena. Obrazovanje tokom 
godisnjeg odmora takode se odrzava celodnevno. Osim toga sve vise ljudi 
izbegava da u jesenjim i ziшskim mesecima uvece koristi javni saobracajni 
prevoz, а i televizijski program cesto pravi konkurenciju obrazovnim 
aktivnostima. 

Ova promena u vremenu ponekad izaziva nove vidove aktivnosti, te tako 
npr. jedna gradska narodna skola pre podne nudi nedeljne seminare, ра najveci 
broj ucesnika/ica isplanira npr. ,,utorak prepodne" kao redovan "termin za 
obrazovanje". 
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Vreme i ciljna grupa 

Izmedu vremena aktivnosti i ciljne gшре postoji uska povezanost. Neke 
majke, cija deca idu u skolu, preferirajп prepodnevne kurseve; singels ( oni, koji 
nemaju decka / devojkп, koji su neudati, neozenjeni) su vise zaintersovani za 
vikend-seminare; stariji ljudi izbegavaju vecernje kurseve posle 20h; 
zemUoradnci su zainteresovani vise za zimski period; menadzeri retko 
ucestvuju na onim seminarima, koji traju duze od tri dana ... 

Ali utrosak vremena zavisi pre svega od motivacije i to od intenziteta 
motivacije i od raznolikosti пюtivacije (npr. poslovne i komunikativne 
prednosti). U slucaju slabe ili ekstrinzicke motivisanosti (koja је izazvana 
spolja, na silu ili је rezultat neke kazne) veoma је cesta pojava prevremenog 
prekidanja kursa. Sto se vise uspeju zadovoljiti drustveno-emocionalne potrebe 
putem jedne prijatne atmosfere za ucenje, to је ро pravilu manja "kvota 
prekidanja kursa'". 

Mogucnost fleksiЬilizovanja ucesca u obrazovanju do sada је nedovoljna. 
U nonnalnom slucaju polazi se od toga da seminar treba svi da prate od 
pocetka do kraja. Narocito u slllcaju dugorocniћ kurseva trebalo Ьi poveriti, da 
li је fleksiЬilno dolazenje i odlazenju uopste moguce ili u takvim slucajevima 
sledi prekidanje/napu~tanje kнrsa (npr. da li је moguce da se па nekom kursu 
strucne skole u vecernjoj skoli polazu samo pojedini predmeti). Takvi sistemi 
slagalice veoma cesto propadnu zbog organizatorskih teskoca. Suprotni pol 
prevremenog prekidanja kursa је izbegavanje rastanka. Veoma cesto grupa zeli 
da u neizmenjenom stanju i sa istim voditeljima/voditeljem seminara ostane do 
kraja, znaci seminarska grupa postaje takoreci trajna ustanova. ProЫem 

ovakvog vida vezivanja је teznja da se seminar zastiti od novajlija. lz 
didaktickih razloga Ьilo Ьi pozeljno nakon odredenog vremena upoznati i druge 
voditelje. 

Ucesnici/ice nekog seminara raspolazu razlicitim vremenski resursima, 
neki su stalno u "cajtnotu", dok drugi mogu da izdvoje dosta vremena za 
seminar; neki se zure zbog drugih obaveza, а neki su zainteresovani za dodatni 
infonnativni razgovor. Nekima је data tema toliko vazna, da zele da јој se 
posveti vise vremena, а drugi пе zele da trose vreme па detaljnije posvecivanje 
toj temi. Zbog toga је veoma pozeljno da se па seminarima tematizuje vreme 
radi postizanja saglasnosti. 
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4. MESTO ZA UCENJE I PROSTORIJE ZA UCENJE 

Veliki broj odraslih osoba svoju odluku о ucestvovanju па seшinaru 
donosi na osnovu mesta gde se оп odrzava. Znacajnu ulogu pri tom bez sшnnje 
igraju ocekivanja u pogledu provoda i odmora. Ali i sa didakticke strane mesta 
odrzavanja sadrze poteпcijal za ucenje, tj. mogн Ыti stimulatori, izazovi i 
pгilika za ucenje. То је ocigledno kod studijskiћ ekskurzija, ali u sustini пе 
postoji ni jedna tеша za kојн nije znacajno шesto odгzavanja. 

Mesto па kome se ucenje odrzava 

Neosporiv cilj јаvпе politike usavrsavanja је Ьiо i ostace "celokupna 
(potpuna) briga", tj. otklaпjanje regionalnih deficita, пarocito koгiscenje 

seoskog prostora sa obrazovnoш ponudom. Ali sропю је pitanje, koje Ы se 
obrazovne aktvnosti tгebale odvijati u Ыizini mesta stanovanja. W. 
Schulenbeгg u svoш "plaпu strukture usavrsavanja" ( 1975) predlaze da se kao 
шеmа jedinica нzme gнstina нsavгsavanja. Ova gustina ponude racuna se па 
osnovu godisnjЉ nastavnih jedinica па 1 ООО stanovnika. Navedena merna 
vrednost pokazuje razliku u regionalnoj zastupljenosti, ali пе govori nista о 
sadrzinskom aspektu. 

Osamdesetih godina se mogao primetiti tгend ka decentralizaciji i to ne 
samo u slaЫje naseljenim regionima, vec i u gradskim ceпtrima, npl". tako sto 
sв radnicki univerziteti podelili rad ро delovima grada. Takvi spoljni ogranci su 
se delom orijentisali prema adгesatima, а delom su Ыli teшatski orijentisani. U 
odredeniш delovima grada tгebalo se obratiti obгazovno ugгozenim grupama i 
ukloniti njilюve barijere ucestvovanja uz pomoc poznatog okruzenja. Ova 
strategija је u dosta slucajeva Ыlа uspesna, ali Ыlо је i sнprotnih slucajeva. Tko 
је npr. jedan radnicki univerzitet utvrdio, da је vecina ucesnika /ica stanov.ala 
па drugoш (udaljnom) delн grada, iako su i tашо takode postojale sliche 
ponude. То pokazuje da mnogi ucesnici/ice prefeгiгaju odгedenu anonimnost: 
npr. neki nisu llteli da kuгs engleskog slusaju u Ыizini koшsinice. Dodatna 
opasnost obrazovnog rada u Ыizini stanovanja је apolitizacija (Nuissl 1992). 
Tako је npr. н iпterkнltшalnoщ obrazovnom radн favoгizovano tzv. ,,lokalho 
polaziste", npr. proЫemi "Treceg sveta" trabal,i sв se tematizovati па osnьvu 
сепа banana u supem1arketima. Ali slicпo kao i kod шnоgЉ gradskih ekoloskih 
projekata pokazalo se da је veoma tesko нspostaviti vezu izmedu lokalnih 
desavanja i globalnih struktura. 

193 



dr Milica Andevski, dr Svetozar Dunderski 

Rad ро delovima grada пе obecava samo prostorriu, vec i socijalnu 
Ыiskost, poverenje i naviku. Ali za obrazovanje odraslih vazi i jedan, 
ovome suprotan, princip: Опо treba da obezbedi prostornu i vremensku 
distancu od svakodnevice i okova svakodnevnih poslova. 

Nekada su tzv. Narodni (radnicki) univerziteti, koji se danas nazivaju 
Otvoreni univerziteti shvatali sebe kao mesto za odmor, kao mesto za 
razmisljanje о sebi i zivotu, kao "pauzu od svakodnevnih misli". Takav 
moratorijum se olaksava pomocu novog okruzenja i mogucnosti sticanja 
neobicnog "iskustva kontrasta" (daljina i Ыizina, poznato i nepoznato nisu 
suprotnosti, vec se medusobno uslovljavaju). 

Decentralizacija nUe svrha sama sebi, vec је pogodna, ukoliko 1) tematika 
ima lokalnu povezanost i ukoliko se 2) па osnovu Ыizine mesta stanovanja 
dobijaju nove ciljne grupe. Kada је rec о decentralizaciji nije гее о 

"diverzifikaciji obrazovnih filijala, vec о mestima za ucenje па kojima se i 
koncepcijski i sadrzinski uslovi reflektuju па licu mesta" (Nuissl 1992, s. 99). 

Ova maksima vazi i za "spoljna" mesta za ucenje, npr. za seminare za 
obrazovanje па godisnjem odmoru. Ukoliko se uzimaja javna sredstva, mora se 
obrazloziti zasto se seminar odrzava па Kopaoniku, па ostrvu Sevemog mora 
ili u Toskani. Ne moze se poricati cijenica, da atraktivnost predela, u kom se 
odrzava seminar, utice па povecanje zainteresovanosti ucesnika, ali motivacija 
ucesnika nije bezuslovno identicna motivaciji za ucenje. 

Veoma cesto biva zapostavljen kriterijum ekoloskog ucenja, odnosno 
slaganje/ podudaranje samog obrazovnog rada sa putovanjem do mesta 
seminara. 1 dobronameran obrazovni rad moze da bude kontraproduktivan, 
nenameravane posledice mogu biti negativnije, nego pozitivni efekti ucenja. 

Postorije za ucenje 

Udobnost pri ucenju i intenzitet ucenja пе predstavljaju suprotnosti, ali se 
i пе poklapaju potpuno. То iskustvo su imale radne grupe, koje su svoje 
sastanke odrzavale u svojim privatnim stanovima, gde od previse udobnosti 
nisu ni stigli do ucenja. Prostorije za seminar i njihova oprema imaju specifican 
zapovedni karakter: stolovi sadrze apel da pravimo beleske ili da citamo neki 
tekst; ruke mozemo staviti па sto, sto nam posreduje zastitu od drugih. U krugu 
sedimo "nezasticeno" jedni naspram drugih, osecamo se pozvanim da 
,,otvoreno" razgovaramo jedni sa drugima i da iznesemo svoj licni stav. 
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Prostorije za seminar predstavljaju "tajni nastavni plan··. Zidovi mogu biti 
natovareni slikama, koje - ukoliko ne odgqvaraju temi - skrecu paznju. -Za 
koncentrisano razmisljanje moze da bude pogodnija "skromna" prostorija, nego 
neka sareno obojena prostorija. Vazi pravilo: prostorije za seminar, u kojima se 
neka grupa zadrzava duze vreme, treba opremiti eksponatima, koje је grupa 
sama napravila (npr. zidne novine). Jedne takve zidne novine stvaraju drugaciju 
atmosferu za rad/ucenje nego npr. Overhead-projektor, opremljen perfektnim 
folijama. 

I kod opremanja prostorije vazi ekoloski princip ucenja - stedljivost: sto 
manja potrosnja energije i papira. Kopije ni u kom slucaju nisu bas uvek 
korisnije pri ucenju od belezaka ili odlomaka iz teksta. 

Prostorije za ucenje su takode drustvene (socijalne) prostorije sto se 
reflektuje odnosom velicine prostorije naspram broja ucesnika ali takode i 
sastavom grupe. U vezi toga su stecena brojna iskustva kod obrazovanja zena. 
Kod interkulturalnih tema su sanse ucenja u velikoj meri zavisile od toga, da li 
su bili prisutni i pripadnici stranih kultura. 

Pre svega skolske prostorije kod velikog broja odraslih osoba bude 
traumaticna secanja i reakcije izbegavanja.,,Novi socijalni pokreti" su 
podrzavali senziЬilitet ekologije ucenja, tj. okruzenja u kom se uci: U tom 
smislu interesantan је komentar Beyerdorfa koji kaze "Prostorije za ucenje 

_ poucavaju na osnovu njihove grade, njihove opreme sa ovakvim ili onakvim 
stolovima i stolicama, izborom Ьоја i materijala. Опе poucavaju kroz vrata i 
prozore, koji kao i pragovi spolja i iznutra ogranicavaju. One poucavaju 
pomocu materijala, od kojeg su napravljeni zidovi ili podovi ... Milje ucesca 
koji sa ekoloskim pokretom simpatizira sareno-crveno-zeleni i akademizirani 
srednji sloj otkriva "ekoloski" vise neciste situacije ucenja, koje su 
razgranicene jedne od drugih, u Ьiografski novim povezanim iskustvima, kao 
produktivne za sopstveni napredak u ucenju" (1994 s.3). 

U proslosti su trgovi Ьili javna intenzivna mesta za ucenje. Тато је 
takoreci "en passant" uceno i strano i novo (Reischmann 1995 s. 200). I danas 
mnogi ljudi исе и hoЬi-prodavnicama i u supennarketima vise nego u 
prostorijama za seminar. Inovativni voditelji za obrazovanje odraslih su zbog 
toga u potrazi za "neoЬicnim" mestiшa i prostorijaшa za ucenje, npr. moЬilni 
busevi za obrazovanje, u trznim centrima, kasete za obrazovanje namenjene 
vozacima, eko-pedagoske infonnacije na zeleznickim stanicama. Takvi projekti 
nailaze na pozitivne reakcije, zbog toga sto mogu da predstavljaju "duhovite" 
trenutke u nasem izkomercUalizovanom svetu. U najboljem slucaju oni privlace 
paznju, ali ne izazivaju odrzive procese obrazovanja. Hol zeleznicke stanice 
poseduje drugacije · stimulanse i programe ponasanja nego neka institucija 

195 



dr Milica Andevski, dr Svetozш· Dundeгski 

obrazovanja. Stoga, tako neobicna mesta za ucenje slнze samo kao dopuna, ali 
ne predstavljaju alternativu uobicajnim prostorijama za seminar. 

Socijalna estetika 
Socijalne grupe imaju гazlicita obrazovno-estetska preferiranja. Tako sн 

npr. stariji skloni da na шnetnicko-k11ltшoloskim seminarima p1-ave red i da 
"pospremaju'·, dok se mladi bolje osecaju u kreativnom neredu. Novija 
istrazivaпja miljea usme1·ila su paznju na drustveno-estetske stilove ucenja i na 
svakodnevne-estetske stilove ucenja (tako је npl". SINUS-Institнt ро nalogu 
Friedrich-Ebeгt fondacije ist1-azivao "шilje" politickog obrazovnog rada). Ovi 
miljei razlikuju se ро ocekivanjima usmerenim prema mestima i prostorijama 
za ucenje. Evo nekoliko primera: 

• ,,Novi milje posloprimaca" p1·eferira "solidaп i modeгan dizajп", 
.,opнstenн elegancijн", vikend-seminaгc н "lepom okг11zenju", 

mode111e nastavne medije. 

• ,,Aktivni пovi stari" ocekuju "zasebnu sobu sa kнhinjom / WC­
om" i mogucnost sportske rekгeacije. 

• U "telшokratsko-liЬeralnoш miljeu" su zastupljeni "estetski non­
konfonnizam" i "stilski avangaгdizam "pozeljпe su ,jasne geoшe­
tгijske forme, klasicno-jedпostavne linije". 

• ,,Tradicionalni radnicki milje" пе postavlja "ргеtегаnе stilske zaћ­
teve", vec ргеfегiга "konvencionalnu udobnost"'. 

• ,,Alteгпativni milje" polaze znacaj ekoloskoш okruzeпju u kom se 
uci, odbija "industrijsku potгosacku kulturu", plastiku, beton, silo­
se i paгki1-alista smatra "ruzniш". 

U komparaciji sa interesom za temu i cilj ucenja, kod vecine grupa rastu 
potrebe za komunikaciom i zabavom kao i "estetsko-stilskim zahtevima", 
koji su takode u porastu. 

Izgleda da "ambijent" posaje vazniji od didaktickog kvaliteta, ,,dozivljaji" 
se mnogo vise procenjнju od rezultata ucenja. Generalno posmatrano trend od 
"neposrednog koгiscenja ponudene usluge obrazovanja ka Lifestyle-Benefit, i 
zahtevima sve manje usmerenim na cist uspeh u ucenju, а vise na kompletno 
zadovoljenje potieba... Politicko obrazovanje ро svom sadasnjem, cisto 
racionalnom shvataпjн, koje se роsгеdнје, sigumo zaobilazi zivotni stil i zivotni 
osecaj naseg vremena" (Ueltzhбffer / Kandel 1993 s. I 03 ). 
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ProЫematicno postaje kada sc oгijentisanje ka dozivljaju spoji sa lнksнz­
пim standaгdom, koje doprinosi пероtгеЬnој potгosnji resursa. Obrazovпi гаd, 
koji se subvenci1-a iz javnog budzeta, tгеЬа da Ьнdе lшшапо, dгнstveno i 
ekoloski pгihvatljiv. Nisu "kнl1inja i wc· ,,slag па torti•' ob1-azovanja od1-aslil1, 
vec onaj zvнcпi Al1a-dozivljaj. lpak пе tгеЬа igпoгisati da se aranzmanu 
poucavanje-uceпje, ekoloskom "Setting-u'' pгidaje sve veci znacaj. Oosadasnji 
pojam didaktike, koji se koncentгisao na izbor ciljc,1a, sadrzaja i metoda treba 
dopuniti. 

Mesta za нсеnје su takode konstгukti: odlucujнce је to, kako se ta mesta i 
te prostorije sl1vataju, koja secanja Ьнdе, koji zпасај im шi pridajeпю. 

• Оа li su mesta za uсепје i prostorije pogodne za tепш? 

• Оа li prostoгije odgovaгaju zeljama ciljпe gгupe? 

• Da li se do til1 mesta шоzе doci javnim pгevozom? 

5 SPORAZUMI (UGOVORI) U VEZI 
UCENJA/POUCA V ANJA 

Oгganizatoгi, опi koji ронсаvајн ali i oni koji uce imaju razlicita ocekiva­
nja. Sto је vise podudaranja i dogovora oko tih ocekivanja, to је шаnја 
opasnost od razocaгanja. Takvi dogovoгi zal1tevaju slaganje persepektiva 
,,onog, koji пudi uslugu/iznosi ponudu" sa perspektivama "onog, koji koгisti 
uslugu". 

Ponekad se ucesпici/ice шогајu ohrabriti, da kш-iste svoja prava i da 
artikulsu svoje роtгеЬе. Tako је Heiner Lotze dircktor Radnickog нпverziteta u 
Hannoveru, н planu rada za 1948. godinu odstampao "1 О saveta za slнsaoce 
Radnickog univerziteta", koji govore о ocekivanjima te ustanove, ali koji 
ucesnike оhrаЬгнје za нсеnје нz samopoнzdanje, nрг.: 

1. ,, ... zacrtaj sebi da опо sto zapocпes i zavrsis ... " 

2. Nemoj "svako vece da posecujes drugu radnu grupн ili cak i dve". 

3. ,,Ako si izabrao neku oЫast ... , nemoj је meпjati vec narednog tromesec-
ja ... " 

4. ,,Seti se toga, da пе tгеЬа sашо da slusas, vec treba i da ucestvujes u radu''. 

5. ,,Ali петој misliti, da moras нvek i pod svim uslovima nesto reci." 

6. ,,Ukoliko trenutno nemas sta da kazes, niko te nece priпюravati da nesto 
kazes ... " 
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7. ,,Ukoliko si spretniji od nekih tvojih kolega, nemoj se izdizati ... " 

8. Postuj "suprotne stavove". 

9. ,,Nemoj sve, sto ti se nudi, da usvajas bez daljnjeg, za tacno". 

1 О. Misli na to da "nisi zbog spoljnih uticaja i prednosti dosao na Radnicki 
univerzitet, vec da ... stignes do bogatijeg covecanstva". 

Gerd Doerry 1981. godine relativizuje zahtev za "grupom, koja sama sebe 
vodi", а umesto toga predlaze - zajedno sa Herbert Gerlom - ,,koncept 
podeljene odgovomosti" i predlaze ugovor, u kош se razjasjava "koliko svaki 
ucesnik шоzе, da ocekuje i zahteva kritiku, razmisljanja, otvorenost i 
kreativnost, ali i samokontrolu i tolerisanje frustracije, od strane drugih 
ucesnika i voditelja kursa, а koliko, sa druge strane, voditelj kursa to moze da 
ocekuje i zahteva od grupe" (Doerry 1981 s.55). 

Karlheinz GeifЗler preporucuje da se pre pocetka seminara donese kontrakt 
(pisшeni ugovor) о ucenju / poucavanju. Preporucljivo је ,,da se u svim tim 
pravilima... tematizuje опо, sta је za datu grupu ucesnika sa velikom 
verovatnocom novo, neobicno i upadljivo." Jedan takav kontrakt је obavezan i 
za predavaca/docenta: ,,On mora najpre tokom pripreme seminara da sam sebi 
konkretno razjasni, sta zapravo tacno hoce od ucesnika, sta tacno namerava da 
radi i najzad za koju kulturu ucenja је on spreman da snosi odgovomost" (1994 
s. 19). 

Najdetaljniji predlozi za takve нgovore poucavanja i ucenja poticu od 
Erharda Meuelera. Takav ugovor ozbiljno shvata punoletstvo odraslih i treba 
da spreci, da se on/ опа vrate u ulogu ucenika. Ali treba voditi racuna i о tome 
da interes ucenja ne bude vec na pocetku difuzan i da ucesnici ne mogu 
odlucivati о svim didaktickim pitanjiшa. Osim toga шоrа se osigurati da svi 
ucesnici mogu ucestvovati u tom "pregovoru", а ne da nadjaca neka 
dominantna manjina. 
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,,Sporazumi se uglavnom ticu sledecih pitanja: 

• Sta zajednicki smatramo proЫemima i situacijama, koje treba da 
savladaпю, na koja pitanja zelimo da pronademo odgovor? 

• Koji se objektivni zahtevi namecu odgovorom na prvo pitanje? 

• Које subjektivne zelje i potrebe za ucenjeш su ucesnici/ice done­
li/e sa sobom? 

• Na koji nacin se proЫemi i situacije, sto је navedeno u odgovoru 
na prvo pitanje, mogu savladati ( ciljevi)? 
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• Na koji nacin to zelimo da pokusamo (metode)? 

• Sa cim zelimo poceti, а sta sledi kao drugo, sta kao trece (struktн­
ra seminara, vremenski plan)? 

• Ко се za to biti odgovoran (podela uloga)?" (Meueler 1994 s.26). 

Е. Meueler predlaze korak ро korak postupak. Tako se npr. па pocetku 
seminara moze razgovarati о interesima pomocu intervjua и dvoje. Predlozi u 
vezi sa sadrzajem i metodama se mogu sakupiti i npr. pomocu metaplana -
grupisati. Takode i "kognitivne mape" (mind-map) mogu doprineti razjasnjenju 
. . 
1 razшnevanJu. 

Ovi postupci se naravno moraju modifikovati u zavisnosti od ciljne grupe 
i teme. U kursevima koji kvalifikujн za posao ili kurevima stranih jezika 
voditelji seminara morace vise нnapred da strukturirajн, nego voditelji 
seminara, koji su orijentisani ka iskustvima i proЫemima. Takvi vidovi 
participacije zahtevaju i ocekuju od voditelja strucni suverenitet i fleksiЬilnost, 
oni bi trebali da saopste опо, sta је njima vazno i za sta su kompetentni. Treba 
voditi racuna о tome, da li su ugovoreni ciljevi i zahtevi zaista realni. 

Na osnovu ovakvih ugovora treba da se usaglase dve razlicite potrebe: sa 
jedne strane zainteresovanost za pravo odlucivanja i uzimanja u obzir licnih 
potreba, а sa druge strane zelja za strukturisanjem zadataka, koji olaksavaju 
orijentaciju i koji takode imaju funkcijн rasterecenja. Uprkos ili mozda нpravo 
zbog ekspanzije prava participacije u nasem drustvu treba jacati didakticku 
(sa)odgovomost onih koji исе. 

6. DRAMA TURGIJA 

Pripreme za obrazovanje mogu se porediti sa insceniranjem pozorisnih 
komada. Seminari se takode insceniraju, pisu se skripte, dele se uloge: 
Intendanti, reziseri, glavni glumci, sporedni glumci, svetlo-majstori ... Као i u 
pozoristu pokazuju se procesi obrazovanja: ,,sa dusom i telom ucestvujemo u 
tome", zainteresovanost i nezainteresovanost, odusevljenje i dosada 
saopstavaju se neverbalno pomocu mimike i gestike. Insceniranja zahtevaju 
dramaturgiju, strukturu sa pocetkom i krajem, uz napetost i opustanje, sa Aha­
dozivljajima i pauzama, sa promenama scena i kulisa. 

Nista vise пе demotivise nego povratak uvek istog. Bez efekta iznenade­
nja, bez nade za nesto novo, bez neceg neocekivanog opada zelja da sutra 
dodemo ponovo. Svaki seminar, ali i svaka sekvenca od 90 minuta zahteva 
veliku napetost. Dramaturgija izmedu ostalog nastaje smenjivanjem akcionih i 
socijalnih formi. 
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Akcione forшe sadгze н seЬi aktivnosti ucenja, npr. 

• koncentгisano slusanje i vodenje protokola, 

• diskutovanje sa ostaliшa, 

• citaпje i razшnevaje tekstova, 

• nesto vezbati, isprobati, odglнmiti / odigrati, 

• iпteгvjнisanje drugih ljudi, 

• posmatranje neke slike, 

• razmisljanje, meditiгanje. 

Ove aktivnosti se odvijaju na razlicitim "kanaliшa ucenja", koji su 
razlicito razvijeni н toku Ьiogгafije ttcenja i poslovne socijalizacije. 

Onaj, ko па poslн pi-imaпю radi "sa stvarima", ima proЫema da se na 
pi-edavaпjima koncentrise па duze vreme. Onaj, ko па poslu ima kontakt 
,,sa ljudima'\ ро pгavilн се se moci aktivno ukljuciti u diskusije. Onaj, 
ko se na poslu bavi "simbolima", прr. ko radi sa pismenim materijalima, 
na seminani nece imati ргоЫеmа sa citaпjem. 

Nezavisno od individualnih stilova ucenja, preponicuje se aktiviranje vise 
,,kanala''. Nepisano pravilo glasi: menjanje akcionЉ formi nakon 20 minuta. 

Socijalne forшe govore о tome, sa kiш se uci, nрг. 

• pojedinacni rad, pod vodstvom neke osobe, koja nas poucava 
(npr. na radnoш mestu), 

• partnerske vezbe (nрг. ,,ucenje" stranog jezika "u tandemu"), 

• lюmogene ili heterogene male grupe, 

• plenшn. 

1 socijalne forme tгеЬа variгati, јег је ustanovljeno, da starijiшa treba vise 
vreшena da se naviknu na novu socijalnu fonnu (npr. rad u malim grupama). 

Proшena akcionih i socijalnih formi шоzе pozitivno da utice па фfe,·enci­
mnje razlika u uspehu i razlika u interesima. Tako npr. neka manja grupa moze 
jos uvek da vezba, dok neka druga izraduje vec dopunski tekst. U partnerskom 
radu "napredan ucesnik" moze da posavetuje "pocetnika". 
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Deo dramaturgije је i didakticki opravdana i zanimljiva нpotreba audio­
vizuelni/1 medija. Ali i u pogledu ovaga su se promenila v1·e111ena. Sedamdese­
til1 godiпa је filш о pcelama Ьiо vrhunac casova Ьiologije, devedesetih godiпa 
је upotreba video-kamerc u nekom seminaru za obгazovanje nastavnika Ьila 
"поп plus ultra'" moderne didaktike visokog obrazovanja. Danas је mogiш 
turistima kamera sasviш normalaп ројаш. 

Ali ipak: пеkе obrazovne aktivnosti daпas skoro da se пе шоgн odreci 
vizualizi1-aпja (пајсеsсе po111oct1 telшickЉ шedija). Cak i н politickoш 
obrazovaпjн је prisнtпa "ргiшеnа estetike", а inteгpгetacija slika kao kljнcna 
kvalifikacija је istovetna sa tradicionalпim "razшnevaпjem teksta'·. 

Dramaturgiji pripada i intapunkcija, npr. pгikazivanjem ciljeva ucenja 
(samo) kontrole ucenja, posredovanjem znaпja i ранzа za гazmisljanje, 

posredovaпjem "brze koшunikacije" i metakoшunikacije, posredovajem 
koncentгisanЉ faza i opustanja. 

Кlaus Doring pгedlaze cetiri "budilnika'· da bi se ргосеs uceпja­

poucavanja aktiviгao 

• ,,slobodno-kontrolisano ponasanje", tj. isplanirano pruzanje slo­
bodпog prostora, u kош ucesnici mogu aktivпije da agiraju i odlu­
cuju (Doriпg 1983 s. 74), 

• ,,ponasanje prepuno energije", tj. angazman i odusevljenje onih 
koji uce, 

• ,,svadljivo ponasanje", tj. podrska zivahnih kontraverzi, 

• ,,duhovito ponasanje", pomocu iznenadnih pitanja, slika, primera, 
anegdota (Schmidt, 1994 ). 

Motivacione krize i "platforme ucenja" (tj. роvrешепе stagпacije napretka 
u ucenju) nisu пikakvi izuzeci, vec pravilo. Poпekad 1110:ze Ьiti vеоша korisno, 
da se takvi usponi i padovi motivacije za uсепје (takode i kod onih koji 
poucavaju) tematizuju u grupi i da se zajednicki potrazi resenje (рошос). 

Deo dramaturgije su i vrhunci, npr. ekskurzije, pozivanje nekog strucnja­
ka/eksperta, prezentacija rezultata ucenja na nekoj maloj izlozЬi, izvestaj sa 
seminara u dnevnoj stampi ... Dramaturgija se najcesce planira aditivno, kao 
sled raznih tema, а veoma retko se planira kvalitativno, kao stica­
nje/nadogradnja sposobnosti ucenja. Napredak u ucenju пе Ьi trebao da se 
definise samo kao sticanje znanja, vec i kao sticanje koшpetencija, tako da su 
ucesinci па kraju seminara u stanju da samostalno nastave ucenje. 
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Ni kod mnogih seminara, kojima sledi nastavak, nije sasvim prepoznatjivo 
da је porastao nivo zahteva i kognitivni stepen teskoca. Ucesnici/ice registruju 
da vise toga znaju, ali пе i da nesto bolje umeju. Deo didakticke dramaturgije је 
i "dozirana diskrepancija (uocljiva razlika)" zahteva i teskoca. Takva lagana 
preopterecenost ро pravilu deluje motivisuce, kada је isprekidana manje 
napomim fazama. Nije preopterecenje, vec nedovoljno opterecenje veoma cest 
uzrok za prekidanje kursa. 

7. DIDAKTICКA REDUKCIJA I REKONSTRUKCIJA 

Na osnovu eksplozije znanja i komplikovanosti proЫema sa jedne strane i 
ogranicenog vremena, kojim raspolazemo za organizovano ucenje sa druge 
srane, redukcija gradiva postaje kljucno didakticko pitanje . .,Pod pojmom 
didakticke redukcije podrazumeva se postupak, koji se sastoji od toga da se iz 
dosta obimnog stiva izdvoji/ odabere stivo, koje је potrebno za poucavanje i 
ucenje" (Weinberg 1991 s. 130). 

lstrazivanja u nastavi pokazuju da su oЬimnost gradiva i uspeh u ucenju u 
obmutom odnosu. Na seminarima, kod kojih је gradivo Ьilo manjeg obima, 
ucesnice/ici su u vecoj meri imali utisak "da su dosta toga naucili", nego na 
seminarima u kojimaje posredovano mnogo infonnacija. 

Moguce su razlicite strategije redukovanja gradiva, koje se medusobno 
moze i dopunjati, npr.: 

202 

• Elementarno: Komplikovane teme kao sto su genska tehnika, pro­
mena klime i slicno svode se (redukuju) па osnovne strukture, 
zakonitosti, ројшоvе. Najpre se izostavljaju detalji i varijacije. 

• U drustveniш naukaшa se svodenje па eleшentame podatke ne Ьi 
trebalo brkati sa nedopustivim pojednostavljenjem i шonokauzal­
niш objasnjenjiшa, iako је dosta prosirena sklonost da se kom­
pleksnost stvamosti redukuje na dualne seme procenjivanja (poci­
nilac-zrtva, doшaci-stranci, korisno-stetno, civilizovano­
primitivno ). Nedopustiviш redukovanjem slozenosti i komplek­
snosti dolazi se do ucvrscenja dogmaticnih predrasuda, ukoliko se 
ne ukaze na neophodnost "opreza pri donosenju presuda". 

• Dodatna opasnost svodenja na elementame podatke је trivijalizo­
vanje. Pokusaj, npr. da se neka drustveno-naucna teorija opste 
pojasni i "elementamo" prikaze u vidu "interakcionizma pomocu 
simbola", veoma cesto izaziva utisak: ,,То је tako jednostavno! 
Nema tu nista komplikovano!" Ali u sustini ,jednostavna" је 
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samo kljucna izjava, ali ne i objasnjenje i posledice, teorijskog i 
empirijskog obrazlozenja. 

• K(jucni pojmovi: OЫasti kao sto su ekonomija, ekologija, knjize­
vnost, slikarstvo, psihoanaliza se mogu "obuhvatiti" pomocu klju­
cnih pojmova. 

• Npr.: tekst najave seminara "Uvod u psihoanaliticku teoriju" poci­
nje ovako: ,,Ime Sigmund Freud је opste poznato, isto tako deo 
opsteg obrazovanja је da ste makar nekad culi nekoliko pojmova 
psihoanalize kao npr. Edipov kompleks, liЬido, nagoni, ego, id i 
super-ego." 

• Hennann Giesecke је kao kljucne pojmove politike naveo: kon­
flikt, konkretnost, тос, pravo, uzajamna povezanost funkcija, 
interes / korist, pravo odlucivanja, solidamost, ideologija, istorijat, 
postati covek (1968 s.99). Ovi pojmovi se u osnovnim pitanjima 
pri politickom odlucivaju i kontroverzama mogu menjati (npr.: 
Ко ima koristi od ove odluke, ko od toga profitira, а kome ide na 
stetu?) 

• Situacije upotrebe: Kod mnogih tema, koje se odnose na svet 
zivota, izbor sadrzaja se moze uraditi na osnovu situacija upotrebe 
ucesnika/ica. Na seminaru о vaspitanju ucesnici navode i odmera­
vaju svoja najvaznija pitanja vezana za vaspitanje i na osnovu 
(lepljivih) tackica se moze odluciti, koja pitanja се se prvenstveno 
obradivati. Slicno vazi i za profesionalno usavrsavanje: situacije 
upotrebe, koje su relevantne za sve, imaju prednost u odnosu na 
one, koje su korisne samo pojedincima. 

• lzbo1· egzemplara: V еоша cesto је moguca egzemplama analiza 
nekog slucaja, na osnovu koje se mogu pokazati opstevazece stru­
kture. Narocito se umrezenja i konflikti interesa mogu prikazati na 
osnovu politickih ili ekoloskih primera i slucajeva. Saznanja do 
kojih se dode na osnovu pojedinacnog slucaja, moraju se preneti 
na slicne slucajve. Preduslov za ovu metodu је da su svi ucesnici 
zainteresovani za taj jedan slucaj. 

K.W. Doring preporucuje cetiri "spleta pitanja" u vezi didakticke redukci­
je (1983 s. 27): 

1. Osobitosti teme / gradiva: npr. 

• ,,Da li postoji stepen apstrakcije? 

• Da li је to gradivo u opstem oЫiku znacajno za zivot ucesnicima? 

203 



dr МШса Andevski, dr Svetozar Dundeгski 

• Оа li pгosecan gгadaniп poznaje osnovni ргоЫеш i 1110:zda cak i 
neke sadrzinske delove?" 

2. Vreшe: npr. 

• ,,Kako се vгеше, kojiш raspolazemo, biti гaspodeljeno na tu teшu, 
na to gгadivo? 

• Za sta шi је potrebno vise, za sta manje vгemena? 

• Оа li se шој izbor gгadiva vгeшenski posшatrano uopste шоzе 
гealizovati ili ipak nюгаm da obrisem sadrzaj?'" 

3. Osobine нcesnika: прr. 

• ,,Оа li cu imati posla vise sa prakticarima, ili vise sa teoreticari­
ma? 

• Оа li шогаm da polazim od p1·imera?" 

4. Institucionalпi нslovi: npr. 

• ,,Које interese ima institucija, koja је zaduzena za oгganizaciju od тоје 
пastave i date teme? 

• Које posledice се moja nastava iшati па ucesnike/ce (npr. ispit)?" 

Isto toliko vazna kao i redнkcija је i didakticka rekonstгukcija. ,,Pod 
pojmom didakticke гekoпstгнkcije podгazшneva se postupak, koji se sastoji u 
tome da izabraпi sadгzaji budu poredani tako da odgovaraju ucenju i 
ронсаvапјв"· (Weiпberg 1991 s. 130). Oгugacije rесепо: Redukovano gradivo 
se ргiргеmа i obogacuje tako, da bude prilagodeno ucesnicima, npr. pomocu 
ргimега, vezЬi, licnih iskustava. Rekonstшkcija menja "gradivo·• u sadrzaje za 
ucenja onima koji нее, gradivo se povezuje sa postojecim kognitivnim sешаша 
i saЫonima tшncenja. 

Ј. Weinbeгg govoгi о "sposobnosti postupanja": Опi, koji uce (ucesnici) 
postнpaju sa gradivoш, pri сешн oni, koji ронсаvајн (voditelji) moraju da vode 
racuna о verodostojпosti te asiшilacije. 

Rekonstrukcija 1110:ze takode da zпaci: potvrdivanje, rekonstruisanje 
procesa saznaпja i istгazivaпja. Zbog toga sto su sve kultнгne uspehe postigli 
ljudi, шi mozemo, u ulozi onih, koji uce, da "ponovimo" motive i орегасiје tih 
dostignuca. То ne zпaci da se u obrazonom radu ponovno mora izmisliti struja, 
ali to moze pomoci da shvatiшo smisao, korist i granice uspeha ljudskih 
dostignuca i saznanja (Wiater 1993 s. 223). 
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Dok kod 1·edukcije u prvom planu stoji sadгzinski-logicka tacka gledista 
predmeta ucenja, kod rekonstrukcije u centгu paznje stoje ucesnici i ciljna 
grнpa. Rekonstrнkcija pokrece didakticko postupanje, ali је u sustini 
konstruktivan i individнalaп гezнltat. 

Povezivanje гedнkcije (па centralne kljucne pojmove) i rekonstrukcije 
(роmосн konkгetпiћ гealnih povezanosti sa ucesnicima) omogucava 
Sokгatovski гazgovoг, i to рошосu ., ,·egresivne apst,·akcije ··. Та apstrakcija se 
ne нdaljava od licnih iskнstava ucesnika, vec se zasniva па konkretnom slucajн. 
Detlef Horstef deшonstгiгa ovaj postupak na temi "Мос". 

,,U jednoш takvom гazgovorн - u kom treba razjasniti, Jta тос predstav­
lja н svojoj sustini - pocinje se sa koпkretnim primeroш, u kom se pojavljuje 
primena шосi. Pгonalaze se osobiпe moci u tom primeru. Pojavljuju se dгugi 
konkretni primeri, sa kojima se isto tako postupa. Ukoliko su prema misljenju 
ucesnika/ica sakupljeпe sve osoЬine, onda se odvajaju neophodne od 
nedovoljniћ osoЬina ... " (Hoгster l 995 s.224). 
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ZAКLJUCAK 

Porastom naucnog znanja nije da se smanjuje neznanje, neizvesnost, 
nepreglednost, naprotiv, ono postaje vece. Previse infonnacija ponekad 
povoljnije utice na dezorijentaciju i zamaranje, nego na saшu orijentaciju. 

U ovakvom okruzenju raste i teznja za obrazovanjem odraslih umnozava­
njem znanja. Ostvarivanje principa pennanentnog obrazovanja uslovilo је 

omasovljavanje ucenja i nastojanje da znanje ne bude dostupno samo 
privilegovanoj manJШI. Popularisanje nauke postalo је paralelno sa 
demokratskim programom reforme. Parola V. LiЬknehta "Znanje је тос" 
postala је motiv radnickog pokreta, а liЬeralno-gradansko "Drustvo za sirenje 
naucnih saznanja" razvilo se u poslednjoj trecini veka u masovnu organizaciju. 
Novi pravac obrazovanja odraslih kritikovao је ekstenzivno popularisanje, koje 
siri znanje i pledirao temeljne promene naucnih sadrzaja sa orijentacijom ka 
zivotu. 

Pored rada, zemlje i kapitala znanje је samostalna produktivna snaga - sto 
se danas oЫikovalo u krilaticu "drustvo znanja ", ,. drustvo исепја. Osobine 
drustva znanja su rapidne brzine zastarevanja naucnih saznanja, ubrzano 
tehnicko sprovodenje osnovnih istrazivanja, sirenje naucnog znanja pomocu 
novih i "starih" medija, svakodnevni proizvodi i zivotne namimice "zasnovane 
na znanju", porast zanimanja, koja proizvode i sire znanje, zavisnost laika ali i 
politicara od naucnog znanja strucnjaka. 

Ovaj uzajamni odnos cini gradivo naucno-zasnovanog obrazovanja 
odraslih, nastala komplementamost predstavlja osnovu za naucno usavrsavanje 
u vidu obrazovnih projekata i otvoreno-refleksivno ophodenje odraslih sa 
naucnim znanjem putem didakticki osmisljenih seminara i kurseva koji se 
razlikuju od tradicionalnih ( u smislu "Uvod u preduzetnicko poslovanje"). Rec 
је vise о prepoznavanju mogucnosti i granica, racionalnosti, metoda i struktura 
modernih nauka. 
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Dr Milica Andevski, Dr Svetozar Dunderski 
Facu/ty o_f Phi/osophy, N011i Sad 

MANAGEMENT OF SEMINARS AND COURSES FOR 
ADUL Т EDUCA TION 

Abstract 

The paper exp/ains didactical techniques in the adult education vvithin 
courses, seminars, i.e. witћin specialized and professional fiлther education 
and training. Т/1е,-е have Ьееп ana/yzed texts of the .further education pmgram 
announcement (texts, stile, metaphors), plan checklist (activities, participants, 
organizers, mode1·at01·s), time and duration of activities (learning objectives, 
time and tш-get gmup), place of leaming and premises for /eaming (socia/ 
aesthetics, а need .for entatainment and communication), arrangements 
conceming leaming and teaching (mutual negotiations, соттоп intaests о_{ 
moderat01·s and participants), а mle-play (mocking semina,·, exchange o_f 
action and social f01·ms, visualization of educational activities), didactic 
reduction and reconstmction (aqjusting the contents to pш·ticipants, 

connection vvith existing cognitive schemes and stereotypes o.f interpretations). 

Кеу words: seminar management, pro.fessional advanced tl'aining of 
adults 
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Philosophische Fakultiit, N011i Sad 

SEMINAR- UND KURSMANAGEMENT FUR DIE ARBEIT 
MIT ERW ACHSENEN29 

Zusammenfassung 

Јп der Arbeit werden die didaktischen Verfahren .fii1· die Al·beit mit 
Erwachsenen angefiih,·t, die im Ral11nen der Kurse und Seminare, d.h. im 
Rahmen der fachlichen und baцflichen Weiter- und Forthildung zur 
Anwendung kommen. Ana(i1siert и1е,-dеп Texte .fii1· die Ankiindigung von 
Fortblldungsprogmmmen (Text, Stil, Metaphem), Plan-Checklisten 
(Aktivitiiten, Teilnehmer, Organisatoren, Kursleiter), Termin und Dauer der 
Aktivitiiten (Lernziele, Dauer und Zielgruppe), Ve,-anstaltungsort und 
Veranstaltungsraume (soziale Asthetik, Unterhaltungs- und Kommunikations­
bedarj), Absprachen in Zusammenhang mit dem Lernen und Lehren 
(gegenseitige Absprachen, gemeinsame Interessen der Kursleiter und -
teilnehmer), Dramaturgie (lnszenierung der Seminare, Wechsel von Aktions­
und sozialen F01·men, Visualisierung der Bildungsaktivitiiten), didaktische 
Reduktion und RekonstJ•uktion (Anpassung des Lehrstofles ап die Teilnehme,-, 
Anblndung ап die existierenden kognitiven Schemata und DeutungschaЬlonen). 

Schlйsselworter: Management-Seminш·e, fachlichen und berujlichen 
Weiter- und FortЫldung mit Erwachsenen 

29 Die Arbeit ist als Ergebnis der Forschungsarbeit iш Rahmen des Projekts mit dem Titel 
"Europaische Dimensionen der Veranderungen des Bildungssystems in SerЬien" (Nr. 149009) 
entstanden, we\ches vom Ministerium filr Wissenschaft und Umweltsclшtz der RepuЬ\ik SerЬien 
finanziert wird. · 
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д-р Милица Андевски, д-р Светозар Дунджерски 

Отделение педагогики, Фолософскuй факЈ,·лыпет, Нови Сад 

МЕНЕДЖМЕНТ СЕМИНАРОВ И КУРСОВ ДЛЯ 

Р АБОТЫ СО ВЗРОСЛЫМИ 

Рело.rне 

В работе перечисляются .нетоды при работе со взросльини на 

курсах, се.ниllарах, т. е. в течение специалuзироваю-юго и 

11рофессио1-1алыюго допошштельного образованuя и усовериLенствования. 

Аншшзируюутся: тексты сообщеllия о програ.Н.1\,tе усовершенствования 

(тексты, стиль, .нетафора), контрольный список (активности, 

участники, организаторы, руководители), вреЈня и продол:жителыюсть 

активностей (цели обучетщ вре"ня и целевая група), место обучения и 

аудитории (социальная эстетика, необходимость в играх и кол1л4уника­

ции), договоры в связи с учением и преподавание.м (взаи.мные переговоры, 

общие интересы руководителя и участников), драматургия (инсцениров­

ка се"штара, пере.мена деятелыюстных и социальных форм, визуализация 

образовательной деятелы-юсти), дидактическая редукция и 

реконструкция ( адаптация материала участникшvr, связывание с у:же 
существующи,1,1и когm1тив1љ1Аm ехе.ма.ми и шаблонаЈ\fU толкования). 

Ключевые слова: .меllед.Ј1с"нетп се_1ни1-юра, профессиональное усовер­

шенствование взрослых 
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VRSNJACKO OBRAZOV ANJE - OD 
PRAKTICNOG MODELA КА TEORIJSKOM 

UTEMELJENJU 

Rezime 

Vrsnjacko obrazovanje podmzumeva kontinuiran, sistematizovan i p/anski 
votlen pmces prenosenja od,·etlenih obrazovnih poruka vr.f njackim grupama, 
usmeren па izazivanje promena па individua/nom i па grupnom nivou. 
Odgovarajuci па izazove pmmovisanja zdravog i odgovornog ponasanja, 
razvijanja vestina i 1·azbijanja mitova i predrasuda, metlu ado/escentskom 
popu/acijom, vrsnjacko obrazovanje koristi тос i uticaj m/adih da sami medu 
sobom ohrabre in.f01·misanu i podriavajucu vrsnjacku interakciju, koja се 

1·ezultirati odgovornim donosenjem od/uka i odgovornim ponasanjem. 

Iako опо и svom konstituisanju nije zasnovano па odretlenim teorijskim 
principima i konceptima, jer је kao konkгetan mode/ prevencije, ,,rsnjacko 
o/Jrazovanje k,·eirano od stl·ane prakticara, а па osnovu njihO\,i/7 p1·ethodnih 
znanja, iskustava, akcionih ist1·azivanja. Dak/e empirijski pre nego teorijski 
zasnovano. I pak, и odretlenom momentu 1·atla se potre/Ja postavljanja mode/a и 
si!·e i objektivnije konstituisan prostor, odnosno potreba za na/aienjem 
te01·ijskih osnova funkciona/nosti modela. 

К/јиспе reci: vrsnjacki p1·istup, vrsnjacko obrazo,1anje, p1·eventivni 
programi, teorijsko uteme/jenje v,·snjackog obrazovanja. 
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POJMOVNO ODREDENJE 

Pojam vrsnjacko obrazovanje odnosi se na obrazovanje koje se realizuje 
posredstvom predstavnika vrsnjackil1 grupa, obнcenil1 i pripremljenih za 
prenoseпje znanja iz razlicitil1 oЫasti zivota. Definicija koju daje Kancelaгija 
za Narkotike i Кriшinal UjedinjenЉ Nacija glasi: 

« V,-snjacko ohmzovanje је km·i.~cenje osoba slicniћ godina ili s/icnih 
kш·akteristicnih osoblna, za pre110se1?ie edukativnih рогиkа ciljnoj grupi ... 
Vrsnjacki edukatori deluju tako .~to p1·enose «norme zd,·avog iivljenja», 
uve,·enja i ponasaf?ja и krugu svoje vrsf?jacke g1·upc ili zajednice i izazii)aju опе 
koji te поппе пе postцju» 

S/icno tome UNAIDS od,·eduje vrsnjacko oln·azovшye kao: 
«p1·istup, kanal komunikacije, metodologiju, Jllozo.fiju i strategiju». 
Vгsnjacko obrazovanje podrazumeva kontiпuiran, sistematizovan i planski 

voden proces prenosenja odredenih obrazovnih poruka vrsпjackim grupama, 
usmeren na izazivanje proшena na iпdividualпom i па grupпom nivou. 
Promene па individualnom nivou odnose se па menjanje stavova, znanja, 
uvereпja ili ponasanja osoba, dok su promeпe па dn1stvenom nivoн usmerene 
na modifikaciju noгmi drнstva i stiпшlisaпje sire drustvene akcije. 

Obrazovanje, u kontekstu ovog гаdа, гazшnemo kao pedagoski proces u 
kome se sticu i usvajaju zпanja, sistemi znanja, vrednosti i sistemi vrednosti, 
izgraduju navike i шnenja, razvijaju saznajпe sposobnosti, osposoЫjava za 
samoobrazovanje i stvara osnova za fonniranje sopstvenog pogleda па svet. 
Као takvo, obгazovanje cini osnovн vaspitanja (Pedagoski leksikon, 1996). 

Iako se progгaшi vrsnjackog obrazovanja uglavnom krei1-aju za mlade, 
gde mladi гаdе za mlade, ne mozemo reci da је vгsnjacko obгazovanje uzrasno 
definisano. Osnovna karakteгistika vrsnjackog pristupa је da upravo pripadnici 
jedne grupe, tj socijalne kategorije, rade sa clanovima svoje gгupe, dakle «isti 
sa istim». Dok same grupe mogu biti definisane na osnovu razlicitЉ 

kriteгijuma, prema uzrastu, роlн, rodnom opredeljenju, interesovanjima, 
profesiji, socio-ekonomskom ili zdravstvenom statusu i td.. Tako imamo 
programe gde mladi гаdе sa mladima, spoгtisti sa sportistima, lekari sa 
lekarima, osobe inficiгaпe HIY-0111 sa drugim osobama iпficiranim НIV-om, 
zrtve nasilja sa drugim osobama prezivelim nasilje. 

U radu «Nacionalni standardi u vгsnjackoj edukaciji» (2006), grupa autoгa 
sistematicno odreduje znacenje pojmova vrsnjak, vrsnjacki pristup, а potom 
pravi razliku izmedu pojmova vrsnjacko obrazovanje, vгsnjacko savetovanje i 
vrsnjacko infoгmisanje. 

U tom kontekstu, vrsnjak (peer) је osoba koja pгipada istoj socijalnoj 
grupi kao i ostale osobe iz grupe (bazirano па godistu, polu, seksualnoj 
orjentaciji i sl.). 
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Vrsnjacki pristup (peer-to-peer approach), posmatran u kontekstu 
preventivnih programa za mlade, oznacava skup razlicitih aktivnosti koje 
osmisljavaju, implementirajll i ciju llspesnost procenjнju obuceni mladi ljudi, 
medu svojim vrsпjaciшa. Medu tim aktivпostima izdvajajн se: 

Vrsnjacko obrazm1anje (peer education) kao proces tokom kojeg trenira­
ni i motivisani mladi ljudi organizuju razlicite aktivnosti sa svojim vrsnjacima, 
pomazuci im da steknu osnovna znanja i vestine, kao i da usvoje pozitivne 
vrednosti i stavove prema svom zdravlju. 

Za razliku od vrsnjackog obrazovanja, vrsnjacko savetovanje predstavlja 
proces tokom kojeg vrsnjak vrsnjaku pomaze da se izbori sa stгesom i sagleda 
moguca resenja pгoЫemske situacije (identifikovanje proЫema i analiza 
mogucill resenja). Опо је individнalno i poverljivo. Iako nije terapija, 
vгsnjacko savetovaпje ipak zahteva od vrsnjaka odredene, specificnije vestine i 
tehnike rada, te podrazumeva rad vгsnjackog savetnika па sopstvenom razvoju. 

1 na kraju, vrsnjacko informisanje podrazumeva sve promotivne aktiv­
nosti, usmerene ka siroj puЫici, koje organizuju mladi za mlade, а cilj im је 
prenosenje iпfoпnacija i podizanje svesti о proЫemu (Nacionalni standardi u 
vrsnjackoj edukaciji, 2006). 

Shematski prikazani pojmovi izvedeni iz i vezani za vrsnjacki pristup 
izgledali bi ovako: 

VRSNJAK 

VRSNJACKI PRISTUP 

VRSNJACKO INFORMISANJE 

VRSNJACKO OBRAZOVANJE 

VRSNJACKO 
SAVETOVANJE 

nivo potrebnih uklj ucenost mladih 
znanja i vestina 
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Shema Ьтј 1.: Shematski prikaz pojmova и okviru vrsnjackog 
p1~fstupa. 
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Ovakav varijetitet olaksava izbor metoda odgovarajucih postavljenim 
ciljevima programa i ciljnoj grupi, ра se za potrebe drugacijih ciljnih grupa 
kreiraju progгami zasnovani na vrsnjackoш informisaпju od programa 
zasnovanih na vrsnjackom savetovanju. Takode, ukljucenost mladih, na sviш 
nivoima, је visoka, ipak razlike postoje u trazenim specificnim znanjiшa i 
vestinama potrebnim za angazman na razlicitim nivoiшa, u okviru vrsnjackog 
pristupa. 

Navedena shema пе ukljucuje sve oЫike vrsnjackog angazшana. Nedosta­
ju vrsnjacka medijacija, vrsnjacki asistirano ucenje, mentorstvo, grupe podrske 
itd., ipak опа fokusira metode pпmenJ1vane u preventivnim programima, 
kojiшa se ovde bavimo. 

Dakle, odgovm·ajuci па izazove promovisanja zdrm1og i odgovornog 
ponasanja, razvijanja vе.Шпа i mzbijanja mitova i predrasuda, medu 
adolescentskom populacijom, \Jrsnjacko ob1-azovanje koristi тос i uticaj 
mladih da sami medu sobom ohrabгe informisanu i podriavajucu vrsnjacku 
interakciju, koja се rezultirati odgovornim donosenjem odluka i odgovornim 
ponasanjem. 

Samo ро sebi vrsnjacko obrazovanje је nacin osnazivanja mladih jer 
osigurava njihovo ucesce u zivotu drustvene zajednice, njihovo ucesce u 
pitanjima vaznim za populaciju mladih, u kreiranju odgovoгa na ta pitanja, 
implementiranju strategija. Ono mladima pruza priliku da sami za sebe sticu 
znanja, vestine, stavove, neoplюdne za zdravo i odgovorno zivljenje. Ovim 
vrsnjacko obrazovanje postaje alat ne samo preventivnih programa vec uopste 
programa usmerenih na mlade i njihov razvoj. Posmatrajuci mlade vrsnjacke 
edukatore kao edukatore, tj prenosioce zdravih stilova zivota, zatim kao i same 
pripadnike ciljne grupe, koji svojim angazmanom na polju prevencije razvijaju 
brojne vazne zivotne vestine ( vestine komunikacije, asertacije, donosenja 
odluka, resavanja proЫema, kI"itickog razmisljanja, upravljanja stresom, 
odolevanja pritiscima, ... ), vrsnjacki pristup pocinjemo dozivljavati ujedno i kao 
metod i kao cilj preventivnih delovanja. Ovakav dvostruki pogled zahteva i 
drugaciji pristup pracenju razvoja programa, procenjivanju efekata, ра i 
zakljucivanju о efikasnosti samog pristupa. 

U istrazivanjima koja se bave procenom efekata vrsnjackog pristupa jedan 
od vaznijih pracenih efekata је upravo efekat na same vrsnjacke edukatore, koji 
radom na licnim vestinama i kapacitetima, kako bi Ьili kompetentniji u 
prenosenju normi zdravog i odgovornog ponasanja svojim vrsnjacima, postaju 
model ponasanja i ustvari najjaci preventivni efekat dozivljavaju sami. 
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MESTO VRSNJACKOG OBRAZOV ANJA U 
PREVENTIVNIM PROGRAMIMA 

Cinjeпica da se ljнdi koji pripadaju istoj grupi (bilo ро godinaшa, intere­
sovanjima, profesiji, socio-ekonoшskoj pripadnosti ... ), koji dele slicne stavove, 
sisteme vrednosti, iskustva ili zivotne stilove, bolje razumeju i lakse 
komuniciraju jedni sa drugima, ne predstavlja nesto novo. Na ovoj osnovi 
bazirani oЫici rada postojali sLI jos od Anticke Grcke i Starog Rima. Njihova 
primena danas је specificna u tome sto su prograшi vrsnjackog pristupa 
usmereni na obrazovanje za kompetentnije zivljenje. Dakle, ne toliko па 

prenosenje ,,znanja sta ", nego ,,znanja kako ". Usvajanje vestina odgovornog 
zivljenja, infonnisanog donosenja odluka, svesnog upravljanja sopstvenom 
sudbinom, kao vaznog segшenta zdravstvenog vaspitanja, odvija se pretezno 
modelovanjeш vrsnjackog uticaja. 

Mnogo pre nego sto se vrsnjacki pristup росео primenjivati u oЫasti 
zastite zdravlja, postojale su inicijative koje su se oslanjale па uticaj vrsnjaka. 
U pedagogiji је pozпat «sistem monitora» Dz.Lankastera (J.Lancaster), kreiran 
pocetkom XIX veka u Velikoj Britaniji, u kome su ucenici pripremani da rade 
sa drugim ucenicima па nastavnim oЬ\astima koje st1 sami savladali. Osnovni 
razlog uvodenja ovakve nastavne inovacije Ьila је ekonoшicnost tj mogucnost 
koriscenja znanja i vestina samih ucenika, umesto angazovanja veceg broja 
nastavnika. Potom, 60-tih godina ХХ veka, u Americi se razvija sistem 
«vrsnjackog tutorstva», LI kome talentovaniji ucenici pomazu pri savladivanju 
skolskih obaveza svojim manje uspesnim vrsnjacima. Efekti ovako osmisljenog 
rada trazeni su na оЬе strane, i kod tutora i kod tutorisanog ucenika. U to 
vreme, vec su postojale psilюlosko-razvojne teorije Pijazea, Vigotskog, 
Salivana i td., koje su pomogle razumevanje interakcije medu decom, ucenja 
kroz interakciju, fonniranja шentalnih radnji ucescem u aktivnostima sa 
starijim i vestijim vrsnjacima, ucenja u zoni narednog razvoja... Naucno 
potkrepljenje uzrokovalo је sve ucestalije ukljucivanje dece i mladih kako Ьi se 
stimulisalo ucenje druge dece i mladih. 70-tih godina, takode u Americi, ovaj 
put Sevemoj, nastaju prvi programi bazirani na vrsnjackom savetovanju. Fokus 
vrsnjackog uticaja pomera se sa ucenja i akademskog postignuca, na licni i 
socijalni razvoj ucesnika (razvoj vestina komunikacije, asertacije, resavanja 
proЫema, podrska pri identifikovanju altemativa i resavanju proЫema, ... ). 
Mladi- vrsnjacki savetnici su, ili prolazili kroz posebne treninge osnazivanja za 
ucesce u programu, ili regrutovani iz redova mladih koji su iskusili odredeni 
proЫem о kome sada savetuju. Vrsnjacko savetovanje i danas postoji i koristi 
se kao metod rada na resavanju proЫema vezanih za rizicna ponasanja mladih. 
Potom, ranih 1990-tih godina, kreiraju se prvi namenski programi vrsnjackog 
obrazovanja i infonnisanja u oЫasti zastite zdravlja. Ekspanzija koja је potom 
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zahvatila ovaj metod i ucinila ga najpopulamijim oЫikom prevencUe, u 
pocetku nije Ьila zasnovana па cinjenicama niti гezultatima evaluacija koji Ьi 
potkrepili tu populamost. Vrlo је verovatno da ni danas nешашо dovoUno 
empirijskih podataka koji Ьi pokazali kakve i koliko uticaja ima vгsnjacko 
obгazovanje. Vecina empirijskiћ podataka zasniva se na percepcijama mladih о 
preferiranom nacinн ucenja о zdravlju, te па procenama ucinka vrsnjackog 
uticaja uopste u adolesceпtnoj populaciji. Ipak, koгpus znanja i cinjenica о 
vrsnjackom pristupu i пjegovim efektima polako raste. Promeпe koje је oЫast 
prevencije prosla, LJ vidн pomeranja sa medicinskog modela па psiho-socio­
pedagoski model pгevcncije, dovele su do kreiranja dinamicnije i senzitivnije 
prevencije. Ovakav model zahteva razvoj vestina koliko i znanja, osetljivost na 
kulturoloske, vrednosne i druge implicitne norrne odredene ciljne grupe, 
prilagodavanje obrazovnih porнka svakoj posebnoj grupi, znacaj tih poruka za 
svakodnevni zivot ciljne grнpe, upotrebu jezika odredene grupe, а sve to 
ostvarljivo је pravilnom primenom vrsnjackog pristupa. 

Adolescentna populacija, kao posebna subkultuma grнpa, ljudi koji dele 
slicne stavove, uverenja, strahove, ocekivanja, nacine izrazavanja, odevanja, 
plodno је tlo za obrazovno delovanje. Mladi se cesto bolje razшneju nego u 
kontaktu sa odraslima. Oni govoгe slicnim jezikom, cesto razumljivim samo 
mladima tog vremena i mesta, i imaju zajednicku kulturu- kulturu mladih. Као 
prednost koju ova populacija ima, u odnosu па odrasle-eksperte, izdvaja se i 
dostupnost mladih na razlicitim mestima, u razlicitim prilikama, vremenima, 
kao i mogucnost dosezanja i ukljucivanja najteze dostupnih «osetljivih grupa» 
mladih. Опо sto se cesto pokazuje kao nemoguce za razlicite eksperte, 
ukljucivanje tesko dostupnih grupa mladih u preventivne programe (mladi 
beskucnici, mladi Romi, osobe ugrozene siromastvom, mladi zarazeni НIV-om, 
mlade majke, maloletne seksualne radnice ... ), cesto је moguce jedino 
angazovanjem i osnazivanjem predstavnika ciljnih grupa za dalji obrazovni i 
preventivni rad. 

Upravo па ovim osnovama kreirani su razliciti programi poput vrsnjackog 
informisanja о zastiti reproduktivnog zdravlja, preventivni programi gde osobe 
koje zive sa НIV-om rade sa drugim osobama koje zive pogodene HIV-om, 
programi u kojima leceni zavisnici rade па prevenciji sa mladim zavisnicima, 
programi u kojima obucene seksualne radnice rade па zastiti reproduktivnog 
zdravlja drugih seksualnih radnica. Potom programi vrsnjackog posredovanja 
ili medijacije (mimo posredovanje pri resavanju kontlikata), programi 
vrsnjackog savetovanja (gde ili obuceni i motivisani vrsnjak ili osoba koja је 
prozivela slicno iskustvo, rade na resavanju рrоЫеша), programi vrsnjackog 
inforrnisanja (razlicite javne akcije, triЬine, perfonnansi, teatar, koncerti, sa 
ciljem prenosenja infonnacija i promene stavova i ponasanja). Опо sto је 
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zajednicko za sve navedene prograшe jeste izbor kanala koшunikacije koji 
najvise odgovara odredenoj grupi tj iша najbolje sanse da prenese zeljene 
preventivne poruke. Saшi prograшi se шedusobno razlikuju, imaju drugacije 
ciljeve, koriste raz]icite metode i, izmedu osta]og, odvijaju se па razlicitim 
шestima. 

Vrsnjacka grнpa ima zпacajan uticaj па oЫikovanje stavova i uverenja, ра 
i па ponasanje ш]аdе osobe. То se odnosi kako na pozitivna poпasanja tako i na 
negativna. U istrazivanjiшa koja su radena sa ciljeш utvrdivanja najznacajnijeg 
izvora informacija о zdravlju, prevencij i, riziciшa, medu populacijoш mladih, 
vrsnjacka grupa se izпenadujuce velik broj puta pokazala kao osnovni ili 
пajvazniji izvor infonnacija, роtош шediji (ТУ, intemet, ... ), а tek zatiш 

porodica, prvo siЫinzi ра onda roditelji, skola i td" Istrazivanje Stivensa 
(Stevens Ј.) iz 1997., pokazнje da је u donosenju odluke о praktikovanju 
sigumih, zasticenih seksнalnih odnosa (u odnosu na nezasticene odnose), 
najvaznija adolescentska procena da i njihovi vrsnjaci to rade. Takode, 
informacija о reproduktivnoш zdravlju i polno prenosiviш bolestima, kada је 
prenesena od strane vrsnjaka, dozivljava se kao nesto realnije, aktнelnije ( «sto 
moze i meni da se desi» ), о сети se razgovara, diskutuje. nego kada је ta ista 
informacija plasirana od strane odraslih ( Stevens, Ј. 1997, u Advocates for 
Youth, Guide to iшplementing ТАР, 2002). Sto је pitanje о kome se zeli 
saznati osetljivije, vise dozivljeno kao kulturoloski taboo, to su vece sanse da 
се se bas u krugн vrsnjaka traziti odgovor. U studiji V,·snjaci kao promotai 
zdravlja metlu adolescentima, Kar i TalЬot (Kar S.& TalЬot Ј.) pokazuju 
razliku u efektima prograшa prevencije adolescentne trudnoce, kada је isti 
prograш realizovan pomocu vrsnjackih savetnika i pomocu odraslih-eksperata. 
Rezultati govore da је izmedu dve posete vrsnjackom savetniku, upotreba 
sredstava zastite kod mladih-klijenata porasla za 40%, dok је izmedu dve 
posete ekspertu porasla sапю za 10% (Kar S.& TalЬot J,et al., u Advocates for 
Youth, Guide to implementing ТАР, 2002). U tom kontekstu, vrsnjacko 
obrazovanje predstavlja upotrebu vrsnjackog uticaja u pozitivnom sшeru. Za 
postizanje ciljeva koji se inace zele postici а to su infoпnisani i odgovomi 
шladi ljudi. 

U savremenom drustvu, gde rad na prevenciji i zastiti zdravlja podrazu­
meva i zadiranje u privatne zivote, н navike, uverenja i stavove vrlo intimne 
prirode, kao sto-su stavovi о ljubavi, partnerstvu, apstinenciji, upotreЬi zastitnih 
sredstava, konzumiranju ili nekonzumiranju alkohola i drugih droga, pojedini 
autori snagu vrsnjackog pristupa vide upravo u njegovoj prilagodljivosti 
lokalnom kontekstu, tj. kulturoloskim vrednostima i normama jedne zajednice 
(Svenson, 1998). 
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Ipak, postoje razlike i шedu prograшima vгsnjackog obrazovanja. Sven­
son је jedan od autora koji је pokusao vrlo razlicite prograшe zasnovane na 
vrsnjackoш modelu podeliti u nekoliko osnovnih kateгogija. Prema njegovoj 
sisteшatizaciji, to su: 

• Pedagoski zasnovan шodel; 

• «ОutгеасЬ» шodel; 

• Difuzni шodel; 

• 1 model vrsnjacki facilitirane akcije lokalne zajednice. 

Pedagoski zasnovan шodel odlikuje vrsnjacko prenosenje informacija 
unutar formalnog, skolskog okruzenja. Тipican pгogram se zasniva na jedno ili 
dvocasovniш predavanjima, vodenim od strane vrsnjackih edukatora, koji 
koristeci razlicite didakticke, interaktivne metode prenose znanja, podsticu 
razvoj vestina i facilitiraju diskнsije. Odгasli mogн biti prisutni ili пе. Takode, 
sаше sesije шogu Ьiti kгeirane od strane odraslih, uz njihovu рошос ili 
samostalniш radoш vгsnjackih edukatora. Osnovna specificnost ovakvog 
modela, u odnosu па predavanja koja drze odгasli, nalazi se u prilagodenosti 
jezika i nastupa vrsnjackoj grнpi. Ocekivanje је da се se mladi ipak pre otvoriti 
i angazovati u diskusiji i ucenjн ukoliko је facilitira nego njiшa Ыizak. 

Pedagoski zasnovan шodel kod nas је jos uvek i najpopularniji model 
vrsnjackog obrazovanja, iako, videcemo u nastavku rada, diskutaЬilno је koliko 
rezultata daje u poredenju sa drugiш modelima vrsnjackog pristupa. 

«Outreach» model karakteгise izbor vrsnjackih edukatora koji nisu 
pripadnici iste vrsnjacke grнpe kao i ciljna grupa, ali imaju zajednicke 
odredene karakteristike ( jezik, interesovanja, etnicku pripadnost, seksualno 
opredeljenje, proЫem, ... ). Zbog toga, ocekuje se lakse identifikovanje sa 
vrsnjackim edukatorom, bolje razumevanje, uspostavljanje poverenja, kao i 
cesti neforшalni kontakti. Aktivnosti variraju od didakticki oЫikovanih do 
spontanih, neformalnih susгeta. Ovakvi programi regrutuju vrsnjacke edukatore 
posebno za sve ciljne grupa na koje su usmereni, radi lakseg ukljucivanja 
razlicitih «tesko dostupnilш i «osetljivil1 grupa шladih». 

Difuzni progaшi нkljucujн predstavnike ciljnil1 grupa kao vrsnjacke 
edukatore. Izmedн ostalog, kriterijшn izbora vrsnjackih edukatora је i njihov 
krediЬilitet i liderski uticaj koji iшaju unutar svoje grupe. Ocekuje se da се oni 
spontaniш kontaktima sa vrsnjaciшa, razgovoroш, pokazivanjeш drugacijih, 
socijalno pozeljnih ponasanja, uticati na stavove i ponasanja unutar vrsnjacke 
grupe vezana za zdravlje. Uglavnom se impleшentiraju unutar rizicnih grupa 
mladih, tj grupa mladih koji vec pokazuju odredena rizicna ponasanja ili trpe 
posledice istih ( prevencija НIV/AIDSa u populaciji intravenskih korisnika 
droga). 
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Model v1·snjacki facilitirane lokalne akcije podгazнmeva ucesce svih 
segmenata zivota јеdпе lokalne zajednice i njihovu koordinisanu akciju, а 

zasnovan је na modelu prevencije javnog zd1-avlja. Uloga vrsnjackih edukatora 
i ovde је uglavnom н sprovodeпju konkretnih preventivnih aktivnosti, s tim sto 
је to sada deo celokupnog, sveobuhvatnog pristupa u kome razliciti akteri 
imaju razlicite, prilagodene uloge. Ovaj metod u sustini predstavlja 
kombinaciju tri prethodno opisana metoda (Svenson, 1998). 

U daljim pokusajima sistematizacije па polju vrsnjackog obrazovanja, 
autori Tamer i Separd (Turner&Sheperd, 1999) bavili su se utvrdivanjem 
cinilaca efikasnosti vrsnjackog pristupa. Analizom dosh1pne literature, rezultata 
istrazivanja, evalнativnih izvestaja, prirнcnika i dn1gih materijala, oslanjajuci 
se па radove brojnih drugЉ istrazivaca, oni sastavljajн listu deset osnovnih, u 
literatнri najcesce korisceniћ tеше\ја efikasnosti vrsnjackog pristupa. KasnUe 
се istu listu iskoristiti u pokusaju konstituisanja teorijskih osnova vrsnjackog 
obrazovanja, kao kriterijшne па osnovu kojih se pгimenljivost odabranih teorija 
testira. Time сето se baviti u nastavku гаdа. 

Lista ciпilaca efikasnosti vrsnjackog obгazovanja, prema Tarneru 
Separdu, izgleda ovako: 

1. vrsnjacki pristup је efikasniji od drugih metoda (stedi vreme i novac); 
2. vrsnjaci su pouzdan izvor infoгmacija mladima; 
3. vrsnjacki pristup osnazuje sve ukljuceпe (ne samo шlade na koje је ciljano 

dejstvo vec i same vrsnjacke edukatore, njihove prijatelje, ... ); 
4. vrsnjacki pristup koristi vec utvrdene puteve komunikacije i podrske 

( druzenje, odmori, гazlicite vaпnastavne aktivnosti, ostavlja prostor za 
potrebe skolskog kшikuluma); 

5. vrsnjaci su uspesniji н siгenjн infonnacija nego strucnjaci, јег mladi mogu 
lako da se identifikuju sa svojim vrsnjacima; 

6. vrsnjacki edukatori sн ujedno i pozitivni modeli ponasaпja ( role models); 
7. vrsnjacki pristup је veoma koristan i za same vrsnjacke edukatore (u smislu 

razvoja njihovih vestina, kompetenci, stavova prema zdravlju i navika 
ponasanja); 

8. obrazovanje nudeno putem vrsnjaka moze biti prihvatljivo kada drugi 
vidovi obrazovanja nisu; 

9. vrsnjacki pristup moze biti uspesniji u ukljucivanju «osetljivih grupa» 
(hard-to-reach) od drugih, konvencionalnih metoda; 

1 О. vrsnjaci mogн podsticati ucenje stalnim kontaktom i dшzenjem 
(Tumer& Shephei-d, 1999). 
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INTERDISCIPLINARNI POGLED NA TEORIJSКE 
PRETPOSTAVКE ZA EFIКASNOST MODELA 

VRSNJACKOG OBRAZOV ANJA 

Brojni istrazivaci zdravstvenog obгazovanja i u okviru njega, vrsnjackog 
pristupa, smatгaju da је vrsnjacko obrazovanje doЬilo na popнlamosti 

poslednjih decenija, шnogo vise nego sto је to Ьilo ocekivano, i mnogo vise 
nego sto su to гezнlatati istгazivanja potkrepljivali. Iako postoje podaci koji 
govore u pгilog ostvaгenim efektima vrsnjacko-obrazovnih programa, oni jos 
uvek пе opravdavaju veliko poverenje koje је оvош modelu dodelila strucna 
javnost i prakticari па polju. Postavlja se pitanje, .~ta је uzrok tom poverenju? 
Zasto brojni strucnjaci veruju da vrsn_jш_'fki pristup moie doneti ,·ezultate koje 
drugi pristupi пе mogu? Zasto Ьа§ v,·sn_jacki pristup? Sta је toliko spec(ficno и 
ovom modelu da ти se veruje i kada пета dokaza? 

Razmisljajuci о ovom ргоЫешн, istrazivaci su se dosetili da bi odgovor 
nюgao Ыti skriven u modelн, u saшom vrsnjackom pristupu, nevezano za 
njegovu priшenu na odredeni nacin, u odredenoj ciljnoj grupi, u odredenom 
vremenu i prostoru. Tu pocinje potraga za teorijskim pristupima i modelima 
koji Ы mogli podrzati model vrsnjackog obrazovanja. Kako Tamer i Sefild 
(l 999) kazu, vrsnjacko obrazovanje postaje model u potrazi za teorijom, pre 
nego prakticna provera teorijskih koncepata. Iako donekle obmut ovakav put 
doneo је rezultate. 

Јеdап od odgovoгa па pitanje zasto obmut put, kako to da vrsnjacko 
obrazovanje u svoш konstituisanjн nije zasnovano na odredenim teorijskim 
principima i konceptima, nalazi se u cinjenici da, kao konkretan model 
prevencije, vrsnjacko obrazovanje kreirano је od straпe prakticaгa, na osnovu 
njihovih pгethodnih znanja, iskustava, akcionih istrazivanja, stoga empirijski 
pre nego teorijski zasnovano. Ipak, u odredenom momentu rodila se potreba 
postavljanja ovog modela u nekakav sire i objektivnije konstituisan prostor. 
Rodila se potreba za nalazeпjeш teorijskih osnova funkcionalnosti modela. 

Med11 prvim teorijama primeпjivanim u oЫasti zastite zdravlja nalazi se 
Model zdravsti1enilz uverenja (Health Belief Model- НВМ), kreiran od strane 
socijalnih psihologa Rozenstoka (lrwin Rosenstock) i Kegelsa (Stephen 
Kegels), sredinom 1950-tih godina. PredstavUa primenu Ыhejvioralne teorije о 
ponasanju individue na oЫast zdravUa, i u skladu sa tim pokusava da predvidi i 
objasni kako se fon11iraju ponasanja vezana za zdravlje. 
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Sledeci koncepti su kljucni u modelu: 

ТаЬе/а br. 1 - Koncepti НВ modela. 

1 Koncept 11 Definicija 11 Primena 

Uvcrenjc da јс osoba podlozna 
Definisati popвlaciju u riziku, 

Uocena sumnja obolevanjв uslcd rizicnog 
nivoe rizika, procena 

poпasanja 
individualnog rizika bazirana па 
proceni ponasanja. 

Pripisana 
Uverenje о ozЬiljnosti 

Precizirati rizike I posledice 
ozblljnost 

eventualnog оЫсvапја I 
rizika I obolevanja. 

posledicama kojc ostavlja 

Procenjena 
Uvereпje о efikasnosti Definisati ропаsапје: kako, gde, 
prcporнccпi\1 ponasanja kako bi kada; dcfiпisati pozitivne 

korist 
se rizik s111anjio ishodc. 

Proccna psiholoskih barijera za 
Identifikovati I smanjiti baгijere 

Uocene barijere 
р1·0111еnн ponasanja (promena 

kroz razuveravanje, podsticanje, 
navika, odricaпjc od zeljenih 

podrsku. 
ропаsапја, koristi) 

Promovisati informacije о tomc 

Koraci ka akciji 
Osmisljavaпje stIЋtegija za kako promeniti ponasaпje, па 
promcnu rizicnog ponasanja koji nacin, sta uciпiti, koji su 

koraci. 

Samo-
Povcrcnje u sopstvene Obczbcditi trening, vodstvo I 

efikasnost 
kapacitete, u sposobпost za podrskн н izvodenju akcije tj 
preuzi111anje akcije pro111cni rizicnog ponasanja. 

Pokrenuti pitanjem zasto ljudi, i kada imaju priliku da preduzmu preventi­
vne mere i zastite svoje zdravlje, to ne cine, ovi autori, u pokusaju da nadu 
odgovor, dotakli su se motivacije za zastitu zdravlja. НВ model zasniva se па 
uverenju da се osoba doneti racionalnu odluku i promeniti svoje stavove i 
ponasanje, kako ne Ьi ostetila svoje zdravlje ukoliko p,-oceni da postoji rizik i 
poznaje nacine da ga smanji 

Dakle, kreiranjem odgovai-ajucih akcija (prvenstveno usmerenih па 

procenu rizika i uocavanje koristi od promene ponasanja), moguce је voditi ka 
promeni rizicnih u korist zdravih i odgovomih ponasanja. U sustini ovaj шodel 
fokusira motivaciju za promenu i u tom kontekstu dobra је osnova za kreiranje 
kratkorocnih i dugorocnih programa sa ciljem iniciгanja promene rizicnih 
ponasanja. Iako baziran na individualnoj (personalnoj) motivaciji, aspekti 
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interpersonalne i socijalne motivacije za promenu uticu na to kako се akcije 
koje model predlaze biti vodene (porodica kao faktor promene, skola, lokalna 
zajednica, institucije, zakoni i zdravstvene i obrazovne politike ). 

Iako jednim delom nudi objasnjenje zasto, НВ model daje dosta ogranicen 
doprinos razшnevanju modela vrsnjackog obrazovanja u njegovoj celini. 
Posmatran u kontekstu vrsnjackog obrazovanja, НВ model doprinosi 
osvetljavanju motivacije za promenu ponasanja, fokusira vaznost uocavanja 
rizika i procene о mogucnosti promene. Jedan od empirijski potvrdenih 
argumenata za primenu vгsnjackog obrazovanja, jeste dozivljavanje 
informacija koje se plasiгaju kao aktuelnih, realniћ, kao «nesto sto i meni moze 
da se desi» (Stevens, 1997), sto Ьi, рrеша НВ modelu, Ьila osnova za buducu, 
шogucu promenu ponasanja. Dalji koraci mogu Ьiti kгeirani па osnovu modela. 
Ipak, ovim se iscrpljuje njegova primena na nasu oЫast interesovanja. 

Sledeca, jednako popularna teoгija u oЫasti zdravstvenog obrazovanja, је 
teorija planirane odnosno teorija smislene akcije (theory of planned/reasoned 
action- TRA). Njeni aнtori su takode psiholozi Ejzen (Ajzen) i Fisbajn 
(Fisl1bein), koji su tragajuci za razlozima nepodudaranja stavova i ponasanja 
kod ljudi, formulisali teoгiju spontanog (nenamernog) ponasanja, а potom, 
uocivsi razliku н motivima izmedн spontanog i planiranog ponasanja, dopunili 
је i teorijom о plaпiranom ponasanju. TRA smatra da је ponasanje osobe 
deteгminisano njenom namerom da se ponasa па odredeni nacin, opet, ta 
namera, detenninisana је licnim uverenjima, subjektivnim nonnama i 
kontrolom ponasaпja. Namera је ovde shvacena kao kognitivni pokazatelj 
spremnosti za odredena ponasanja, i kao direktni prethodnik tih ponasanja. 
Kontrola ponasanja se odnosi na licnu procenu о sposobnosti praktikovanja 
odredenog ponasana, kada је vec odluka doneta. Subjektivne nonne su 
shvacene kao dozivljaji о percepciji samog ponasanja od strane drugih, vaznih 
osoba ( «sta ја mislim da ces ti misliti ako ја uradim to» ). Dakle, ako osoba 
veruje da је odredeno ponasanje pozitivno procenjeno u socijalnoj mrezi u 
kojoj se kгесе, veca је verovatnoca da се se i sama odluciti da praktikuje to 
ponasanje. Sa druge strane, da Ьismo predvideli necije ponasanje vazno nam је 
da razшnemo, koliko licna uverenja, toliko i socijalne nonne. 

Teorija smislene akcije govori u prilog nasim stavovima о uticaju grupe tj 
vrsnjaka na ponasanje adolescenata. Опа potkrepljuje tvrdnju о uticaju 
socijalnih nonni i uverenja na ponasanje pojedinca (nonne vezane za seksualno 
ponasanje adolescenata, vezane za нpotrebu droga i alkohola, za ishranu i 
izgled i td.). U kontekstu ove teorije, ocekivanje od vrsnjackog obrazovanja, 
kao i od drugih preventivnih strategija, ide u smeru uticanja na grupne 
vrednosti, nonne i uverenja. Kako је to jedan od dva osnovna nivoa delovanja 
vrsnjackog obrazovanja ( delovanje na drustvenom nivou), ova tеоЩа nudi 
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korisne koncepte za osmisljavanje kompleksnije akcije sa ciljem proшene 
drustvenih nonni ponasanja. Jedan od kojih је uticanje od strane "uglednog" 
vrsnjackog edukatora (lide1-a шisljenja) unutar vrsnjacke grupe. lndividualni 
nivo delovanje је taj koji, u kontekstu TRA, ostaje neobjasnjen i neshvacen. 

Naredni teorijski pristup kojim cemo se baviti pokusava da naglasi da Ьilo 
koja preventivna strategija, usmeгena samo na jedan nivo delovanja­
individualni, interpersonalni ili drustveni, ne moze imati. sveobнhvatne i 
dugorocne efekte, jer su odluke i ponasanja vezana za zdravlje uslovljena 
mnogim, medusobno povezaniш, isprepletanim i uslovljeniш faktoгiшa. Ne 
samo odlukom individue, vec i kнlturom organizacija i institucija, fizickom i 
socijalnom sredinom, politikama, drustvenim nonnama, i td .. Teorijski model 
koji nudi odgovor na ovu potrebu za pristupom na vise nivoa, pronaden је u 
socijalno ekoloskoш modelu. Prema socijalno ekolo.fkom modelu Mekliroja 
(McLeroy), ponasanje individue odredeno је: 

• Intrapersonalnim faktorima- znanjem, stavovima, uverenjiшa, 

vestinama, self-konceptoш; 

• Interpersonalnim faktoriшa- fonnalnim i nefonnalnim socijalnim 
mrezama, porodicoш, radnim okruzenjem, prijateljima; 

• Institucionalniш faktorima- institucije sa svojim fonnalnim 
nefoпnalnim pravilima i nacinima funkcionisanja; 

• D111stvenim faktorima- odnosi medu organizacijama, institucija­
ma, neformalne mreze sa svojim dometima i ogranicenjima; 

• Javniш politikama- lokalnim, regionalnim i nacionalnim zakoni­
ma i politikama. 

Ovaj model naglasava povezanost i uslovljenost svih nivoa uticaja pri 
donosenju odluka vezano za zdravlje i zdravo ponasanje. Dva kljucna koncepta 
provlace se kroz model: prvi, koji objasnjava kako ponasanje ujedno, i utice па, 
i usmereno је, od strane visestrukih nivoa uticaja, drugi, koji kaze da ponasanje 
jedne osobe oЫikuje i, ujedno, oЫikovano је, od strane socijalnog okruzenja 
(reciprocna kauzalnost). Ovo ukazuje na mogucu efikasnost intervencija koje 
kombinuju individualne i sredinske komponente. Npr. program prevencije 
pusenja koji komЬinuje uticaje vise nivoa podrazumeva: stroge politike zabrane 
pusenja na javnim mestima (radna okruzenja, skole, bolnice, javne ustanove, 
restorani sa odeljenim sekcijama, ... ), obezbedivanje sredine za boravak i rad 
koja је zdrava, neugrozena i nezagadena za sve; promovisanje nepusenja medu 
adolescentskom populacijom (nepusenje kao nonna, kao "cool" odgovomo 
ponasanje), medijske promocije, javne kampanje, stimulacije za prekidanje 
pusenja i apstinenciju i td .. 
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Ovakav pristup sve jednu pгeventivnu strategiju posmatra kao "deo 
slagalice", celine, ра tako i vrsnjacko obrazovanje. Iz toga, ishodi koje ocekuje 
od pojedinacne strategije skromniji sн i realniji. U tom kontekstu, vrsnjacko 
obrazovanje moze da utice па intrapersonalni i inte1-personalni nivo, donekle i 
па drustveni nivo ali bez koшpleksne akcije koja utice i na nivo institucija i 
javnih politika, efekti се biti nepotpuni. 

Tri opisana teorijska modela, prva su nasla svoje mesto u oЫasti promovi­
sanja i zastite zdravUa. Njihovim konstituisanjeш nacin razmisljanja о 
preventivnim strategijama promenjen је, i sa smisljanja konkretnih prakticnih 
iпtervencija, usmeren na trazenje kontrukata koji bi usmerili buduce 
intervencije. Ovim је prakticno polje delovanja dobilo naucne obrise i 
istrazivacki karakteг. Za proucavanja vrsnjackog obrazovanja, tri prethodna 
teorijska modela, nisu kljucno vazna. Njihovu vaznost pronalazimo u otvaranju 
za naredna proнcavanja i usmerevanju ka utemeljivanju prakticnog modela u 
teoriji. Vrsnjacko obrazovanje postaje "model u potrazi za teorijom" (Tamer i 
Separd, l 999). 

U nastavku rada posveticemo paznju istrazivanju Tamera i Separda о 
teorijskim osnovama modela vrsnjackog obrazovanja. Ova, moguce 
najkompleksija i potpunija, analiza modela vrsnjackog obrazovanja i njegovih 
naucnih utemeljenja zapoceta је foпnulisanjem najcesce citiranih kriterijuma 
efikasnosti vrsnjackog obrazovanja. Opseznom analizom literature i uradenih 
istrazivanja autori su dosli do deset kljucnih kriterijuma zasto Ы vrsnjacko 
obrazovanje Ыlо efikasno. Ove kriterije izlozili smo u prethodnom poglavlju, о 
mestu vrsnjackog obrazovanja u preventivnim programima, kao argumente 
efikasnosti. 

U nastavku istrazivanja autori su utvrdili sest teorija, posmatranih interdi­
sciplinamo, sa potencijalnom moci da pomognu razumevanje vrsnjackog 
modela. Teorije su potom testirali primenjivoscu ili neprimenjivoscu 
kriterijuma na njihove postulate. Ovakav kreativan istrazivacki pristup 
pomogao је utvrdivanje eksplanatorne moci, ili sirine, svake od navedenih 
teorija, odnosno primenjivosti njihovih osnovnih koncepata, tvrdnji, postulata 
na model vrsnjackog obrazovanja. 

Teorija od koje su krenuli је teorija socijalnog исепја ili исепја ро 
modelu, zasnovana na radu Bandure i njegovih saradnika. Osnovna postavka 
ove teorije је da је ucenje ро modelu (imitiranjem, identifikacijom) vazna 
komponenta procesa ucenja uopste, dakle ljudi uce ne samo iz svog iskustva 
vec i posmatranjem i imitiranjem ponasanja drugih ljudi. Imitiranje odredenih 
ponasanja moze dovesti do trajnog usvajanja takvih ponasanja. Da Ы ovakvo 
ucenje Ыlо pozitivno potreban је pozitivan model i podrska pri usvajanju 
ponasanja. Koliko се neko Ыti podstaknut na promenu samim modelom 
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ponasanja zavisi od karakteristika osobe, karakteristika шodela, «ugleda» 
modela ( dopadanja i zelje da se bude kao model) i procenjenih posledica 
promene ponasanja (pozitivnih i negativnih). Ova teorija koncipirana је па 
osnovu cuvenih Bandurinih eksperimenata sa imitiranjem agresivnih ponasanja 
kod dece predskolskog uzгasta (Bandura et al, 1963, u Тишег & Shep­
herd, 1999). Kako su ovo vеоша poznati eksperimenti nесешо se zadrzavati па 
detaljnijem objasnjavanju, pozabavicemo se doprinosoш koji је ova teorija dala 
razumevanju шodela vrsnjackog obrazovanja. Ukrstanjem nase liste kriteгUuma 
i osnovnih postavki ove teorije uocavamo da опа daje doprinos razuшevanju: 
vrsnjaka kao pouzdanog izvora infonnacija (krediЬilitet vгsnjackog edukatora), 
osnazivanja aktera, ucenja ро пюdelu i ucenja kroz kontinuirani kontakt i 
druzenje. 

Iako pojedini autori smatraju da vrsnjacki edukatoгi apriori imaju krediЬi­
litet unutar svoje vrsnjacke grupe, teorija ucenja ро modelu ukazuje na nuznost 
targetovanja vrsnjackih edukatora koji imaju izrazen visok status unutar 
vrsnjacke grupe. Ukljucivanje шladih koji su prepoznati kao «lideri misljenja» 
unutar vrsnjacke шreze, u preventivne programe, moze doprineti boljim 
rezultatima usled sklonosti ka iшitiranju ponasanja ciji islюdi se opazaju kao 
korisni а izvori kao primamljivi. U vezi sa tim vrsnjacki edukatori se 
dozivljavaju pгevashodno kao modeli ponasanja (vise nego izvori informacija). 
Njihova uloga se ogleda u pruzanjн modela pozitivnog, pozeljnog ponasanja, 
dostupnosti tog modela vrsnjackoj grupi i podsticaju da se пюdеl ponasanja 
usvoji (odolevanje pritisku vгsnjaka, kako reci Ne, usvajanje zdravih navika i 
odgovomih ponasanja). Pojedini autori smatraju da је ovo tesko ostvarljivo 
kada su odredene teme zdravstvenog obrazovanja, poput reproduktivnog 
zdravlja, u pitanju, јег vгlo intimna pitanja u vezi seksualnog ponasanja, tesko 
se demonstriraju unutar grupe. Postavlja se pitanje da li promovisanje noпni 
zdravog, odgovoшog ponasanja i plasiranje takvih ponasanja uopste, u 
svakodnevnom kontaktu sa vrsnjaciшa, moze usloviti transfer i na teme koje 
nisu pojedinacno obradene. 

Ipak, potvrda za ovu tvrdnju u literaturi ima malo i vecinom se krecu u 
smeru, moguce је da model ponasanja vrsnjackog edukatora utice па vrsnjacku 
grupu, bez konkretnih potkrepljenja. Posebno su sроша istrazivanja koja 
govore о izvesnoj promeni zdravstvenih ponasanja kod vrsnjackih edukatora, 
dakle о situacijama u kojima ni svi edukatori nisu usvojili promovisana 
ponasanja, а ocekuje se od njih da budu modeli. Posto, prema teoriji, model 
moze delovati samo kada kompetentno i uspesno prikazuje zeljena ponasanja, 
usvajanje promovisanih ponasanja postaje zahtev za sve vrsnjacke edukatore. 
Sto nas vraca do krilatice «Practice what you preach». 
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Sledeca tvrdnja koju teorija uсепја ро modelu podrzava jeste tvmja da 
vrsnjaci, kroz kontinнiran kontakt i druzenje, шogu podsticati ucenje i 
usvajanje zeljeпog ponasanja. Рrеша teoriji, pгvi uslov da bi se usvajanje 
ponasanja desi1o jeste postojanje a<.tekvatnog пюdеlа, drugi uslov је podsticaj 
za promenu ponasanja. Тај podsticaj se desava kroz koпtakt, spontano i 
naшemo usmeravanje, uocavanje posledica ponasanja, slobodne razgovore о 
temi itd .. Grupa vrsnjaka је posebno vazna u adolescenciji, mladi sa vrsnjacima 
provode mnogo vremena (sto u skoli, sto u slobodno vreme) i njihovom 
misljenju pridaju vaznost drнgacijн nego па ranijiш uzrastiшa. Ova kolicina 
vremena vec је sаша ро seЬi dobra prilika za obrazovne uticaje. Poruka koja se 
konstantno plasira i ponavlja, vrlo verovatno imace vise uticaja od jednom 
odrzanog pгedavanja. Isto tako, pon1ka u vidu ponasanja, koja је konstantno 
prisutna i koja se poпavlja, 1akse се нsloviti ргоmепu ponasanja i zeljenom 
sшeru. 

Dakle, рrеша teoriji socijalnog ucenja, uslov da Ьi vrsnjacko obrazovanje 
Ьilo efikasno jeste usvajanje pozeljnih ponasanja od strane edukatora i 
konstantno plasiгanje tih ponasanja u vrsnjackoj grupi. Ovakva praksa 
nesшnljivo mora Ьiti od koristi za same vrsnjacke edukatore. Ona garantuje 
njihovo osnazivanje, ucenje, razvoj. Опа podrazumeva гаd па njihovim 
vestinama jednako koliko i па znanjiшa. Оа Ьi ponasanja vezana za zdravlje 
Ьila kompetentпo izvedeпa, i tiшe opazena kao pozeljna, nuzno је vladanje 
zivotniш vestiпaшa (koшunikacije, resavanja proЫema, upravljanja 
konfliktiшa, ... ). Jos jednom, vгsnjacke edukatore posшatramo i kao sredstvo па 
putu do cilja i kao sаш cilj. 

Ovu analizu Tamer i Separd sшniraju konstatacijom da је teorija socijal­
nog ucenja donekle uspesna u objasnjavanju kriterijшna efikasnosti vrsnjackog 
obrazovanja. Теше za koje pruza adekvatne argumente su krediЬilitet vrsnjaka, 
osnazivanje aktera i kontinuirana podrska ucenju. Takode, iako је ucenje 
ponasanja ро шodelu edukatora razmatrano u kontekstu teorije, ovi autori 
smatraju da postoji шаlо dokaza koji Ьi ga potkrepili. 

Sledeca analizirana teorija је teorija socijalne inokulacije (Social Inocula­
tion Theory), autora Durvaja i Mekgvira (Duryea &McGuire). Pojam 
inokulacija podгazшneva aktivnosti koje cinimo kako Ьismo sprecili buduca 
ugrozavanja, pripreшom u vidн sistematicnog, kontrolisanog izlaganja radi 
izgradnje odbrambenog sistema. Najbolja је analogija sa vakcinacijom, gde se 
maloш kolicinom vin1sa unetom н organizam, ojacava odbrambeni sistem­
iшunitet organizma, kako Ьi se оп u buducnosti boUe nosio sa istim virusom. 
Teorija је nastala kao pokusaj da se bolje razшneju razlicita ponasanja u 
situacijama nagovaranja, pritiska. 
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Na tome zasnovano, mladi se dozivljavaju kao socijalno nevesti da Ьi 

odoleli pritisku vrsnjaka, i ostalim pritiscima, i izbegli rizicna ponasanja. Као 
odgovor па ovo, teorija nudi spektar metoda i tehnika kojima se moze uticati па 
razvoj socijalnih vestina (posebno vestina komunikacije, asertacije) radi 
odolevanja pritisku vrsnjaka. Prakticno prikazana impleшentacija postavki 
teorije inokulacije vidi se u aktivnostiшa posveceniш vezbanju odЬijanja 

pritiska vrsnjaka, poznatim kao vezbe kako reci NE. Voditelji aktivnosti 
kreiraju vestacke situacije pritiska (nagovaranje da se zapali cigai·eta, proba 
marihuana, imaju seksualni odnosi kada osoba nije spremna ili sa nezeUenim 
partnerom), а onda usmeravaju ucesnike u osmisljavanju razlicitih strategija 
odЬijanja (reci ne kreativno, odlucno, duhovito, ozЬiljno, pridikujuci, 
oklevajuci, ... ), koje zajedno odigravaju. Analiziranjem ishoda razlicitih 
strategija, ucesnici doЬijaju priliku da uoce ishode razlicitih strategija i da za 
sebe izaberu strategiju odolevanja pritisku koja njiшa najvise odgovara, а sve 
sa сЩеm pripreme za buduce situacije pritiska. 

U odnosu na паsе kriterijume efikasnosti, ova teorija nudi argumente za 
razumevanje tri kriterijuma: vrsnjake kao pouzdan izvor informacija, vrsnjake 
kao pozitivan model ponasanja i vrsnjacko obrazovanje kao prihvatljivo i kada 
drugi vidovi obrazovanja nisu. 

Morgan i Eser (Morgan&Eiser, 1990, u Tamer&Shepherd, 1999) kazu da, 
da Ьi vrsnjacko obrazovanje Ьilo efikasno, poruke koje se njime salju moraju 
Ьiti usmerene na sadasnjost, pre nego na buducnost, i moraju Ьiti prilagodene 
vrednostima i uverenjima ciljne grupe. Postujuci to, vrsnjaci jesu adekvatan 
izvor informacija jer kao pripadnici jedne grupe dele njenu kulturu. 

Sa druge strane, tvrdnja da је pritisak vrsnjaka jedini odgovoran za rizicna 
ponasanja, tesko moze Ьiti prihvacena. Proces donosenja odluke i izbor 
ponasanja (а na osnovu znanja, vestina, stavova, iskustava), odgovomost za 
ponasanje ponovo vraca samoj osoЬi. Sa tim u vezi pojedini autori smatraju da 
Ьi Ьilo prilicno ironicno koristiti se pritiskom vrsnjaka za usvajanje normi 
zdravog ponasanja, kada је upravo odolevanje pritisku vrsnjaka makar deo 
preventivne poruke (Regis, 1996, u Tumer&Shepherd, 1999). 

Da zakljucimo, teorija socijalne inokulacija, iako daje ideje za strategije 
nosenja sa pritiscima ka rizicnom ponasanju, daje vrlo ogranicen doprinos 
boljem razumevanju vrsnjackog obrazovanja. Jednostavan koncept prevencije 
koji nudi tesko moze Ьiti primenljiv па sve specificne, kompleksne uzrocnike i 
faktore rizicnih ponasanja. 
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Teorija socijalnill 11/oga, i ucenja kroz socijalne нloge (Sarbiп. Allen), 
odnosi se na usvajanje ocekivaпja od odredene uloge koju osoba нzima, i iz 
toga promenu ponasanja kako bi se zadovoljila ta ocekivanja. Zasniva se па 
sledecim postulati111a: 

1. Ijudi provode znacaj deo svog vгemena u odredeniш gn1pama; 

2. u okvirн tih grupa, ljudi cesto zauzimajн specificne pozicije; 

3. svaka od ovih pozicija 1110:ze se shvatiti i kao uloga, oЫikovana 
ocekivanji111a dгugih; 

4. fomшlizovana ocekivanja postajн поп11е ponasanja, kada se dovoljno ljudi 
oseca ko111forno pri pohvaljivanjн ocekivanog ponasanja ili kaznjavanjн 
kada опо izostane; 

5. Ijudi su generalno konformisti, i н meri u kojoj је to istiпa, konfonлiraju se 
ulogama; 

6. ocekivanje nagrade i kazne potkrepUuje ovaj konformizam. 

7. Socijalne uloge su shvacene kao univerzalna p1-ava i obaveze ljudi u 
odredenim pozicijaшa, situacijama (npr. ucitelj, majka, direktoг), а u vezi 
su sa ocekivanji111a. nоппа111а i ponasanjima koja osoba шога da pгiћvati. 

Dakle, vrsnjacki edukator је osoba па odгedenoj poziciji tj u odredenoj 
ulozi. Та uloga је oЫikovana ocekivanjima drugih ljudi (tнtога, koordinatora, 
eksperata, roditelja, nastavпika, vrsnjaka). Оа bi zadovoljio ocekivanja 
vrsnjacki edukator, konfonлirajuci im se, 111enja svoja ponasanja i usvaja 
zdrava, odgovorna ponasaпja. Vreшeno111 ova ponasanja postaju prirodna, 
spontana i dugorocna. Postavlja se pitanje, da 1i konfoплiraпjeш vrsnjacki 
edukator usvaja samo ponasanja vezana za zdravlje ili se i neka dгuga 

ponasanja ocekuju od njega/nje? 

Рrеша postavkama ove teorije takode, ko111unikacija izmedu ucite­
lja/nastavnika i ucenika inhiЬirana је kulturoloskim razlikama (interesovanja, 
odevanje, 111uzika, akruelne teme). Vrsnjacki edukatori, koji sami pripadaju 
kulturi mladih, imaju otvorenije kanale ko111нnikacije i mogu lakse plasirati 
poruke koje zele i podstaci ucenje. 

Ponovo vracajuci se па kriterijшne, mozemo uociti da teorija socijalnih 
uloga daje argumente za tvrdпje da su vrsпjaci pouzdan izvor informacije, da је 
vrsnjacko obrazovanje prihvatljivo i kada drugi vidovi obi-azovanja nisu, i da је 
опо korisno za same vrsnjacke edukatore. 

Spomom smatraшo postavku ove teorije ро kojoj vrsnjaci u ulozi eduka­
tora usvajaju ulogu odrasIЉ (ucitelja, nastavnika) i tome konfonлiraju svoja 
ponasanja. Ocekivana snaga vrsnjackog pristupa је bas u tome da jednaki 
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komuniciraju sa jednakima, da dele kultшoloske nonne, vrednosti isl .. То је i 
prednost koja se pripisuje vrsпjackom pristupu. Nашесе nam se pitanje, ako је 
vrsnjacki pristup etikasan bas zbog jednakosti izшcdu aktera, zasto bi se 
vrsnjacki edukatori trebali konfoпnirati ulogaшa odras\ih (i izgнbiti tu 
jednakost)? Gde su granice konfoпniranja? Оа li preuziшanje uloge edukatora 
znaci da ovi mladi postajн pseudo ucitelji, pseudon astavnici, odгasli? 

Iako teorija socijalnih uloga to donekle impliciгa, ne mozeшo se sloziti sa 
ovakvim shvatanjem. U krajnjoj liniji, ono se moze гazшneti jedino u kontekstu 
pedagoski koncipiranih prograшa koji se odvijaju u formalnom, skolskom 
kontekstu, dok zaista nema nikavog znacaja za druge modele vrsnjackog 
obrazovanja (difuzni, «outreach» i model vrsnjacki facilitirane lokalne akcije). 

Teorija diferencijalne asocijacije, zasnovana na radu Sateгlenda (Suther­
land) 60-tih godina, bazicna је teoгija nauke о kriшinalitetu, kriminologije. 
Polazna osnova ove sustinski socioloske teorije jeste da је kriminal pre 
nauceno ponasanje, nego rezultat bioloskih ili psiholoskih роrешесаја. 

Saterlend smatгa da se kгiminalno ponasanje uci u kontaktiшa sa onima koji ga 
praktikuju, znaju i mogu poducavati sticanje potrebnih vestina i tehnika. 
Osnovni postulati teorije ove teorije su: kriminalno ponasanje је nauceno 
ponasanje; kriminalno ponasanje naнceno је u procesu komunikacije sa drugim 
ljudima; kljнcni segшenti ovog нсепја desavaju se и okviru Ыiskih, intimnih 
grupa; ucenje о kriminalnoш poпasanju sastoji se od ucenja specificnih tehnika 
izvrsavanja kгiminalnih radnji (nekad vrlo jednostavnih, nekad koшplikovanih) 
i od usvajanja odredenih ideja, шotiva, stavova i racionalizacija; usvajanje 
шotiva zasniva se па definisanjн zakoпskil1 noпni i pravila kao prihvatljivih ili 
neprihvatljivih; шlada osoba postaje delikvent usled izlozenosti definisanjima 
zakona kao neprihvatljivog ( ogranicavajuceg); diferencijalna asocijacija varira 
u frekvenciji, trajanju, prioritetu, intenzitetu i td.; proces ucenja kriminalnih 
ponasanja asocijacijoш sa vгsпjacima koji ga praktikuju ukljucuje mehanizme 
ucenja zajednicke za sva druga ucenja (Sutherland& Cressey, 1978, dostupno 
па www.wikipedia.oгg ). 

Prema ovome, mladi исе гizicna ponasanja, poput uzimanja dгoga, 

pusenja, izgladnjivaпja, krade, jedni od drugih. Kontaktiшa sa vrsnjaciшa koji 
praktikuju krimiпalna ponasanja i umeju da ih poducavaju, prenose se modeli 
kriшinalnih ponasanja. Ovakav stav је uslovio, nekoliko decenija prisutno, 
tumacenje vrsnjackog нticaja kao negativnog. Morgan i Eser jednostavno obrcu 
ovu teoriju, i kazu da опа u zdravstvenom obrazovanju pruza osnovu za 
usшeravanje drugacijeg, pozitivnog vгsnjackog pгitiska i ucenja (Mor­
gan&Eiser, 1990, u Tumeг&Shepherd, 1999). Ako su vrsnjaci tako dobar izvoг 
ucenja о negativniш, rizicniш ponasanjiшa, zasto ne bi bili dobar izvor i za 
ucenje о zdravim ponasanjiшa? Ukoliko umeju da pokazu ponasanje i da 
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poducavaju usvajanje istog, zasto se isti шodel asociгanja пе Ьi шоgао 

primeniti? 

Proucavanja rizicnih ponasanja шladih, poslednjih nekoliko decenija, 
donela su dosta potki·epljujucih dokaza za izlozeпe stavove. Nekoliko 
istrazivaca sasvim sigнrno tvгdi da је vrsnjacka gгupa najvazniji i najcesci 
razlog za prihvatanje гizicпih ponasaпja, poput koriscenja droga, alkohola, 
pusenja. Dal (Dull, 1983, u Turner&Spehherd, 1999), LI istrazivanju upotrebe 
alkohola i droga шedt1 mladoш americkoш populacijom, kao kljucni faktor 
nalazi asociranje sa vrsпjaciшa koji koriste droge i alkohol. lako ovakva 
istrazivanja jesu, sasviш sigшno, iпspirisala upotiebu vrsпjackog uticaja i u 
kontra smeru, u smeru usvajanja pozitivпih, zdravih ponasanja, пе mozemo se 
sloziti sa redukcionistickim stavoш koji «otpisuje» licnu odgovomost za donete 
odluke i ponasanja. 

Primenoш teorije diferencijalne asocijacije па nase polje istrazivanja, 
mozeшo uociti da опа ipak daje odгeden broj arguшenata u smeru priznavanja 
vrsnjaka kao pouzdanog izvora infonnacija, vrsnjackog obrazovanja kao 
modela koji koristi vec utvrdeпe puteve komuпikacije i podrske, zatim kao 
prillvatljivog i kada drugi vidovi obгazovanja nisu i kao efikasnog kada zeliшo 
ukljuciti tesko dostupne «osetljive grupe шladih». Mozda шnogo vise nego 
druge, ova teorija daje argumente za razumevanje puteva ukljucivanja 
«rizicnih», tesko dostupnih grupa шladih. Sa druge strane, njena priшena 
podrazшnevala Ьi zasnivanje vгsnjackog pristupa na koriscenju prijateljskih, 
intimnih veza, sto nije uvek slucaj. Zapravo, osim ponekad u «out-reach» 
prograшima, пiје пikad slucaj. 

Eksplanatorna sirina teoгije diferencijalne asocijacije, iscrpljuje se па 
modelima difuznill i «out-reach» programa, usmerenih па rizicne grupe mladih. 
lako пе dotice pedagoski model, znacajna је upravo zbog nudenja okvira za 
ukljucivanje tesko dostupnih grupa mladih i razumevanje nacina uticanja па 
njihova ponasanja. 

Teorija subkultura sledeci је pokusaj da se vrsnjacko obrazovanje smesti 
u kontekst teorije. Ovo је jedna takode socoloska teorija, autora Kohena 
(Cohen) i Mileгa (Miller), nastala daljim razvijaпjem Sateгlendovih ideja, koja 
ukljucuje razшnevanje grupe u kontekstu zajednickiћ nonni, vrednosti, 
uverenja odпosno subkulture koju definise. Кrenuvsi od odredenja kulture kao 
svega onoga sto se generacijama prenosi socioloski, пе bioloski, gde spadaju 
norme, oЬicaji, vrednosti, а u odnosu na koje se ponasanje pojedinca 
procenjuje. Potom subkulture kao specificne kulture unutar kulh1re, sa donekle 
specificnim normama, vrednostima, obicajima, ali пе nuzno iskljucujucim. 
Kohen smatra da mladi delikventi konstruisu svoju subkulturu koja 
podrazumeva razlicite norme, vrednost i promovise drugacija ponasanja, 
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razumljiva i prihvatljiva samo unutar njilюve subkulture. Miler ovome dodaje 
tumacenja sнbkultura kao uslovljenЉ pripadnistvom odredenoj socijalnoj klasi. 
U tom kontekstu, оп sнbkulturu delikvencije vidi kao deo kulture radnicke 
klase, i jedino tako zeli da је prihvati i razume. Оп smatra da dok roditelji 
srednje klase tokom adolescencije njihove dece brinu о obrazovanju, socijalnim 
uspesima i ciljevima, гoditelji radnicke klase brinu da im deca «пе upadnu u 
nevolju». ОЬа ova autora stvarala ы1 tokom perioda u kome se jos nije desila 
kulturalna ekspanzija, pre kнlturoloskog pluralizma kraja ХХ i pocetka XXI 
veka, ра su njihove postavke delom ogi-anicene na period u kom su stvarali. 
lpak, primenjene na kulturu mladih i specificne subkulture unutar nje, mogu 
pomoci razumevanje nacina promovisanja odredenih oЫika ponasanja. 

Kako nisu svi modeli vrsnjackog pristupa fokusirani na posebne subkultu­
re, van konteksta kulture шlаdЉ, pomenuta argumeпtacija ograniceno је 

primenljiva na brojne druge modele. Osim ako kulturu mladih posmatramo kao 
jedinstvenu kulturu, sa jedinstvenim normama, oЬicajima, uverenjima, unutar 
koje Ьilo koja vrsnjacka intervencija prirodno mora Ьiti kultumo zasnovana. 
Kako god gledali, zakljucak koji se namece је potreba za aktivnim 
ukljucivanjem mladih (pripadnika opste ili specificnih grupa mladih) u sve faze 
kreiranja preventivnih strategija (priprema, osmisljavanje, implementiranje, 
evaluiranje ). Kako Ьismo osigurali prilagodenost preventivnih poruka 
specificnim subkulturnim noпnama, uverenjima i sl., а istovremeno ove norme 
iskoristili kao pokretace zeljenЉ promena. 

Ponovo analizirajuci temelje efikasnosti vrsnjackog pristupa, u okviru 
teorije subkultura nalazimo argumente za cetiri temelja: za vrsnjacke edukatore 
kao pouzdan izvor infoпnacija, za koriscenje vec utvrdenih puteva 
komunikacije i podrske, za prihvatljivost vrsnjackog obrazovanja kada drugi 
vidovi obrazovanja to nisu i za adekvatan nacin dosezanja «osetljivih» grupa 
mladih. Као i teorija diferencirane asocijacije, teorija subkultura ima 
ograшcenu eksplanatornu тос primenljivu samo na odredene oЫike 

vrsnjackog obrazovanja, uglavnom «out-reach» modele сЩаnе na rizicne 
grupe. 

Poslednja od sest teorija koje analiziraju Tarner i Separd, jeste teorija 
difuzije informacija. Jos jedna socioloska teorija, za razliku od prethodne dve, 
usmerena na proucavanje komunikacije i nacina komuniciranja inovacija 
(faktora koji odreduju brzinu i domet usvajanja inovacija). Кljucni elementi 
koje teorija proucava su karakteristike onih koji usvajaju inovacije, prirodu 
inovacija, prirodu socijalnog sistema, karakteristike cinilaca promene. 
Najpoznatiji autori su Rodzers (Rogers) i Sumejker (Shoemaker). Dufuziju 
posmatraju kao proces u kome se inovacije komuniciraju odredenim kanalima, 
kroz period vremena, а posredstvom samih clanova socijalnog sistema (grupe). 
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Inovacija је «ideja, praksa, objekat koji је procenjen kao nov od strane 
individue ili drugeg subjekta posmat1-anja». Komunikacija је «proces u kome 
ucesnici kreiraju i dele iпfom1acije radi postizanja zajednickog razшnevanja» 
(Rogers, 1995, dostupno na www.tcw.utwente.nl ). 

Ova dva autora slazн se u tvrdnji da se sve inovacije komuniciraju slede­
cim redom, prvi ih usvajaju «iпovatori», neposгedno ро njihovom primanju, 
potom «rani usvajaci», «rana veciпa», zatim «kasпa vecina», i na kraju 
«tradicionalisti» od kojill neki песе nikada usvojiti komuniciranu promenu. 
Posmatrano graficki liпija inovacije formira standardnu Gausovu krivu u kojoj 
mali broj inovatora odmah na pocetku prihvata inovaciju, 2,5%, potom «rani 
usvajaci» u procentu do 13,5%, kratko za njima «rana vecina» 34%, potom 
«kasna vecina» isto 34%, i na kraju «t1-adicionalisti» do 16%. 

Za oЫast zastite zdravlja i zdravstvenog obrazovanja to znaci da је 
adekvatna strategija prenosenja poruka, ako ih posmatramo kao inovacije (sto 
опе i jesu), ukljucivanje «inovatora» ili kako ih cesto u literaturi nazivamo 
«lidera misljenja» jedne grupe, u program, kao prenosioca inovacije. Ovi 
«lideri misljenja» su ustvari priгodni vrsnjacki edukatori. Angazovanjem njih, 
koristimo vec utvrdene kanale komunikacije i koristimo se vrsnjacima kao 
pouzdanim izvorom infoпnacija i dobrim modelom ponasanja (temelji 
efikasnosti v.o.). Programi о kojima smo malopre pisali, namenjeni 
homoseksualnih populacijama, koristili su upravo ovu strategiju prenosenja 
promena unutar grupe, kako Ьi podstakli usvajanje zdravih navika. 

U kontekstu ove teorije, posebna paznja posvecuje se «liderima misljenja» 
ili vrsnjackim edukatoriшa, odnosno njihovoj proceni od strane clanova grupe. 
Nacin da neka inovacija (promena) bude usvojena jeste da bude preneta na 
lidere misljenja, koji се је dalje prenositi utvrdenim kanalima kroz socijalnu 
mrezu. Za nase programe postavlja se pitanje, kako da utvrdimo ko su 
adekvatni lideri misljenja? lli, kakve osobe su najbolji lideri misljenja? Prema 
teoriji difuzije inovacija, lideri misljenja su clanovi grupe sa najvecom 
sklonoscu ka promenama, kreativni, inovativni, i sa visim statusom u grupu od 
ostalih clanova. Da Ы clanovi grupe imali poverenja u lidera, on mora Ыti 
obrazovaniji od njih, emancipovaniji, kosmopolita, inovativan i sa visim 
socijalnim statusom. Rodzers tvrdi, da Ы inovacije bile efikasno komunicirane, 
lider mora imati malo visi socijalni status u grupi, ali ne previse, u tom slucaju 
kanali komunikacije se prekidaju. Snaga ovakvog uticaja је u mogucnosti da se 
prenesu infom1acije ali i modeluje ponasanje (ucenjem ро modelu), da se 
ukljuce tesko dostupne, rizicne grupe, i da se vode efikasni programi bazirani 
na volonterizmu (cost-effective). 

I za teoriju difuzije inovacija mozemo reci da svojim postavkama argu­
mentuje difuzni i «out-reach» model vrsnjackog obrazovanja, dok se samo 
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гelativпo posшatrano шоzе koristiti za гazuшevanje pedagoskog modela. Iako 
potkrepljuje najvise kriterijшna cfikasnosti, vгsnjake kao pouzdan izvor 
infonnacija, kao efikasan vid prevencije, kao modele poпasanja, zatiш 

vrsnjacko obrazovanje kao adekvatan vid obrazovanja, koji koristi vec utvrdene 
kanale koшunikacije, sa kapacitetoш za ukljucivanje rizicnih grupa mladih, i sa 
шogucnoscu da podstice ucenje stalпiш kontaktoш i druzenjeш. 

U zakljucku шоzешо reci da, iako vecina izlozenЉ teorija donekle 
·obrazlaze postavke vгsnjackog obrazovanja, i daje iш паuспе obrise, ni jedna u 
tome пе uspeva н potpunosti. То implicira tezu ро kojoj vrsnjacko obrazovanje, 
kao multidisciplinama i interdisciplinarna oЫast, ne шоzе biti zasnovano па 
koncepcijama јеdпе odгedene teorije. Isto tako, iшplicira i potгebu za daljim 
istrazivanjiшa ove oЫasti i testiranjem nekih drugih, novih teorija. 

Jos jedan moguci zakljucak нkazuje da su tvrdnje analiziranih teorija Ьile 
plodonosne u davanjн argumenata u prilog difuznih i «out-reach» modela 
vrsnjackog pristupa. Pedagoski model, iako u praksi brojniji, nije doЬio 

znacajnijih potvrda iznetoш teorijskoш aпalizom. Da li smo analizu usmerili u 
pogresnom smeru? lli ipak шodel vrsnjacke prevencije baziran па skolskom, 
fonnalnoш kontekstu, iako koristi vrsnjake kao шedij, moguce nema dobro 
teorijsko utemeljenje? 
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Faculty о_( Philosophy, Depш·tment ој Pedagogy, Novi Sad 

COEV AL EDUCA TION - FROM ТНЕ PRACTICAL 
MODEL TOW ARDS А THEORETICAL BASE 

Abstract 

Coeval education represents а continuous, systematized, and plan­
directed process ој transjen·ing particular educational messages to the coeval 
groups. rousing changes Ьоtћ in ап individual and group level. Reacting оп 
challenges to promote healthy ad 1·esponsiЬle behavior, development ој skills 
and demyst(fication ој myths and prejudices among adolescent population, the 
coeval education uses powa and in.fluence ој the youth to encourage among 
themsel\'es infom1ed and supporting coeval interaction, which will result in 
responsiЬle decision-making and ап appropriate behavior. 

Although it has not Ьееп based оп particular theoretical principles and 
concepts in its constitution, tће coeval education has Ьееп created Ьу the 
practitioners as а concrete prevention model, оп the basis ој their previous 
knowledge, experiences and action researches. Therejore, it is more 
empirically than theoretically based. However, in certain moment, а need to 
place the model in broader and more objectively constituted space, actually а 
need to find the01·etical bases ој the model junctionality .. 

Кеу words: coeval approach, coeval education, preventive programs, 
theoretical base of coeval education. 
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Tamara Borovica 
Philosopћische Faku/tiit lnstitut.fйг Padagogik. Novi Sad 

GLEICHAL TRIGENBILDUNG - VOM PRAKTISCHEN 
MODELL HIN ZUR THEORETISCHEN FUNDIERUNG 

Zusammenj'assung 

Die Gleichalt1·igenbl/dung ste//t einen kontinuier/icћen, systematisierten und 
p/anmaj3ig vollzogenen Prozess da Vennitt/ung bestimmte,- Bildungsbotschaf­
ten ап G/eicha/trigengntppen, der ац{ die Auslбsung von Veranderungen auf 
der indi\Jiduellen zmd de1· Gruppenebene ausgerichtet ist. Als Antwo1·t auf die 
Heгausf01·demngen de1· Forderung von gesunden und \Jeгantw01·tungsvollen 
Verhaltensweisen, de1· Entwicklung von Fatigkeiten soi,vie des Abbaus von 
Mythen und Vonлteilen bei den Adoleszenten greift die G/eichalt1·igenblldung 
auf die Macht und den EinJluss da Jugendlichen zuriick, untereinande1· eine 
i,?formations- und Forderungsintaaktion der Gleicha/trigen aцfzubauen, die 
wiederum in einer verantию,·tungsbewussten Entscheidungs_findung und 
Verhaltensweise 1·esultiaen wird. 
Die Gleichaltrigenblldung basiert im Rahmen ih1·e,- Konstituiaung nicht auf 
bestimmten the01·etischen Prinzipien zmd Konzepten, da sie ја ein konkretes 
Praventionsmodell darstellt und da sie von Praktikern kreiert wurde, und zwar 
ausgehend von ihrem bereits eгworbenen Wissen, ihren E1/ahrungen und 
Aktionsforschungen. Sie ist also eher empirisch als the01·etisch begriindet. Und 
dennoch entsteht zu einem bestimmten Zeitpunkt die Notwendigkeit, ein Modell 
innerha!Ь eines b1·eiteren und objektiva konstituierten Raums aufzustellen, 
bzw. die Notwendigkeit, theoretische Grundlagen _fi"ir die Funktionalitat des 
Modells aufzustellen. 
Schlйsse/worter: Gleichalt1·igenansatz, GleichaltrigenЫldung, 

PraventionspnJg1·amm, theoretische Beg1-iindung de1· GleichaltrigenЫldung 
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Тамара Боровица 

Философский факультет, Отделение педагогики. Нови Сад 

РОВЕСНИЧЕСКОЕОБРАЗОВАНИЕ-ОТ 

ПРАКТИЧЕСКОЙ МОДЕЛИ К ТЕОРЕТИЧЕСКОМУ 
ОБОСНОВАНИЮ 

Рез10ме 

Образова ние ровесникалш подразул,1евает непрерывный, 

систелютический п.1а1юво ведущийся процесе передачи определёниых 

сообщений группал1 ровесников, направленный на изАtенение 

индивидуалыюго u группового уровня ровесников. tЈтвечая вызова.м 
промоции здорового и ответствею-юго поведения, развитие у,111ений и 

развенчание .мифов и предрассудков ме:жду адолесцентами, образование 

ровесниками пользуется силой и влиянием молодых. чтобы /vtе:жду собой 

ободрили инфорыированную и поддер:живающую ровеснuческую 

интеракцию, результатом которой является ответственное принятие 

решений и отвествеююе поведение. 

Хотя в своё.м формированию не обосновывается на определённых 

теоретических пршщипах и ко,щептах так как образование ровесникалш, 

как конкретная .модель превенции, сформировано практuкшии, на 

основании их знаний, опыта и активных исследований. Это значит, что 

оно в большей степени обосновано практически. чем теоретически. 

Однако, в определённый момент появляется необходимость в 

поставлению модели в более широкий и более объективно 

сфор.мированый простор т.е. необходимось поиска теоретических основ 

функцuоналыюсти .модели. 

Кл,ючевые слова: ровеснический подход, рпвесническое образование, 

превентивные npoгpaAtJvtЫ, теоретическое оформление ровеснического 

образования 
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Iz recenzije: 

,, ... Naucna i pedagoska vrijednost tekstova ogleda se, prije svega, u 
aktuelnosti sadrzaja, tematici, te nacinu elaboracije, primjenom najboljih 
metodoloskih rjesenja и njihovom nastajanju. 

Analizirajuci pojedinacno tekstove Zbomika, u pogledu tematike, 
sadrzaja i naucne vrijednosti poruka, evidentno је da su okrenuti 'novom 
vremenu', vremenu promjena, koje, osim svijetle strane produkuje i neka 
svoja nalicja, zbunjujuca i konfuzna, za praksu vrlo obeshrabrujuca. 
Ponudeni tekstovi Zbomika okrenuti su jasnim koncepcijskim i 
strateskim ciljevima promjena, oni se jasno opredjeljuju za fleksiЬilniji 
stvaralacki duh u pedagogiji i vaspitno-obrazovnoj praksi. U njima mogu 
prepoznati kao konstante 'nudenje' jasnih promjena, ра се, samim tim, 
pedagoska teorija i vaspitno-obrazovna praksa Ьiti obogaceni narocito 
korisnim raspravama о fundamentalnim pitanjima jednako kao i о 
sasvim prakticnim modelima rada, proizvodenja, inoviranja postojecih 
operativnih modela, njihovog kritickog preispitivanja, nuznosti njihovog 
konstantnog evaluiranja i zasnivanja nove statusne i didakticke pozicije 
subjekata ucenja tokom vaspitno-obrazovnog procesa. 

Buduci da је covjekovo saznavanje о svijetu, bez aktivnog odnosa 
prema.ijemu od strane onih koji исе, skoro nemoguce, te da је vrijeme 
'knjiskog i akademskog poucavanja', zasnovanog na 'prisiljavanju na 
ucenje', poodavno pedagoska proslost, vrijednosti poruka u radovima 
Zbomika su, prije svega, u njihovoj usmjerenosti ka savremenijim 
pedagoskim koncepcijama i pitanjima koja imaju svoju posebnost, 
jednako kao i univerzalnost, и pogledu refleksija na teoriju i praksu 
pedagogije. S tim u vezi, svako bavljenje univerzalnim 'zivotnim 
proЫemima' skole, hod prema 'aktivnoj orijentaciji njenih subjekata' 
dobar su odgovor nauke za teskoce koje mogu proizici iz strateskih 
gresaka reforme ili njenih nedovoljno osvijetljenih vrijednosnih 
orijentacija ... " 

dr Pero Spasojevic 
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