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U ovoj, svesci 9 Zbornika Instituta za pedagogiju objavljuju se kao i ranije prilozi
saradnika u kojima su izloZeni rezultati jednogodiSnjih istraZivanja. Re¢ je o
projektima koje posebno finansira Fond za nauku Vojvodine namenjenih
istraZivanjima od znacaja za razvoj nau¢nih disciplina. Objavljuje se deset priloga
posebno pripremljenih za $tampanje Cije je poreklo u pomenutim istraZivanjima
Clanova katedara za pedagogiju i psihologiju.

Zatim slede tri priloga koja su kao saopStenja podneta na Novosadskim danima
psihologije odrzanim 1990. godine. Sem jednog, i ovo su prilozi ¢lanova nadeg
Instituta.

Redakcija je smatrala za korisno da se objave (ukupno 3) priloga ¢lanova
Instituta $to ¢e omoguciti sticanje potpunijeg uvida u nau¢na opredeljenja (tematski
raznovrsna) i zadovoljavanje interesovanja i potreba za rezultatima koje ¢lanovi
Instituta i na podrudju istraZivackog rada postizu.

Podsticaj takvom interesovanju dala je i skoro objavljena posebna publikacija
Instituta — Zbornik istraZivatkih radova 1986 — 1990. Novi Sad, 1991.

Uredivalki odbor
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Dr MIKLOS BIRO, IZABELA VUKOVIC i MLADEN PECUJLIJA

UTICAJ KRATKO EKSPONIRANIH PORUKA NA
ATRIBUCIONI STIL

Prvi koji je subliminalnu sugestiju poku$ao da iskoristi u terapeutske svrhe, bio
je LLoyd Silverman (1983). On je subliminalne poruke upotrebljavao u terapiji
gojaznosti, alkoholizma i fobija.

Medutim, buduci da je Silverman primenu subliminalnosti stavljao u kontekst
psihoanaliti¢ke teorije, a sam pojam subliminalnosti dovodio u vezu sa
psihoanalitiCkim pojmom nesvesnog, njegovi radovi nisu pobudili posebnu paZnju
kognitivnih psihologa niti psihoterapeuta drugih teorijskih orijentacija.

Isto tako, uticaj subliminalne percepcije dugo je dovoden u sumnju od strane
eksperimentalnih psihologa, pa se ¢ak i pojam subliminalnosti smatrao krajnje
problemati¢nim.

No, krajem sedamdesetih godina poceo je da raste broj dokaza o postojanju
subliminalne percepcije, a ubrzo i 0 njenom uticaju na kognitivne procesc prijema i
obrade informacija. Libet (1973) je elektrofizioloSkom studijom prvi dokazao da
mozak registruje subliminalne draZi. Svojim duhovitim eksperimentima Marcel
(1983) je pruZio nepobitne dokaze da se na subliminalnom nivou primaju ne samo
jednostavne vizuelne, auditivne ili taktilne draZi, ve¢ da se moZe registrovati i smisao
subliminalne poruke.

Sumiraju€i rezultate vefeg broja istraZzivanja (ne samo o subliminalnoj
percepciji, ve¢ i 0 detekciji signala, binokularnom rivalitetu, dihotinom slusanju i
selektivnoj paZnji), Dixon (1981) zakljuCuje da dobijenirezultati dokazuju da postoje
dvarelativno nezavisnasistema prijema informacija: jedan za neposrednu transmisiju
(koji se ve€im delom odvija na pre-svesnom nivou) i drugi, za svesno iskustvo.

Pokusavajuci da objasni rezultate istraZivanja koji demonstriraju efekte
subliminalne percepcije Brewin (1988) sugerira mogu¢nost da "verbalni stimulusi
kojih osoba nije svesna (jer su, recimo, prezentirani subliminalno) aktiviraju veci broj
asocijacija od stimulusa kojih je osoba svesna".
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Ova ideja se moZe nadovezati na teoriju "asocijativne mreZe" Bowcera (1981) i
njenu sledbenicu "perceptivno-motoricku teoriju” Leventhala (1984). Obe ove
teorije sugeriSu da automatski sistem procesiranja emocionalnog iskusiva ima formu
Seme koja je registrovana u dugotrajnoj memoriji. Njena osnovna funkcija je da
integride dosada$nja iskustva i omoguci automatsku procenu novih situacija iza kojih
Ce slediti specifiCna emocionalna rcakcija. Shema se moZe simboli¢no prikazati u
obliku mreZe, gde bi medusobno blisko povezane petlje predstavljale: konkretnu
emociju, fiziolodke reakcije i facijalne ekspresije koje prate tipiCne situacije vezane
za nju, kognicije u smislu: znacenja, ocekivanja i samo-ocene; te aktuelni dogadaj
koji ju je izazvao. Aktivacija jedne od petlji automatski provocira aktivnost svih
ostalih. To moZe biti u smeru emocija ka kognicijama, ali i od kognicija ka emocijama
(a na kojoj tezi je 1 zasnovana idcja o dclotvornosti kognitivnih psihotcrapija).
Istovremeno, aktivnost jedne Seme inhibira dejstvo Seme koja je zaduZena za emociju
suprotnog kvaliteta. Ono $to je posebno vazno za naSu raspravy, 1o je pretpostavka
da se pojedini delovi asocijativne mreze medusobno povezuju bez nadeg svesnog
znanja o tome.

U cilju provere moguceg dejstva subliminalnih poruka na promenu kognitivnih
konstrukata, sproveli smo cksperiment u kome smo za zavisnu varijablu izabrali
atribucioni stil, u terminima Seligmanove (1979) teorije.

PokuS$avajuci da proucimo efekat subliminalnih poruka na promenu kognitivnih
konstrukata, mi smo u jednom prethodnom istraZivanju dokazali da pozitivno
intonirane subliminalne poruke mogu da izazovu znacajnc promene u samooceni i
atribucionom stilu. Ono 3to je iza tog istraZivanja ostalo kao dilema, bilo je — da li
subliminalna sugestija ima specifino dejstvo ili je u pitanju samo dejstvo sugestije.

U tom cilju sproveli smo sledece istraZivanje u kome smo efekte subliminalne
sugestije (kratko eksponirane draZi u trajanju od 30 milisec.) uporedili sa sugestijom
na svesnom nivou i, naravno, kontrolnom grupom.

UZORAK

Uzorak se sastojao od 60 studenata podeljenih u tri grupe sa po 20 subjekata.
Grupe su bile ujednacene po uzrastu (prosek 20 god., 13 mes.).

Grupe su se razlikovale po sadrZaju i duZini ekspozicije poruka. Prva
eksperimentalna grupa dobijala je poruke u duZini od 30 milisec., a druga
eksperimentalna grupa u duZini od 300 milisec. Kontrolna grupa dobijala je poruke
neutralnog sadrZaja u duZini od 30 milisec.

POSTUPAK

Pre poletka eksperimenta subjekti su popunili ASQ upitnik atribucionog stila
(Peterson, 1982). Po zavrSetku ispitivanja ponovo su testirani ASQ upitnikom. Ovaj
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instrument koncipiran je da pruZi tri vrste informacija o kauzalnom atribucionom
stilu: lokusu (eksterne-interne), stabilnosti i globalnosti atribucija. Svaki aspekt
posmatran je na dva naCina — kroz pripisivanje uzrofnosti pozitivnih dogadaja i
negativnih dogadaja.

Sam eksperiment sproveden je na kompjuteru tipa Apple Ile.

Eksperiment je imao dva nivoa: Na nivou koga su ispitanici bili svesni, on se
sastojao od resavanja zadataka leksiCke odluke. Ovaj nivo bio je, medutim, samo
maska za proucavanje efekata kratko eksponiranih — "subliminalnih poruka” koje
su ubalene izmedu zadataka leksicke odluke i 0 kojima ispitanici nisu znali niSta.

Zadaci leksicke odluke sastojali su se od prepoznavanja percipiranog materijala.
Na monitoru kompjutera eksponirana je re¢ od pet slova. U polovini eksponiranih
redi srednje slovo bilo je tako izmenjeno da formira ne-rec. Zadatak subjekla bio je
da prepozna da li je video reC ili ili ne-re€ i pritiskom na odgovarajudi taster saopsti
svoj odgovor. Kompjuter je bio programiran da svaki pogresan odgovor oznaci
zvulnim signalom. Preliminarnim ispitivanjem odabrani su zadaci koji su se pokazali
kao relativno laki tako da je prose€na uspe3nost ispitanika u reSavanju bila 86%
(raspon = 80%-95%). Naknadnom proverom utvrdeno je da nije bilo znacajnih
razlika izmedu grupa u objektivno postignutoj uspesnosti u refavanju zadataka.

Ispitanici su reSavali po tri serije istih zadataka (jednu seriju dnevno, tri dana
uzastopno). Pre prve serije ispitanici su dobili dva zadatka za veZbu koji su im
omogudili bliZi uvid u teZinu zadataka.

Tok samog eksperimenta izgledao je ovako:

U centru monitora se pojavljivala fiksaciona tacka koja je oznacavala pocetak
pojedinog zadatka. Nakon pauze od 250 ms pojavljivala se kratko eksponirana
poruka u trajanju od 30 ms ili 300 ms, a neposredno posle nje emitovana je maska
preko prostora koji je na monitoru zauzimala poruka. Cilj emitovanja maske (u
duZini od 10 ms) bio je eliminacija naknadnih slika. Posle pauze od 300 ms eksponiran
je zadatak (re¢, odnosno ne-rec) u trajanju od 400 ms. Maksimalno predvideno vreme
za odgovor iznosilo je 1200 ms, a pauza izmedu dva zadatka iznosila je 1500 ms.

U svakoj seriji bilo je 64 zadatka (i 64 subliminalne poruke) §to je u sve tri serije
Cinilo ukupno 192 zadataka i poruke.

Eksperimentalne grupe dobijale su naizmeni¢no poruke "SPOSOBAN SAM" i

"USPESAN SAM", a kontrolna neutralne poruke "AVION LETI" i "BROD
PLOVTI".
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REZULTATI

Arribucije pozitivnih dogadaja

ANOVA df SS (H) MSS F P
Izmedu grupa >9 10662.40067
Grupe 2 51.6167 25.8083 0.913 04118
Subj x Grupe 57 1610.8500 28.2605
Unutar grupa 60 733.7194 ]
Vreme 1 7.5000 7.5000 0.752 0.3895
GV 2 122.8500 01.4250 0.157 0.0038
VxS x Grupe 57 5068.6500 9.9703
ATRIBUCIJA (LOKUS)
POLITIVNIH DOGADJAJA
oy SPOLJASNJA - UNUTRASNJA
331
32 — E1 (30 ms)
=o— E2 (300 ms)
3 —+— Kontrola
30
29 T T
TEST RETEST
El (30 ms) 298 3318
E2 (300 ms) 30.85 297
Kontrola 03 | w8
ANOVA: F(2,57) = 6.16; p = 0.004
Grafik 1.
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U odnosu na globalnost i stabilnost atribucija nije bilo znacajnih razlika izmedu
nadih grupa. Medutim, u odnosu na lokus atribucije pozitivnih dogadaja, pojavile su
se statistiCki znacajne razlike. Subjekti v drugoj eksperimentalnoj grupi nisu
promenili uopste svoj lokus atribucije, dok su subjckti iz prve eksperimentalne grupe
poceli da pozitivine dogadaje znacajno vise pripisuju sebi.

Atribucije negativnih dogadaja

ANOVA df SS(H) MSS F P
Izmedu grupa 59 2093.5728
Grupe 2 14.8667 7.4333 0.204 0.8920
Subj x Grupe 57 2078.7001 36.4685
Unutar grupa 60 1059.0169
Vreme 1 0.0750 0.0750 0.005 0.9452
GV 2 72.2000 36.1000 2297 0.0777
Vx S x Grupe 57 895.9013 15.7186
ATRIBUCLJA (LOKUS)
NEGATIVNIH DOGADJAJA
2 SPOLJASNJA - UNUTRASNJA
28 1
27 4 — El (w ml)
~*— E2 (300 m»)
28 ~— Konirola
25
24 T T
TES? RETEST
El (30 m9) .05 251
E2 (300 ms) 24,65 264
Konirola 26 .88
ANOVA: F(2,57) = 229; p = 0.078
Grafik 2.



Razlika izmedu naSih grupa u odnosu na promene atribucija negativnih
dogadaja nije dostigla nivo statistiCke znacajnosti, iako je na grafiku uocljiv trend
koji pokazuje da je i u ovom sluCaju nasa prva eksperimentalna grupa pokazala
tendenciju ka promeni atribucije negativnih dogadaja prema eksternim uzrocima.
Bilo bi zanimljivo videti kako bi se nade grupe ponasale kada bismo subliminalnu
poruku formulisali u negativnom smislu (npr. "Neuspe3an sam").

DISKUSIJA

Dobijeni rezultati koji sugeriSu da subliminalne poruke mogu izazvati promene
u atribucionom stilu individue otvaraju perspektivu primene subliminalne sugestije
u psihoterapiji. To se posebno odnosi na psihoterapiju depresije. Kako je Beck (1979)
isticao, za depresiju je karakteristiCan patolodki vid selekcije Cinjenica koji je on
nazvao "selektivnhom apstrakcijom”. Ovaj proces automatskog usmeravanja paznje,
u saglasnosti sa negativnom kognitivnom $emom, ima funkciju eliminisanja
pozitivnih {injenica iz svesti i registrovanja iskljucivo negativnih iskustava. Bududi
da negativna kognitivna Sema aktivno funkcioniSe i tokom psihoterapije, ona
predstavlja prepreku i za prihvatanje terapijskih sugestija od strane pacijenta. U tom
smislu, subliminalne poruke namecu se kao pogodno sredstvo za mimoilaZenje
kognitivnih barijera koje funkcioniSu na svesnom nivou. No, ovu bi pretpostavku, u
svakom slucaju, trebalo jo$ eksperimentalno proveriti.
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Dr MIKLOS BIRO, MLADEN PECUJLIJA 1 1IZABELA VUKOVIC
EFEKTI KRATKO EKSPONIRANIH PORUKA NA ATRIBUCIONI STIL

Rezime

Rad prikazuje istraZivanje u kome su testirani efekti kratko eksponiranih
(*subliminalnih") poruka (30 milisec.) i poruka na svesnom nivau (300 milisec.) na
atribucioni stil.

Ispitano je tri grupe od po 20 studenata psihologije ¢&iji je atribucioni stil
testiran na pocetku i na kraju eksperimenta. Prva eksperimentalna grupa dobijala
Jje poruke u duZini od 30 milisec., druga od 300 milisec., dok je tre¢a bila kontroina.

Subjekti nisu bili upoznati sa pravim ciijem eksperimenta, ve¢ im je re¢eno
da se radi o testiranju percepcije. Zadat im je niz zadataka leksi¢ke odluke (re¢
— ne-re€), a izmedu ovih zadataka eksponirana im je poruka. Eksperimentaine
grupe dobijale su poruke "Sposoban sam" i "Uspesan sam”*, dok je kontrolna grupa
dobijala poruke "Brod plovi* i *Avion leti*.

Dobijeni rezultati ukazuju na znacajna pomeranja u atribucionom stilu kod
prve eksperimentaine grupe — nasuprot drugoj eksperimentalnoj i kontrolnoj
grupi.

Dr MIKLOS BIRO, MLADEN PECUJLIJA AND IZABELA VUKOVIC
SHORTLY EXPOSED MESSAGES AND THEIR EFFECTS ON THE
ATTRIBUTIVE STYLE

Summary

The paper presents a research in which effects of shortly exposed
("subliminated”) messages (30 milisec.) were tested as well as messages on the
conscious level (300 milisec.) on the attributive style.

Three groups of 20 students of psychology were examined and their
attributive style was tested in the start and in the end of the experiment. The first
experimental group got messages 30 milisec. long; and the second 300 milisec.
long, while the third group was the control group.
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The subjects were not informed about the real aim of the experiment, but they
were told it was a testin perception. They were given a lot of tasks including lexical
decisions (word — nonword), and between those tasks a message was exposed.
The experimental groups got messages like "l am Capable® and *I am successfuf',
\f/;/fgile the control group got messages like “The ship is sailing" and *The plane is

lying".

The results gatherad show significant shifting in the attributive style of the first
experimental group — contrary to the second experimental and the control group.
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Dr PORDE DURIC, MIRJANA SALAJ

POKUSAJ EVALUACIJE NEKIH
SOCIJALNO-PSIHOLOSKIH INDIKATORA
KVALITETA I EFIKASNOSTI SREDNJEG
OBRAZOVANJA

UvoD

Budu€i da je obrazovanje izuzetno znacajan Cinilac i izvor individualnog i
drudtvenog razvoja, pitanje kvaliteta i efikasnosti ove delatnosti postaje sve
aktuelnije istrazivacko podrudje. Nije slu¢ajno da, upravo, ekonomski najrazvijenije
zemlje, kao i njihove asocijacije (OECD, Evropska zajednica, Evropski savet),
podsti¢u istraZivanje kvaliteta i efikasnosti obrazovanja i to ne samo radi poveéanja
doprinosa ove delatnosti ekonomskom napretku drusiva, ve¢ i radi podrske licnom
i profesionalnom razvoju pojedinca i poboljdanju kvaliteta Zivota.

Svest o vaZnosti unapredenja kvaliteta obrazovanja i o potrebi povecanja
efikasnosti ove delatnosti sve viSe jaca i u zemljama u razvoju, podstaknuta posebno
odlaskom visokostru¢nih kadrova u razvijene zemlje, kao i nastojanjem ovih drustava
dasmanje razlike u druStvenom i ekonomskom razvoju u odnosu na razvijene zemlje.
Ovaj trend podstiCu i velike drultvene i politicke promene u Evropi i u svetu kroz
nastojanje da se ostvari veci stepen kulturne, ekonomske i politiCke integracije.

Pomenuta nastojanja se odrazavaju i na koncipiranje promena u obrazovanju,
radi postizanja zajedniCkih obrazovnih standarda i njihovog ujednacavanja (Npr.
"Evropska $kola", "Evropska matura™), uz oCuvanje odredenih specifi¢nosti za razvoj
kulturnog i nacionalnog identiteta svake zajednice i nacionalne grupe.
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Medu brojnim pitanjima o Ciniocima kvaliteta i efikasnosti obrazovanja (pri
Cemu je njihov najveci broj ostao izvan ovoga razmatranja), jedno od izuzetno
znadajnih podrucja istraZivanja odnosi se na iznalaZenje i evaluaciju podesnog
sistema psiholoSkih, pedagoSkih i opstedruStvenih indikatora za procenu pravih
efekata vaspitno-obrazovnog rada.

Izrada Siroko prihvatljivog i obuhvatnog sistema indikatora kvaliteta
obrazovanja predstavlja, medutim, veoma sloZen posao, kako sa teoretskog, tako i
sa prakti¢nog stanoviSta. Prvi podrazumeva precizno definisanje pojmova kvalitet i
efikasnost obrazovanja, zatim ciljeva i zadataka obrazovne delatnosti sa Sireg
drultvenog stanovista, ali i sa uZeg psiholoSkog i pedagoSkog pogleda, kao i izbor
valjanih i pouzdanih indikatora, povezanih u sisteme koji su pogodni za procenu
pravih efekata obrazovanja. Ovaj problem, naZalost, jo§ uvek nije adekvatno
razreSen, pogotovo ne na medunarodnom nivou. To znaci da navedeni pojmovi i
teorijski pristupi imaju uporiSte u druStvenom Zivotu, tradiciji, vrednosnom sistemu
konkretne zajednice, u karakteristikama njenog istorijskog, ekonomskog, politickog
i kulturnog razvoja. Otuda i proizilaze mnoge teskoée u ujednacavanju sistema
indikatora kvaliteta obrazovanja na medunarodnom nivou.

Drugi, prakti¢ni aspekt izradce sistema pogodnih indikatora kvaliteta
obrazovanja oteZan je, posebno, problemima izbora adekvatnog uzorka indikatora,
njihove operacionalizacije, kao i podesnosti za primenu.

Konacno, izrada odgovarajuceg sistema indikatora kvalitcla obrazovanja i
njegova evaluacija zahtcvaju interdisciplinarni i timski rad vi§e strunjaka i
institucija, 310 Cesto nije lako da se obezbedi. Pomenuti i drugi razlozi uticali su da
se ovo istraZivanje ograniCi na samo nekc socio-kulturne i psiholoske indikatore i na
pokusaj njihove evaluacije, posebno sa stanoviSta njihove prakti¢ne primenljivosti
za procenu nekih aspekata kvaliteta obrazovanja.

PROBLEM I CILJ ISTRAZIVANJA

Na osnovu rezultata prethodnih istraZivanja! i identifikacije Cetiri grupe
indikatora (indikatora okruZenja, izvora, procesa i efekata), ovim istrazivanjem su
obuhvaceni neki pokazatelji socio-kulturnog porekia i poloZaja ucenika (procenjivani
preko obrazovanja oca, slojnoprofesionalne pripadnosti roditelja i mesta stalnog
boravka ulenika), kao i indikatora okruZenja, zatim motiva Skolskog postignuca i
nivoa aspiracije u pogledu obrazovanja, kao i stavova prema obrazovanju, kao
indikatora efekata vaspitno obrazovne delatnosti.

Problem istraZivanja svodi se na ispitivanje povezanosti socio-kulturnog porekla
ucenika i njihove obrazovno-profesionalne usmerenosti na Il odnosno 1V stepen
struCne spreme sa nivoom aspiracije, motivima S$kolskog postignu¢a i stavovima
prema obrazovanju.

1 Buri¢,D.: Socijalno-psiholoski indikatori kvaliteta i efikasnosti obrazovanja, Zbornik Instituta za
pedagogiju Filozofskog fakulteta, Novi Sad, sv.VI1],1990.9-16
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Opsti cilj istraZivanja je pokusaj evaluacije pojedinih indikatora kvaliteta
obrazovanja, na osnovu analize navedenih pokazatelja i njihove povezanosti.
Osnovna hipoteza, pak, bila je da ¢e socio-kulturno poreklo i slojno-profesionalna
pripadnost, te obrazovno-profesionalna usmerenost ucenika na III odnosno IV
stepen strufne spreme predsiavljati vaine izvore varijabilnosti nivoa aspiracije,
motiva §kolskog postignuca i stavova prema obrazovanju.

METOD ISTRAZIVANJA

Uzorak ispitanika su Cinili uCenici I razreda Srednje masinske $kole u Novom
Sadu. Ispitivanjem je obuhvaceno 90 ucenika III i 58 ucenika IV stepena strucne
spreme.

Uzorak varijabli je obuhvatao dve grupe promenljivih: kontrolno-nezavisne i
zavisne. Prva grupa — kontrolno-nezavisne varijable — obuhvatala je pokazatelje:
a) socio-kulturnog porekla, procenjivanog preko Skolske spreme oca ispitanika
(osnovna $kola, Skola za radni¢ka zanimanja, druge srednje Skole, viSe $kole i
fakulteti); zanimanja oca (kategorisanih kao poljoprivrednik, samostalni zanatlija,
radnik, sluZbenik sa srednjim obrazovanje, stru¢njak sa vi§im ili visokim obrazovanje,
rukovodilac u privredi); te stalnog mesta boravka ucenika (razvrstanog u kategorije:
selo-grad) i b) obrazovno-profesionalne usmerenosti ucenika, izraZene u njihovom
upisu na III ili na IV stepen strune spreme.

Zavisne varijable su se odnosile na tri vrste efekata obrazovanja, odnosno
odredenih dispozicionih svojstava u¢enika, a koji mogu biti kori$éeni kao indikatori
kvaliteta obrazovanja. To su: nivo aspiracije u pogledu obrazovanja, motivi skolskog
postignuca istavovi prema obrazovanju. Nivo aspiracije u ovom istraZivanju jc odreden
kao tendencija u€enika da postigne izabrani i/ili vi$i nivo obrazovanja i profesionalne
pripreme za odredenu vrstu i stepen sloZenosti posla. Ovaj aspekt zavisne varijable
procenjivan je preko posebno konstruisane skale, sa mogucnostima da ispitanici
izraze svoj nivo aspiracije izborom ponudenih alternativa od spremnosti i Zelje za
sticanje srednjeg obrazovanja i zapoSljavanja, do usavriavanja na poslediplomskim
studijanma i obavljanja visokostru¢nih i specijalistiCkih poslova. Motiv Skolskog
postignuca odreden je kao tendencija u¢enika da ulaZe napor i ostvari $to bolji Skolski
uspeh. Ova varijabla je procenjivana posebnim testom motiva $kolskog postignuca,
sa tvrdnjama o raznim mogucnostim li¢nog angaZovanja ucenika u $kolskom radu i
u¢enju. Ponudeni odgovori, od potpune saglasnosti do potpunog odbacivanja
sadrZaja tvrdnji, omogudivali su ispitanicima da izraze svoju motivisanost za
postignu¢em. Stavovi prema obrazovanju su definisani kao varijeteti opSteg
pozitivnog ili negativnog odnosa ispitanika prema obrazovanju kao li¢noj i
drustvenoj vrednosti, kao instrumentu socijalne promocijc, te kao sredstvu priprema
za profesiju, ukljucujuéi njihove kognitivne, emocionalne i konativne aspekte.
Stavovi prema obrazovanju su ispitivani pomocu posebno konstruisane skale

Likertovog tipa, sa pet stupnjeva slaganja odnosno neslaganja sa ponudenim
tvrdnjama.

21



Obrada podataka je izvriena na personalnom racunaru, uz koris¢enje programa
za izraCunavanje pokazatelja distribucije frekvencije, aritmeti¢ke sredine i
standardne devijacije za svaku varijablu i grupu, kao i vrednosti t-testa i analize
varijanse, radi provere statistiCke znacajnosti razlika rezultata.

REZULTATI ISTRAZIVANJA

Osnovni pokazatelji distribucije frekvencije rezultata za kontrolno-nezavisne
varijable prikazane su u tabeli 1.

Tabela 1.

Distribucija frekvencije rezultata za kontrolno-nezavisne varijable

Nivo obrazo- Zanimanje oca Mesto boravka Staepen obrazovanja
vanja oca

1 2 3 4 5 6 Selo Grad L} Y Svega
Osnovno 1 3 24 0 0 0 4 24 22 6 28
Srednje 3 8 45 18 1 4 17 62 46 33 79
Vise i visoko 0 0 9 9 18 5 4 37 22 19 41
Svega 4 11 7 27 19 9 25 123 a0 58 148

Napomena: Brojevi u kategoriji zanimanja oca oznadavaju: 1. poljoprivrednik, 2. samostalni
zanatlija, 3. radnik, 4. sluZbenik, 5. stru¢njak sa visokim obrazovanjem, 6. rukovodilac u
privredi.

Na osnovu prikazanih rezultata, uocljivo je da je socio-kulturni status uzorka
ispitanika dominantno odreden srednjim, a potom i osnovnim obrazovanjem oca,
preovladuju¢om radniCko-slojnom i profesionalnom pripadno$¢u i preteZno
gradskim rezidencijalnim statusom. Nivo obrazovanja oca sc, nadalje, pokazao kao
znalajan izvor varijabiliteta opredeljenja ucenika za $kolovanje na III odnosno IV
stepenu stru¢ne spreme. Naime, dok je u obe kategorije obrazovanja ucenika, srednja
$kolska sprema oca ujednafeno zastupljena u preko polovine slucajeva, razlike su
uocljive u broju u¢enika ¢iji ofevi imaju samo osnovno ili viSc i visoko obrazovanje.
Kod utenika koji se $koluju za radniCka zanimanja (Il stepcn) pribliZzno 1/4 oleva
ima samo osnovno, dok isto toliko ima vise ili visoko obrazovanje. Kod ulenika koji
se $koluju za masinske tehnicare (I'V stepen) oko 1/10 o¢eva ima samo osnovno, dok
1/3 njih ima vie ili visoko obrazovanje. Ovi podaci, mada nisu prikupljeni na
reprezentativhom uzorku ukazuju na izvesnu tendenciju obrazovne i profesionalne
reprodukcije pojedinih druStvenih slojeva, uporedo sa tendencijom opsteg povisenja

22



obrazovanja i profesionalnog osposobljavanja. Nivo obrazovanja oca ulenika,
takode, jasno diferencira uzorak ispitanika i u odnosu na slojno-profesionalnu
pripadnost porodice. Naime, sa povidenim obrazovanjem oca pozitivno korelira
njegova profesionalna angaZovanost na sloZenijim poslovima, kao i visi
slojno-profesionalni status.

Socio-kulturno poreklo i obrazovno-profesionalna usmerenost uenika, kao i
pojedini njihovi pokazatelji koji su primenjeni u ovom ispitivanju, ukazuju na
mogucnost njihove primene kao indikatora okruZenja u proudavanju kvaliteta i
efikasnosti obrazovanja. U ovom istraZivanju, medutim, kori€en je manji broj
pokazatelja, te bi u novim ispitivanjima trebalo dodatno verifikovati kako ove, tako
1druge indikatore okoline.

Drugi deo istrazivanja se odnosio na upoznavanje stepena izraZenosti pojedinih
dispozicionih svojstava ispitanika, kao 3irih vaspitnih efekata obrazovanja: nivoa
aspiracije, motiva 8kolskog postignuca i stavova prema obrazovanju. Ovi rezultati su
sumirani u tabeli 2.

Tabela 2.
IstraZenost nivoa aspiracije, motiva Skolskog postignuéa i stavova prema obrazovanju
. s . . . Stavovi prema
_ Stepen ' Nivo aspiracije Motiv postignuéa obrazovanju
izraZenosti
f % f % f %
1. 95 64 1 1 9 6
2. 42 28 80 54 47 32
3. 11 8 67 45 92 62

Napomena: Brojevi u koli¢ni Stepen izraZenosti ozna&avaju:

Za nivo aspiracije: 1. srednja $kola, 2. fakultet, 3. specijalisti®ke i magistarske studije;

Za motiv postignuéa: 1. slabije izraZen motiv, 2. umereno izraZen motiv, 3. jako izraZen motiv;
Zastavove prema obrazovanju: 1. negativni stavovi, 2. ambivalentni odnos prema obrazovanju,
3. pozitivni stavovi prema obrazovanju.

U pogledu nivoa aspiracije uo¢ljivo je da skoro 2/3 u¢enika ima nameru da zavr3i
samo srednju 3kolu, odnosno zapoceti 11 ili IV nivo srednjeg obrazovanja maSinske
struke i da se sa tim stepenom stru¢ne spreme zaposli. Nesto manje od 30% ucenika
Zeli da stekne fakultetsko obrazovanje, dok samo njih 8% teZi i studijama 1l stepena.

Kod ispitanih u¢enika dominira umerena, a potom i jaka izraZenost motiva
$kolskog postignuca, dok je niski nivo ovoga motiva karakteristi¢an samo kod jednog
ulenika.
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Konacno, u pogledu stavova u¢enika prema obrazovanju — kao pripremi za rad,
kao drustvenoj vrednosti i kao sredstvu socijalne promocije, konstatovano je da skoro
2/3 uCenika ima pozitivne, a samo njih 6% negativne stavove. Ambivalentni odnos
prema obrazovanju — ni pozitivan ni negativan — ima pribliZzno 1/3 ucenika.

Na osnovu prikazanih rezultata, medutim, veoma je tesko da se pouzdano
zaklju¢i o nivou aspiracije, motivima $kolskog postignuca i stavovima prema
obrazovanju kod ispitanih ucenika. Pretezno pozitivni odgovori u¢enika ukazuju na
mogucnost da je socijalna poZeljnost mogla da uti¢e na odgovore. Otuda ¢e u
narednim sliCnim istraZivanjima biti potrebno da se prikupe dodatne informacije o
uCenicima i njihovom socio-kulturnom poreklu, o uspehu ucenika u njihovom
prethodnom i u aktuelnom obrazovanju, t¢ o drugim personalnim i socijalnim
karakteristikama. Dovodenjem u vezu razliCitih podataka sa proucavanim
dispozicionim karakteristikama uCenika bila bi omogu¢ena adekvatnija procena
vaZnih Cinilaca kvaliteta obrazovanja.

Izvestan pokusaj da se nivo aspiracije, motiv Skolskog postignuca i stavovi prema
obrazovanju uCenika dovedu u vezu sa pojedinim kontrolno-nezavisnim varijablama,
posebno sa socijalnim poreklom i slojno-profesionalnom pripadno$¢u roditelja,
izvren je 1 u ovom istraZivanju. Naime, analizirane su razlike u izraZenosti
pomenutih dispozicionih svojstava u odnosu na nivo obrazovanja oca, ali nisu
dobijene statistiCki znacajne razlike da bi se mogle adekvatno interpretirati. Ovi
nalazi se mogu pripisati, verovatno, karakteru uzorka, a nc stvarnom odsustvu
znaCajnih razlika. Dalja istraZivanja bi trebalo da pruZe viSe informacija o
pomenutom problemu.

UMESTO ZAKLJUCKA

Imajuci u vidu ogranicenja koja proizilaze iz prigodnog uzorka ispitanika, kao i
iz analize samo nekih od mogudih indikatora kvaliteta obrazovanja, rezultati
preduzetog ispitivanja ne pruZaju osnovu za sigurno zakljucivanje. IstraZivanje, u
sultini, predstavlja jedan od pokuSaja da sc neki socijalno-psiholoski indikatori
kvaliteta obrazovanja empirijski provere, radi kasnijih 3irih sli¢nih proucavanja.
IstraZivanje je, nadalje, izvedeno na pocetku $kolske godine, tc se nije raspolagalo
ocenama uspcha u¢enika u srednjoj Skoli. Otuda ¢c se nastaviti sa prikupljanjem ovih
idrugih informacija, da bi se pratili ncki cfekti obrazovanja u srcdnjoj $koli. da bi se
preko njih — kao indikatora — zakljucivalo o kvalitetu obrazovanja. IstraZivanje
ukazuje da su primenjeni pokazatelji pogodni, ali i da nisu dovoljni indikatori
kvaliteta obrazovanja. Potrebno je dakle, da se u novim istraZzivanjima koristi znatno
vedi broj relevantnih indikatora, kao i da se prikupce vaZne informacije o prethodnom
stanju, posebno dispozicionih svojstava ucenika. To svedodi o potrebi sistcmatskog
pracenja ucenika i njihovog razvoja, da bi sc mogla izvrSiti adekvatna evaluacija
sistema indikatora kvaliteta obrazovanja.
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Dr DORDE DURIC | MIRJANA SALAJ
POKUSAJ EVALUACIJE NEKIH SOCIJALNO-PSIHOLOSKIH INDIKATORA
KVALITETA | EFIKASNOSTI SREDNJEG OBRAZOVANJA

Rezime

Rad je posveden poku$aju empirijske evaluacije jednog broja
socijaino-psiholodkih indikatora kvaliteta obrazovanja. Na uzorku ucenika |
razreda Srednje masinske Skole analizirani su sledeéi pokazatelji: socio-kulturno
poreklo uéenika, njihova obrazovno-profesionalna usmerenost fa llf odnosno na
IV stepen struénog osposobljavanja, zatim nivo aspiracije i motiv $kolskog
postignuca, te stavovi prema obrazovanju, kao Siri efekti vaspitno-obrazovne
delatnosti. IstraZivanje je potvrdilo da su primenjeni indikatori kvaliteta i efikasnosti
pogodni, ali ne i dovolini pokazatelji pravih efekata obrazovanja. Otuda se namece
potreba izrade sistema indikatora kvaliteta obrazovanja i njihova potpunifa
empirijska evaluacija.

Dr DJORDE DJURIC AND MIRJANA SALAJ
AN ATTEMPT TO EVALUATE SOME SOCIO-PSYCHOLOGICAL
INDICATORS OF QUALITY AND EFFECTIVENESS OF THE SECONDARY
EDUCATION

Summary

The paper deals with an attempt for an empiric evaluation of certain number
of socio-psychological indicators of the quality of education. A sample of pupils
attending the first grade of the Secondary School of Mechanical Engeneering was
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analyzed according to the following indicators: the pupils’ socio-cultural origin;
their educational and professional orientation to the third or fourth grade of the
specialized training; their level of aspiration and motives for achievemnents at
school, as well as their attitudes to education, like wider effects of the upbringing
and educational activities. The research has confirmed that the applied indicators
of quality and effectiveness are convinient, but not sufficient as indicators of real
educational effects. That's why there is a need to create a system od indicators
of quality of education and their complete empiric evaluation.
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JASMINA KODZOPELJIC

NEKE DETERMINANTE SLOGOVNE
SEGMENTACILJE RECI

UvVOD

Usvajanje pismenosti, krajem predSkolskog i poCetkom 3kolskog uzrasta,
predstavlja nov kvalitet u razvoju govora. Pisani govor je, za razliku od usmenog,
apstraktniji i ima za pretpostavku razvoj mnogih novih sposobnosti kod deteta.

Usvajajuci usmeni govor dete se srece sa prvim nivoom simbolizacije. Ono treba
da shvati da refi (kombinacije glasova) stoje umesto stvari, odnosno simbolizuju
konkretne predmete ili pojave. Ovaj nivo simbolizacije se savladava tokom
predskolskog perioda, kada se dete oslobodi nominalnog realizma i shvati da naziv
predmeta nije i njegova prirodena Kkarakteristika, ve¢ nesto odvojivo od njegove
sudtine, nesto $to je promenljivo (od jezika do jezika) i stvar "dogovora” medu
ljudima.

Drugi nivo simbolizacije je "prepreka” na koju dete nailazi na pocetku Skolskog
uzrasta, kada pocinje da udi pisani govor. Sada treba da shvati da slovo-grafem
simbolizuje glas-fonem, kombinacija grafema ¢ini kombinaciju fonema odnosno rec,
koja opet sa svoje strane simbolizuje stvar (konkretnu ili apstraktnu).

Deca su, u vecini slu¢ajeva, spremna da izvrie ove zadatke krajem predskolskog
1 pocetkom 3kolskog uzrasta, mada ima odstupanja i u jednom i u drugom smeru od
ovog uzrasnog perioda. U vezi sa tim postavlja se nekoliko pitanja:

— Koje su sposobnosti dovele do uspesnog usvajanja pismenosti?

— Kakva je priroda tih sposobnosti odnosno koji faktori bi mogli biti relevantni
u njihovom nastajanju i razvoju?

— Kolike su individualne varijacije u njihovom razvojnom tempu?

U odgovorima na ova pitanja nalazi se i odgovor na pitanje 0 mogucnosti
planskog podsticanja razvoja ovih sposobnosti.
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Sposobnosti koje Cine pretpostavku za usvajanje Citanja i pisanja mogle bi se
podeliti na:

a) opste, koje ine osnovu i za mnoge druge aktivnosti, a ne samo za usvajanje
pismenosti (dovoljna intelektualna i govorna razvijenost, vizuelna i auditivna
percepcija, fina motorika prstiju, lateralizacija, dovoljan nivo koncentracije paZnje
itd.) i

b) specifitne sposobnosti koje se odnose na mogucnost analiziranja jezickih
sredstava. Najce$Ce se navode ove:

— sposobnost analize reCi (rastavljanje reCi na slogove i glasove)

— sposobnost sinteze reci (spajanje glasova i slogova u rec)

— sposobnost apstrahovanja (shvatanje da simboli — glasovi i slova —
predstavljaju nesto, stoje umesto predmeta ili misli)

— sposobnost dekodovanja (pretvaranje reci u misli odnosno razumevanje
znalenja procitanih re€i i teksta).

Dok se u u¢enju pisanja imena stvari u po¢etku moZe postiéi uspeh i bez glasovne
analize (pomocu globalne metode, dete, bez ra¢lanjivanja reci, povezuje jedan skup
napisanih znakova, na osnovu vizuelnog pamcenja, sa predmetom koji on
simbolizuje), uCenje Citanja ne moZe sa uspehom da otpo¢ne na sinkretiCkom stupnju
razvoja. Za ovu aktivnost potrebno je da dete moZe misaono da razbije celinu na
sastavne elemente.

O glasovnoj analizi kao pretpostavci usvajanja Citanja govori jo$ ruski pedagog
Usinski, u XIX veku. Medutim, ozbiljnije bavljenje ovim fenomenom vezano je za
60-te i 70-te godine ovog veka.

U SSSR-u se ovim predmetom bavio Elkonjin sa saradnicima. Oni govore o
"fonematskom sluhu” koji se formira po poznatoj Galjperinovoj teoriji formiranja
umne delatnosti. U SAD, u Haskinsovoj laboratoriji za eksperimentalnu psihologiju,
I. Liberman, D. Senkvajler 1 drugi bave se istim fenomenom, ali na jednom
molekularnijem nivou, a rezultate interpretiraju u skladu sa teorijom kognitivnc
obrade informacija. Kod nas su se ovom problematikom bavili V. Ognjenovi€ i J.
Morala-Stojnov, u Beogradu i L. Goncz, u Novom Sadu.

Glasovna analiza re€i je kompleksna sposobnost, u sebi sadrZzi mogucnost za
vrienje vefeg broja operacija, koje se mogu svrstati u dve grupe sposobnosti:
sposobnost slogovne segmentacije (rastavljanje re¢i na slogove) i sposobnost
fonemske segmentacije (rastavljanje reci na foneme, glasove).

Razvoj ove dve sposobnosti je uzrasno uslovljen, §to znadi da je sazrevanije bitan
faktor u njihovom razvoju. Sposobnost slogovne segmentacije javlja se ranije i pre u
potpunosti biva razvijena. Kako u americkim, tako i u nasim istraZivanjima (V.
Ognjenovi€ilJ. Moraca-Stojnov, 1981.11983.) utvrdeno je da je uzrast izmedu Cetvrie
i pete godine vreme javljanja ove sposobnosti. Zadatak fonemske segmentacije je
veca prepreka na ovin uzrastu i predstavlja teSkocu za dete, ¢ak i onda kad je ve¢ doslo
do razvoja i ove sposobnosti, a to je uzrast izmedu pete i $este godine.

Medutim, oba ova uzrasna perioda ne treba shvatiti suvide kruto. To $to se ove
sposobnosti javljaju u to vieme ne znaci da ih sva deca osvajaju. U pomenutom
istraZivanju V. Ognjenovi€ i J. Morace-Stojnov na uzrastu od Seste do sedme godine
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85% dece poseduje sposobnost slogovne segmentacije, a 60% sposobnost fonemske
segmentacije. To znaci da sa polaskom u $kolu nije kod sve dece doslo do razvoja
sposobnosti glasovne analize reci.

To 3to se sposobnost slogovne segmentacije javlja ranije sasvim je razumljivo,
jer je podela reci na slogove bliZza prirodnom nagladavanju u izgovaranju re€i. Slog
se percipira kao prirodna akustiCna jedinica koja ima svoj vokalni nukleus i
energetski udar. Dok su pojedina¢ni fonemi u slogu stopljeni i kao takvi teZe
razdvojivi i opaZljivi.

Podatak da sa ulaskom u $kolu kod sve dece nije doSlo do razvoja ovih
sposobnosti ili da jo§ imaju znatnih teSko¢a u glasovnoj analizi rei navodi na
razmi8ljanje o mogucénosti namernog i organizovanog uticaja na razvoj ovih
sposobnosti. Neka istraZivanja kod nas i§la su u tom pravcu. Tako su V. Ognjenovi¢
i J. Moraca-Stojnov (1983) utvrdile da "efikasnost u glasovnoj analizi re€i se moze
podstaci sistematskim i adekvatnim uticajem sredine”. U ovom radu paZnja je bila
usredsredena na fonemsku segmentaciju, jer se tu javlja vise teSkoca.

U diplomskom radu studenta N. Zekovi¢ (Filozofski fakultet, Novi Sad)
proveravana je mogucnost veZbanja sposobnosti slogovne i fonemske segmentacije
kod dece predskolskog uzrasta. Dobijeni rezultati govore u prilog vaspitljivosti ovih
sposobnosti.

Navedeni rezultati ukazuju da se na ovu dimenziju moZe uticati, ali njih jos treba
prodirivati. Nije dovoljno znati da je neka sposobnost podloZna uticajima sredine. Da
bi se preduzeli konkretni koraci treba pronadi i isplanirati najefikasnije nacine
podsticanja. Zato je potreban bolji uvid u prirodu sposobnosti na koju se Zeli uticati,
tj. treba upoznati relevantne faktore.

U nekim istraZivanjima utvrdeno je da dvojezi¢no iskustvo (narocito ako se radi
o balansiranoj dvojezinosti) moZe imati pozitivne efekte na sposobnosti jezicke
analize.

O uticaju nekih drugih faktora na ove sposobnosti malo se zna. Obi¢no se sumnja
da bi neki faktori mogli biti relevantni, pa se onda drZe pod kontrolom odnosno
konstantnim, bez dubljeg ulaZenja u prirodu njihovog moguceg uticaja. Takvi faktori
su, na primer, inteligencija, pol, socio-ekonomski status i sli¢no. ’

CILJ, PREDMET I HIPOTEZE ISTRAZIVANJA

IstraZivanje je ograni¢eno samo na fenomen slogovne segmentacije. Osnovni cilj
je da se utvrde joS neki faktori, koji pored faktora uzrasta determiniSu razvoj
sposobnosti slogovne segmentacije. Utvrdivanjem tih determinanti dobila bi se
potpunija deskripcija ovog fenomena, $to bi moglo doprineti i boljem strukturisanju
veZbi za podsticanje razvoja ove sposobnosti na predSkolskom uzrastu.

U istraZivanju je proveravan uticaj tri faktora: opste inteligencije, pola i
socio-ekonomskog statusa, na razli¢itim uzrastima.
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Poslo se od pretpostavke da postoji pozitivna povezanost izmedu opSte
inteligencije i sposobnost slogovne segmentacije, a da povezanosti nema izmedu ove
sposobnosti i faktora pola i socio-ekonomskog statusa porodice ispitanika.

METODOLOGIJA

Sprovedeno je individualno ispitivanje dece predSkolskog uzrasta u kojem je
utvrdena razvijenost sposobnosti glasovne analize i opSti intelektualni nivo subjekta.

A) Uzorak ispitanika: Uzorak ispitanika Cine 103 deteta pred3kolskog uzrasta iz
predSkolskih ustanova "Radosno detinjstvo" u Novom Sadu. Oni su podeljeni u tri
uzrasne grupe. Prvu grupu Cine 23 ispitanika uzrasta od 5,0 do 5;6 godina. Drugu
grupu ¢ine 40 ispitanika uzrasta od 5;6 do 6;6 godina, a tre€u 40 ispitanika uzrasta od
6;6 do 7;6 god.

B) Instrumenti:Podaci su prikupljeni na dva nacina: a) primenom psiholoskih
instrumenata i b) prikupljanjem biografskih podataka o porodicama ispitanika.

a) Primenjeni psiholoski instrumenti:

1. "Tapping test" preuzet iz istraZivanja V. Ognjenovi€ i J. Moraca-Stojnov, a
koji je napravljen po uzoru na onak koristen u Haskinsovoj laboratoriji za ispitivanje
ovih fenomena. Test je namenjen ispitivanju razvijenosti sposobnosti slogovne
segmentacije. Sastoji se od liste od 42 stimulusa odnosno re€i (jednosloZne,
dvosloZne i trosloZne) koje treba razloZiti na slogove i olovkom ili $tapi¢em otkucati
njihov taCan broj. Ispitivanje pocinje uputstvom eksperimentatora i sa Cetiri probna
pokulaja u kojima se detetu demonstrira zadatak. Ispitivanje traje dok subjekt
uspesno ne resi 3est uzastopnih zadataka.

2. Ravenove progresivne matrice u boji posluZile su za utvrdivanje nivoa opste
inteligencije ispitanika.

b) Biografski podaci su prikupljeni iz upisnica u vrti€. Oni su bili potrebni za
utvrdivanje uzrasta detata i socio-ekonomskog statusa njegove porodice.

Socio-ekonomski status izratunavan je po formuli koju je koristio L. Zorman:!

INDEKS SOCIO-EK. ST. = (SKOLSKA SPREMAx2) + (ZANIMANJEx3)

Skolska sprema i zanimanje roditelja podeljeni su u Cetiri kategorije: od
nepotpune osnovne $kole do doktorata, odnosno od nekvalifikovanog radnika do
naucnog radnika. Svakoj od kategorija pripisan je od jedan do cetiri boda.

1 L. Zorman: "Uticaj socio-ekonomskog stanja u¢enikove porodice na kolski uspeh i nastavak
$kolovanja”, Psihologija, 1, 1968.
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REZULTATI I DISKUSLJA

Na svakoj uzrasnoj grupi proveravana je povezanost opste inteligencije, pola i
socio-ekonomskog statusa ispitanika sa razvijeno3¢u sposobnosti slogovne
segmentacije.

U toku ispitivanja primeceno je da i kod ispitanika koji su uspeli da zadovolje
postavljeni kriterijum (6 uzastopno taino segmentiranih reci) postoje razlike u broju
pokusaja koji su prethodili taénom reSenju. Iz tog razloga, a u cilju preciznije analize,
subjekti nisu podeljeni samo na grupu uspeSnih i neuspeSnih, ve¢ prema broju
prethodnih poku$aja u pet kategorija uspeSnosti. Tako u prvu kategoriju spadaju
potpunc uspedni ispitanici (bez ijedne pogredke), u sledece tri kategorije su
rasporedeni ispitanici sa progresivno rastu¢im brojem greSaka, dok petu Cine
potpuno neuspesni u zadatku slogovne segmentacije.

Kategorije uspesnosti su posluZile kao osnova za izraCuvavanje y2-testova.

REZULTATI ISPITANIKA I UZRASNE GRUPE: 5,0 — 5;6 GOD. (N=23)

INTELIGENCIJA SOCIO-EKON. STATUS POL
us::h uspeh u broj indeks | Uspehu Broj pol uspeh u broj
Ravenu segmen. | pokus. SES segmen. | pokusaja segmen. | pokusSaja
X SD |+ |- X SD {x SD |+ |- X SD + |- X SD
A |20 {2,68(11 |O 2,72{441)132,1|3,7 (14 |1 6,43|6,52]2 4 2 6,75 18,06
B [13,4/1,31|9 3 12,316,89]19,8|38 |6 2 85 [9,59]M (16 |1 7.13|7,46

Tabela 1

U tabeli 1 prikazani su rezultati ispitanika uzrasta od 5;0 do 5;6 godina. Prema
uspehu na testu inteligencije grupa je podeljena na dve podgrupe. A-podgrupu Cine
subjekti sa boljim postignucem, prosecan broj bodova je 20, Sto znaci da ispitanici
spadaju u kategoriju nadprose¢nih. B-podgrupu ¢ine prose¢no inteligentni subjekti,
prosetan broj bodova je oko 13.

Vrednost y2 —testa iznosi 13,18, 3to uz df=4 pokazuje znaajnu razliku medu
grupama, na nivou od 0,05, u pogledu razvijenosti sposobnosti slogovne
segmentacije. IzraCunavanjem t-testa utvrdena je znatajna razlika medu grupamaiu
pogledu prosefnog broja greSaka koji je prethodio tanom reSavanju zadatka.
Vrednost t-testa iznosi 3,94 i uz df=21 on je statisticki zna¢ajan na nivou znacajnosti
od 0,05, §to je, pored y2-+esta, jo§ jedan dokaz u korist postojanja znacajnih razlika
medu grupama razli¢itog intelektualnog nivoa u pogledu sposobnosti slogovne
segmentacije na ovom uzrastu.

Ista uzrasna grupa je podeljena na dve podgrupe i u pogledu visine
socio-ekonomskog statusa njihovih porodica. Tako za A-podgrupu prosecan indeks
socio-ekonomskog statusa iznosi 32,1, a za B-podgrupu 19,8. IzraCunate statisticke
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mere (y2=3,995,df=41i1=0,65, df=21) nisu znatajne odnosno ne govore da se grupe
razlikuju u uspednosti u slogovnom segmentiranju re¢i. Medutim, iz pregleda
rezultata u delu tabele 1 koji se odnosi na socio-ekonomski status moZe se zapaziti
blaga tendencija u korist grupe sa vi§im indeksom SES. Ispitanici ove grupe imaju
nesto niZi prosecan broj prethodnih pokusaja i manji je broj onih kod kojih se jos
nije javila ova sposobnost. Ova tendencija se moZe tumaciti i kao plod slucajnih
varijacija, ali to jo$ uvek ne znaci da, sa povetanjem broja ispitanika i preciznijim
odredivanjem socio-ekonomskog statusa, ona ne bi mogla postati znacajna.

Razlike po poluispitanika takode se nisu pokazale znaCajnim na ovom uzrasnom
periodu. Vrednost t-testa iznosi 0,12 i uz df=21 nije zna¢ajna, $to znaci da nema
znadajne razlike medu grupama razliCitog pola u pogledu broja greSaka. Vrednost
x2-testa je 4,019, §to uz df=4 takode nije znacajno, odnosno ne postoji razlika ni v
pogledu rasporedenosti ispitanika po kategorijama uspeSnosti u slogovnoj
segmentaciji. Kao i kod varijable socio-ekonomski status i kod varijable pol utvrdene
su blage tendencije u korist Zenskih ispitanika, $to se moZe primetiti pregledom dela
Tabele 1 koji se odnosi na pol. DevojCice imaju nefto manji broj pokusSaja koji
prethode ta¢nom izvrienju zadatka.

REZULTATI ISPITANIKA Il UZRASNE GRUPE: 5:6 — 6;6 GODINA (N=40)

INTELIGENCIJA SOCIO-EKON. STATUS POL
us:aeh uspeh u broj indeks | Uspehu Broj pol uspeh u broj
Ravenu | Se9men pokus. SES segmen. | pokusaja segmen. | pokusaja
x {SD |+ |- x |SD jx |SD [+ |- x _{SD + |- x |SD
A [256[301|25 |0 [216[29 |327]34 |20 |1 [255(436]Z (18 |0 |1,67]|2,54
B 1175{2,36{13 |2 2,31(4,75122,4139 [18 |1 1,83[(257|M |20 |2 2,7 (434

Tabela 2

U tabeli 2 prikazani su rezultati II uzrasne grupe. Grupa je kao i u prvom slucaju
podeljena na dve podgrupe A i B, s obzirom na postignu¢e na Ravenovim
progresivnim matricama u boji. Na ovom uzrastu izraCunate statistiCke mere ne
pokazuju znadajne razlike medu grupama razlicitog intelektualnog nivoa, u pogledu
razvijenosti sposobnosti slogovne segmentacije. Vrednost x2-testa iznosi 7,971 i uz
df=4 nije statistiCki zna¢ajan, a vrednost t-testa nije ni izraCunavana, jer je prosecan
broj poku3aja jedne i druge grupe skoro isti (xa=2,16, x3=2,31).

Iz rezultata se vidi da se faktor socio-ekonomskog statusa pokazao neznacajnim
na ovom uzrastu. O tome svedode proseni brojevi prethodnih poku$aja koji se ne

‘razlikuju ni za jedan ceo broj (xa=2,55 i x3=1,83), tako da nije ni bilo potrebno
izracunavati t-test, a isto tako i visina y2-testa od 3,03 do df=4 nije znacajna.
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Znacajnost nije dobijena ni po faktoru pol (y2=3,61, df=4 i t=0,89, df=37), ali
se i ovde kao i na prethodnom uzrastu mozZe uociti blaga tendencija u korist Zenskih
ispitanika, §to se vidi pregledom tabele 2 koji se odnosi na pol.

REZULTATI ISPITANIKA IIl UZRASNE GRUPE: 6,6 —7;6 GODINA (N=40)

INTELIGENCIJA SOCIO-EKON. STATUS POL
us:aeh uspeh u broj indeks | Uspehu Broj pol uspeh u broj
Raveny | S€@men. pokus. SES segmen. | pokusaja segmen. | poku3aja
X SD |+ |- X SD |x SD [+ |- X SD + |- x sSD
A |244|1,75/23 |0 [365|52 |322]|36 |21 |o |39 [58 |2 [23 [0 [313[5,03
B |186[229]17 [0 |2.65|46 |198[504i19 [0 |25 [3salm |17 [0 [335]4,19

Tabela 3

Kod svih ispitanika III uzrasne grupe doslo je do pojave sposobnosti slogovne
segmentacije, $to se i moglo oCekivati s obzirom na poznavanje Cinjenice da se prve
pojave ove sposobnosti desavaju izmedu Cetvrte i pete godine. Znali da su se na ovom
uzrastu mogle traZiti samo razlike u stepenu razvijenosti sposobnosti. Medutim,
samim pregledom Tabele 3 moZe se videti da su se razlike u sposobnosti
segmentiranja medu grupama po sve tri varijable toliko smanjile da su rezultati
gotovo ujednaceni. Isto pokazuju izraCunati x2 i t-testovi koji nisu znacajni ni za
jednu od podela ispitanika po nezavisnim varijablama (za varijablu — inteligencija:
x2=0,9; df=4, a t=0,64; df=38, za varijablu socio-ckonomski status: y2=6,93; df=4,
za varijablu pol: x2="7,105; df=4).

Ako posmatramo znadaj intelektualnog nivoa kroz triispitivana uzrasna perioda
moZemo Kkonstatovati da je znacajna povezanost sa sposobno3¢u slogovne
segmentacije utvrdena samo na prvom uzrasnom periodu (5,0 — 5;6) kada, po
rezultatima nekih ranijih istraZivanja, dolazi do prvih pojavljivanja ove sposobnosti.
Na Il uzrasnom periodu (5;6 — 6;6) nije utvrdena statisticki znacajna razlika u
sposobnosti slogovne segmentacije medu grupama razli¢itih intelektualnih nivoa.
Isto tako ni u III uzrasnoj grupi (6;6 — 7;6) nema povezanosti izmedu intelektualnog
nivoa i sposobnosti slogovne segmentacije.

Iz ovog sledi zakljucak da se intelektualni nivo moZe javiti kao znac¢ajan faktor
u javljanju sposobnosti slogovne scgmentacije na ranijim predSkolskim uzrastima,
odnosno da kod inteligentnije decc dolazi do ranijeg pojavljivanja i ranijeg potpunog
razvitka ove sposobnosti. Medutim, izvesne tendencije koje se mogu zapaziti u
dobijenim rezultatima ukazuju da ovi odnosi nisu tako jednostavni i da doneti
zakljuCak treba uzeti sa izvesnom merom opreza. Naime, visina izracunatog y2-testa
na Il uzrasnom periodu, mada ne prelazi granicu nivoa znacajnosti od 0,05, vrlo joj
se pribliZava. Isto tako posmatraju¢i frekvencije ispitanika u kategorijama uspe$nosti
moZe se uoliti da su subjekti grupe videg intelektualnog nivoa rasporedeni u
kategorije veceg stepena uspeSnosti (11 11I), dok su subjekti grupe niZeg intelektualnog
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postignuca rasporedeni u kategorije manjeg stepena uspeSnosti (1V, V). U
rezultatima IIT uzrasne grupe nisu zapaZene nikakve tendencije u korist bilo koje
grupe.

Treba napomenuti i to da je varijabilitet naseg uzorka ispitanika smanjen u
pogledu varijable inteligencija, odnosno u njemu su zastupljeni samo proseCno i
nadprose¢no inteligentni ispitanici. To svakako moZe imati uticaja na dobijene
rezultate.

Napred re¢eno dovodi usumnju i zahteva ponovnu proveru onog dela zakljucka
koji kaZe da se na starijim predSkolskim uzrastima gubi povezanost intelektualnog
nivoa i sposobnosti slogovne segmentacije.

Pregledom pojedinacnih rezultata ispitanika primeceno je da je kombinacija
niskog postignuca na testu inteligencije i niskog indeksa socio-ekonomskog statusa
redovno povezana sa loSim rezultatima u zadatku scgmentiranja redi, $to nije uvek
slucaj ako je samo intelektualni nivo nizak. Ovo moZe znaciti da tek interakcije nekih
faktora mogu dati pozitivne ili negativne efekte na sposobnost slogovnog
segmentiranja reci na starijim uzrastima. Medutim, u ovom istraZivanju je mali broj
slu¢ajeva takvih kombinacija da bi se mogli izvesti statistiCki potkrepljeni zakljucci.

Povezanost socio-ekonomskog statusa porodice ispitanika i sposobnosti
slogovne segmentacije nije pronadena ni na jednom od tri uzrasna perioda, mada su
i ovde uocene izvesne blage tendencije u korist podgrupa viseg socio-ekonomskog
statusa. Na svim uzrastima je primeceno da te podgrupe imaju manji prosecan broj
pokusaja koji prethode tatnom reSenju zadatka, ali izracunati t-testovi nisu znadajni.
Tako moZemo re¢i da nema povezanosti ovog faktora sa ispitivanim fenomenom.
Ipak se u vezi ovog zakljuCka mogu ostaviti neke ograde, pre svega zbog napred
pomenutog nacina utvrdivanja indeksa socio-ekonomskog statusa. Odredeni stepen
obrazovar;ja i zanimanje roditelja ne garantuju i odredeni kulturno-pedagoski nivo
porodice.

Ni po varijabli pol nisu pronadene znacajne razlike medu grupama. Medutim, i
ovde je uocena blaga tendencija u korist Zenskih ispitanika, na 1 i na II uzrasnom
periodu, dok se na tredem uzrasnom periodu rezultati devojéica i decaka skoro
potpuno izjednacavaju. To znadi da i ako je bilo nekih prednosti u korist devojcica
one se gube na uzrastu od 6-te do sedme godine.

ZAKLJUCAK

U sprovedenom istraZivanju utvrdeno je da pored faktora uzrasta razvoj
sposobnosti slogovne segmentacije reci determiniSu jo$ neki faktori. Nedvosmisleno
je utvrdena povezanost intelektualnog nivoa i sposobnosti slogovne segmentacije, ali

2 Pogledati u danku V. Smiljani¢-Colanovi¢ "Gotovost dece za polazak u $kolu”, Zbornik 4
"Psihologija u nastavi®, Savez drustava psihologa Srbije
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samo na uzrastu kad dolazi do prvih javljanja ove sposobnosti, oko pete godine. To
bi znacilo da se sposobnost slogovne segmentacije javlja ranije kod dece viseg
intelektualnog nivoa, nego kod dece prose¢nog intelektualnog postignuca.

Na starijem predskolskom uzrastu nije nadena ovakva povezanost, ali ima
indicija da interakcija intelektualnog nivoa i socio-ekonomskog statusa moze imati
efekte na sposobnost slogovne segmentacije. Ovim je potvrdena prva hopoteza
istraZivanja.

Postojanje povezanosti pola i socio-ekonomskog statusa sa sposobnos$cu
slogovne segmentacije nije utvrdeno, ali uoCene tendencije u rezultatima ne
dozvoljavaju da se sa potpunom sigurno$¢u prihvati i druga hipoteza ovog
istraZivanja.
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JASMINA KODZOPELJIC
NEKE DETERMINANTE SLOGOVNE SEGMENTACIJE RECI

Rezime

Sposobnost slogovne segmentacije reéi ogleda se u moguénosti deteta da
re¢ rastavi na slogove. Ona predstavija jednu od sposobnosti glasovne analize
koju dete mora da osvoji kako bi sa uspehom pristupilo zadatku usvajanja
pismenosti.

U nekim ranijim istraZivanjima utvrdeno je da je razvojni tok sposobnosti
slogovne segmentacije u velikoj meri uzrasno uslovijen. Ovo istraZivanje imalo je
2a cilj da utvrdi jo$ neke determinante ove sposobnosti (inteligencija, pol,
socio-ekonomski status).

Rezultati pokazuju da kod dece viSeg intelektualnog nivoa ranije dolazi do
razoja slogovnog segmentiranja. Na starijem predskolskom uzrastu znacaj ovog
faktora se gubi. Ostali ispitivani faktori se nisu pokazali zna¢ajnim, ali ima indicija
da neke interakcije faktora mogu imati odredenih efekata na sposobnost
slogovnog segmentiranja redi.
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JASMINA KODZOPELJIC
SOME DETERMINANTS OF SYLLABIC WORD SEGMENTATION

Summary

The capability of syllabic word segmentation is reflected in the child’s ability
fo divide words into syllables. It represents one of the abilities of phonemic
analysis which must be acquired by the child in order to get down to the task of
acquiring ability to read and write.

By some earlier reserches it has been established that the developing course
of ability for syllabic segmentation is very much dependent on the age. The task
of this research was to establish some more determinants of this ability
(intelligence, sex, socio-economic position).

The resuits show that children of a higher intellectual level acquire the ability
for syllabic segmentation earlier. The importance of this factor disappears when
speaking about children of the older pre-school age. Other examined factors
were not significant, but there is some evidence that some factor interactions
might have certain effects on the ability of syllabic word segmentation.
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Dr SLAVKO KRKLJUS, Dr MARA DUKIC

OD METODE DO STRATEGIJE NASTAVE

Tokom dosadasnjih istraZivanja pojedinih tema u okviru kompleksnog i
celovitog istraZivaCkog projekta "Metode vaspitanja i obrazovanja u nastavi”
osvetljene su promene koje nastaju u mikro-strukturalnim elementima nastave (u
nastavnim metodama posebno) sa stanovista uspostavljenih novih odnosa vaspitanja
i obrazovanja u nastavi.

Nastavna metoda kao neophodna povezujuca nit spaja i ujedinjuje sve elemente
nastavnog sistema: cilj, zadatke, sredstva, oblike. Tek pravo jedinstvo svih elemenata,
njihova uravnoteZena, optimalna mikro-struktura u svakoj nastavnoj komponenti
(pripremanje uCenika za nastavni rad, usvajanje novih nastavnih sadriaja,
ponavljanje, vezbanje i ocenjivanje) moZe voditi i dovesti do Zeljenog cilja —
jedinstva vaspitne i obrazovne komponente u nastavi i povecane uloge nastave u
razvoju liCnosti uCenika. U tom smislu nastavna metoda predstavlja jedan od
najznacajnijih Cinilaca.

Pored toga 3to je u dosada3njim istraZivanjima ukazano na teorijsku i prakti¢nu
nuZnost proucavanja ovog kompleksa pitanja, identifikovani su i zaleci savremenih
objasnjenja novog odnosa izmedu vaspitanja i obrazovanja u nastavi po kriterijumu
u njoj primenjenih nastavnih metoda.

U ovom radu, koje je na odreden nacin rezultat kako ranijih istraZivanja na
zapoletom celovitom projektu, tako i posebnog proucavanja problema
koncentrisanih u okviru teme OD METODE DO STRATEGIJE NASTAVE polazi
se od pretpostavke da i pod uticajem obrazovne tehnologije nastaju bitne promene
u znadenju pojma nastavne metode.

Savremeni teorijsko-metodoloSki pristup klasitnom didaktickom pitanju -
pitanju nastavnih metoda, podrazumeva razmatranje nastavnih metoda kao sistema
ili podsistema u okviru razli¢itih savremenih nastavnih sistema (heuristicka nastava,
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programirana nastava, egzemplarna, problemska, nastava putem otkri¢a). Pocetni
rezultati ovakvog pristupa iskazuju se i u teorijskom modelu sistema nastavnih
metoda (1. Ja. Lerner, 1976).

Delatnost Delatnost
utitelja uéenika
ilj o Napredovanje
Cil| Cil Apre: -
uéitellja — uéen{ka ucenika pod | —— Cilj
uticajem
uditelja
Sredstva Sredstva
uéitelja ucenika

SL 1. Teorijski model nastavne metode kao sistema

U svetlu ovako shvadene nastavne metode pojedine aktivnosti nastavnika i
ulenika ispoljavaju se kroz kompleksno ponasanje uCenika u saznanju i ucenju, a
nastavnika u vodenju i poucavanju, $to podrazumeva povecanu samokontrolu
rezultata tih procesa i samostalnije odlucivanje o njihovim tokovima.

Na ovim premisama otvoreno je novo pitanje o medusobnoj vezi i uslovijenosti
teorijskih osnova savremenih nastavnih sistema. teorija o izboru nastavnih sadrzaja
(teorije nastavnih programa), transformacije n stavnih metoda i primene nastavnih
sredstava, posebno u svetlu njihovog individualizovanog kori$¢enja (medijalna
diferencijacija). TraZenje odgovora na pomcnuto pitanje, narocito podstaknuto
pojavom i razvojem sistema programiranc nastave i nastave uz pomo¢ kompjutera,
pospeSilo je didaktiCku elaboraciju i prihvatanjc pojma obrazovna tehnologija.

Bez obzira na prisutnu terminolo$ku i sadriinsku sarolikost u vezi sa
obrazovnom (:hnologijom, sigurno jc da obrazovia tchnologyja dobija naucno
didaktiCko znalenje i znacaj samo ako unosi promene u celokupan
vaspitnoobrazovni proces, promene koje prerastaju sve one inovacije koje su
prvobitno suZavale vaspitno-obrazovne komponente nastavc u celini, a njenu
sustinsku ulogu u razvoju li¢nosti uenika podredivale principima tehnicizma,
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naro€ito ucvri¢ivanjem mehanic¢kog ucenja i suviSe uskog repertoara ponasanja i
aktivnosti uCenika i nastavnika u nastavi. Tako se kao celovit problem u ovom svetlu
vidi problem interakcije izmedu sticanja znanja u nastavi, nastavnih sredstava,
nastavnih programa i metoda u uslovima primene obrazovne tehnologije.

Koris¢enje savremene obrazovne tehnologije u nastavi ima nesumnjive
didakti¢ko-metodicCke implikacije, jer "nastavniku se oduzima njegova tradicionalna
funkcija - funkcija izvora znanja, mijenja se naCin komuniciranja u razredu, a mijenja
se i organizacija nastavnog procesa i njegova metodicka realizacija.” (S.Rodek, 1986,
str. 29) Ne treba oCekivati medutim da ¢e "savremena nastavna sredstva posredstvom
metoda i postupaka koji su sastavni deo njihove primene odnosno programa
primerenog njihovom usvajanju i njihovom primenom po stvorenim tehnickim
karakieristikama obezbediti svoju budu¢nost u nastavi. To nece biti moguce i iz
ekonomskih razloga, jer ne mogu svim ucenicima biti dostupni savremeni mediji
izvan $kole, a u samoj $koli prema promenama u obrazovnim zadacima i potrebama
moraju biti zastupljeni i drugi nastavni sistemi usvajanja znanja. To znadi da svi
ucenici moraju imati u pedagoSkom i psiholoskom smislu takve uslove u kojima mogu
zadovoljavati potrebu za razliCitim nalinima usvajanja znanja. Tom cilju treba i
podrediti zahteve za proSirivanjem izvora znanja i koriS¢enje nastavnih sredstava, jer
se samo tako moZe izvriiti objedinjavanje znanja injenica i pojmova i znanja o
dobrim, ili ne, na¢inima njihovog usvajanja”. (S.Krkljug, 1986, str. 50)

SuZavaju¢i fokus samo na jedan od savremenih nastavnih sistema, na
programiranu nastavu, odnosno nastavu uz pomo¢ kompjutera, treba naglasiti da
programirani sadrZaji uvek podrazumevaju programiranost i toka usvajanja znanja.
Drugim re€ima u programiranim programima ta¢no je propisano ne samo $ta ¢e
ucenik uciti (sadrzaji), ve¢ i kako ¢e uditi (nacin, postupak, strategija).

Kori¢enjem pojma strategija nastave! naglasava se znataj sireg metodi¢kog
zasnivanja nastavnog procesa sa teZitem na samokontroli i objektivnijem merenju
napredovanja udenika.

Nastava uz pomo¢ kompjutera realizuje se kroz razli¢ite nastavne strategije
(pedagoske logike ili interaktivne paradigme) koje podrazumevaju odredena pravila
upravljanja interakcijom izmedu u¢enika i kompjutera, u zavisnosti od mogucnosti
softvera (programska podrSka) i hardvera (maSinski, fizicki deo kompjutera). Nema
jedinstvenog kriterijuma za klasifikovanje nastavnih strategija, pa se pojedini autori
opredeljuju za razliCite kriterijume i navode razli¢it broj strategija. NajCes§ce se
pominju: vezbanje, poucavanje, dijalog, traZzenje informacija, kontrola ucenika,
relavanje problema, simuliranje i igre.

Ne moZze se uspe$no razmatrati problem ucenicke aktivnosti u nastavi uz pomo¢
kompjutera uopsteno, jer se karakter vaspitnoobrazovne aktivnosti i ucenika i
nastavnika menja u razliCitim strategijama nastave uz pomo¢ kompjutera. U
nastavnim strategijama veZbanja i pouCavanja dominantne su aktivnosti ponavljanja,

1 Pojam strategija u opStem smislu odnosi se na prostorno-vremenski rasporedene aktivnosti koje
treba da omoguce optimalno postizanje zadatih ciljeva. (S.Rodek, 1986) Nastavna strategija
medutim odreduje se kao "sistematski planirana kombinacija nastavnih aktivnosti za kognitivno
struktuiranje nastave." (W Einsiedler, 1976, str. 122)
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memorisanja, reprodukovanja. Ovi, uslovno refeno, niZi oblici uCeniCke aktivnosti
razlikuju se od visih oblika (prouavanje, istraZivanje, refavanje problema), koji su
prisutni u strategijama dijaloga, traZenja informacija, reavanja problema,
simuliranja i igara, ba$ po nivou zahteva, po samostalnostiistvaralastvu u¢enika. NiZi
oblici u¢eniCke aktivnosti nisu u svakom kontekstu manje vredni i ne treba ih u
potpunosti ukloniti iz nastavnog procesa; potrebno ih je kombinovati sa viSim
oblicima, jer "bez reproduktivne aktivnosti nema ni produktivre, bez vodene nema
slobodne, niti bez receptivne ima racionalne aktivnosti” (F.Strm¢nik, 1972, str. 459)

Sve ove vrste uleniCke aktivnosti bice pedagoski efektivne ukoliko poticu i
proistitu iz samog ucenika, na njega se odnose i u njega se vracaju, ukoliko su svesne
1 pozitivno motivisane, a ne mehanicke i nametnute. U nastavi uz pomo¢ kompjutera,
u strategijama reSavanja problema, simuliranja i igara prisutne su i takve aktivnosti.
IstraZivacke, otkrivajude i stvaralacke aktivnosti u¢enika narocito dolaze do izrazaja
u nastavnoj strategiji reSavanja problema.

U nastavnoj strategiji reSavanja problema radi se u sustini o zadatku
postavljenom pred ucenika, koje s¢ sastoji u tome da uCenik otkrije algoritam
reSavanja problema i da ga razvije u vidu adekvatnog programa za kompjuter.
Programirajuci set instrukcija, odnosno programske zahteve kompjuteru, ucenik se
nalazi u poziciji da kompjuter "uci” neCemu, $t0 je veoma znacajno, jer uceci drugoga
produbljujemo i sopstveno razumevanje istog sadrzaja.

Iako se nastavne strategije, reSavanje problema, simuliranje i igre medusobno
razlikuju u orijentaciji i organizaciji, one imaju i odredene zajedniCke karakteristike.
Ove strategije mnogo vise koriste raznovrsne performanse i kapacitete kompjutera
nego stratcgije poucavanja ili vezbanja. Zatim, onc su pogodnije za ostvarivanje
sloZenijih vaspitnoobrazovnih zadataka nego §1o su to zadaci usmereni samo na
zapamcivanje ¢injenica, definicija, pravila. U odgovarajuce oblikovanim strategijama
reSavanja problema, simuliranja i igara moZc s¢ obezbediti 1 snazna unutradnja
motivacija za uenjem. Motivacioni karakter nastavnog sadrzaja zavisi 1 od nacina
uCenja tih sadrZaja, pa zato aktivniji i sloZeniji oblici u¢enja nastavnih sadrzaja, kao
i realizovanje tih sadrZaja od stranc bilo nastavnika, bilo neke njegove supstitucije
(na primer kompjutera), na zanimljiv, produbljen i podsticajana nalin utiCu na
razvijanje unutra$nje motivacije za u¢enjem kod ucenika. (M.Palekcic, 1985, str. 148)

Za objektivno sagledavanje uloge i mesta programirane nastave i nastave uz
pomo¢ kompjutera u odnosu na druge savremene nastavne sisteme, a u svetlu
nastavnih metoda, odnosno strategija nastave, potrebno je ukazati i na njihove
nedostatke. Pre svega, programirana nastava i nastava uz pomo¢ kompjutera nisu
pogodne za sve nastavne predmete (nastavne sadriaje). Pored toga, programirana
nastava i nastava uz pomo¢ kompjutera podrazumevaju strogo vodenje udenika, $to
ometa njihov slobodan, samostalan, kreativni rad. A "nametanje gotovih modela,
Sema, procedura vodenja u ucenju nije niSta manjc Stetno od nametanja gotovih
pojmova, pravila, principa”. (S.Krkljus, 1977, str. 78)

2 Prema DZ. Bruneru "Poudavanje drugih predstavlja u stvari vrhovni oblik u¢enja". (DZ. Bruner,
1976, str. 320)
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Nesumnjivo je i van svakog spora da nastava uz pomo¢ kompjutera, posebno
njene sloZenije strategije zasnovane na idiografskim modelima, mogu znadajno
povecati obrazovne efekte nastave, odnosno ekstenzitet i intenzitet znanja, ali ako se
dete sve viSe i sve ranije stavlja u interakciju sa masinama, ono se na taj nacin u stvari
odvaja "od sveta odraslih, od prirode, od pravih aktivnosti, sve se viSe redukuje na
uCenika, tj. dobija surogat aktivnosti ¢ime se deformiSe ona bitna karakieristika
deteta kao animal educandum-a". (L.Ivi¢, 1984, str. 32) Takode u nastavi uz pomoc
kompjutera iskljuceni su interpersonalni odnosi na relaciji nastavnik — udenik, i
uenik — ucenik, odnosno ucenici medusobno, ¢ime se opet suZavaju putevi
povezivanja vaspitne i obrazovne komponente u nastavi, tj. one se ponovo razdvajaju.

Svodenjem sistema nastavnih metoda na jednu odredenu nastavnu strategiju u
nastavi uz pomoc¢ kompjutera gube se moguénosti izbora, pa se i sasvim redukuju
Sanse da na putu od metode do strategije nastave, ove potonje postanu najznacajniji
Cinilac, Cak presudan, u poveanju uloge nastave u razvoju li¢nosti uCenika.
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Dr SLAVKO KRKLJUS, Dr MARA BUKIC
OD METODE DO STRATEGIJE NASTAVE

Rezime

U ovom radu, koji je na odreden nacin rezultat kako ranijih istraZivanja tako i
posebnog prouéavanja problema koncentrisanih u okviru teme OD METODE DO
STRATEGIJE NASTAVE polazi se od pretpostavke da i pod uticajem obrazovne
tehnologije nastaju bitne promene u znadenju pojma nastavne metode, pa se kao
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celovit problem vidi problem interakcije izmedu sticanja znanja u nastavi,
nastavnih sredstava, nastavnih programa i metoda u uslovima primene obrazovne
tehnologije.

Koris¢enjem pojma strategija nastave istie se znacaj Sireg metodi¢kog
zasnivanfa nastavnog procesa sa teZiStem na samokontroli i objektivnijem
merenju napredovanja uéenika.

Nastava uz pomo¢ komjutera realizuje se kroz raziicite nastavne strategije
(pedagoske logike ili interaktivne paradigme) koje podrazumevaju odredena
pravila upravljanja interakcijom izmedu ucenika i kompjutera. Nema jedinstvenog
kriterijuma za klasifikovanje nastavnih strategija. Pojedini autori opredeljuju se za
razli¢ite kriterijume i navode razliCit broj strategija, a najce$¢e se pominju:
veZbanje, pouéavanje, dijalog, traZenje informacija, kontrola ucenika, re$avanje
problema, simuliranje i igre.

Karakter vaspitnoobrazovnih aktivnosti i uéenika i nastavnika u nastavi uz
pomo¢ kompjutera menja se u razlicitim strategijama, a identifikovanje njihovih
osnovnih karakteristika, izvr§eno i u ovorn radu, predstavlja znalajan doprinos za
didakti¢ku teoriju.

Dr SLAVKO KRKLJUS, Dr MARA DUKIC
FROM TEACHING METHOD TO STRATEGY OF TEACHING

Summary

This paper, which is in a way a result of previous researches as well as of
special study of problems concentrated into the topic "From Teaching Methods
to Strategies of Teaching", has a starting point which is an assumption that under
the influence of teaching technology important changes happen in the meaning
of the notion — teaching method, so that a complete problem is the problem of
interaction among getting knowledge in the teaching process, teaching aids,
teaching programmes and methods in the conditions of applying educational
technology.

Using the notion teaching strategy the importance of wider methodical
foundation of the teaching process is pointed out, while the main point is
seffcontrol and more objective evaluation of pupils’ progress.

The teaching process including computers is realized through different
teaching strategies (pedagogical logic or interacitve paradigm) which mean
certain rules for control of the interaction between pupils and computers. There
is no unique criterion to classify teaching strategies. Some authors come to
resolutions to use different criteria and state a different number of strategies, but
the most frequent are: drilling, teaching, dialogue, searching information, control
of pupils, solving problems, simulation and games.

The character of educational activities of both pupils and teachers in the
teaching process including computers, differs in various strategies, and the
identification of their basic characteristic, performed in this paper too, represents
an important contribution to the didactic theory.
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Mr SNEZANA MILENKOVIC

COVEK I SVET

Vec iz naslova €ini se kao da su €ovek i svet odvojeni, ¢ak i suprostavljeni jedan
drugom. Medutim, upravo je obrnuto: ¢ovek i svet su jedno.

Covek — 10 je njegov svet, kaze Marks.

Da napomenemo, svet nije samo ono $to nas okruzuje, ve€ i na§ odnos prema
stvarima i ljudima, prema nama samima i prema idejama. On je na$ odnos prema
vlasniStvu, ljudima i pojmovima — zapravo, nad odnos prema toku dogadaja koji
nazivamo Zivotom. To je svet.

Medutim, mi znamo za podele po nagionalnim, religioznim, politickim,
ekonomskim, socijalnim i etni¢kim grupama. Citav svet je izdeljen i spolja gledano
rascepkan isto toliko koliko su i ljudi u sebi. U stvari, ova spoljainja rascepkanost je
samo manifestacija unutradnje podeljenosti ljudskog bica. Dakle, svet nije jednak
spoljnjem svetu, nego je celokupnost postoje¢eg kome pripada subjekt koji
doZivljava svet. Postoji uzajamno proZimanje Coveka i sveta: ako je ¢ovek otvoren
prema svetu i ako je ovek delatno bice, onda je on isto tako u svetu kao i svet u
njemu: njegovo drZanje prema svetu je takode drZzanje prema samom sebi.

Medutim, pojam sveta kao Covekovog proizvoda je novijeg datuma. Kako kaze
Kangrga, pre francuske revolucije i Kanta sveta jo§ nema. On (svet) je misljen kao
zbivanje i kretanje izvan Coveka, s onu stranu njega, bez Coveka, mimo ¢oveka i protiv
Coveka, dakle, kao nesto jos ne-ljudsko tj. u apsolutnoj onostranosti ili spoljadnjosti.

Pojam sveta (grcki — kosmos, lat. — mundus, nem. — Welt, fr.— monde, engl.
— World) znaci najpre: poredak, uredenje, red (suprotno haosu). Takode, u znatenju
svetskog poretka — svemira, jedinstvom obuhvacenu celinu.

U hriS¢anstvu — pod svetom se podrazumeva ono zemaljsko, od boga stvoreno
iz niCega, za razliku od nebeskog tj. boZanskog. Covek je nastao ili pomocu boZjeg
stvaranja ili pomocu prirodne evolucije.
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Postoji i treCa mogucnost: da on proizvede samoga sebe 1. da sebe u€ini onim
$to on zapravo jeste i treba da bude. To je, ustvari, Kantovo prakti¢no-moralno
reenje. Coveku je zadato da samoga scbe stvori kao individuu.

Covek je, dakle, svoj vlastiti projekat i delo, proizvoditelj svoga Zivota i samoga
sebe.

Tako miSljen, problem éoveka i sveta se ne moze razmatrdti odvojeno. Svel,
jedino od Coveka i zavisi. Jer, s Covekovim postajanjem (Covek shvaéen kao bice
promene — on mora poslajau da bi blO) postaje isvet, ko]1 je njegov vlastiti. Svet je
ovekov proizvod. Covek je bice koje Zivi i moZe da Zivi jedino u svetu.

I sve dotle dok doZivljavamo svet kao nesto odvojeno od nas, nesto spoljadnje i
tude, to je najsigurniji znak da sa nadim Zivotom i svetom nesto nije u redu.

"Onda" — kaZe Kangrga, "kada se svet Zivi, doZivljava, ose€a, misli, spoznaje i
potvrduje iskljucivo i jedino kao nesto spoljasnje, kao spolja$nja stvar ili bivanje —
zbivanje oko ili izvan nas, najbolji je znak (ili najsigurniji simptom) da s nasim
Zivotom i nadim svetom nesto nije u redu tj. da Zivimo kao postvarena (otudena) bica
u postvarenom (nama otudenom i stranom) svetu, koji onda i zbilja nije vide (ili nije
jo%) nag vlastiti svet (nasa kuca, zavi¢aj)". (6)

Svet je uspostavljena mogucnost Coveka sa svim $to jeste, mogucnosti
komunikacije sa ¢itavom istorijom kao tradicijom i njenim obnavljanjem u buducem.
On je otvoreni horizont budu¢nosti.

Tek dimenzija buduénosti (vremena) omogucava ¢oveku iskorak u ono $to je
moguce, prevazilazenje onoga $to jeste.

Buducnost treba shvatiti kao dolaZenje, prispece samome sebi, u najvlastitije
mogucnosti postojanja koje pripadaju ¢oveku. U tom smislu i vreme kao "horizont
odluke" (6) predstavlja odluku o svom Zivotu, a 3to znaci odluku na opredeljenje,
usmerenje, pravac, kvalitet, smisao Zivota, a to, sa druge strane, implicira i
odgovornost za realizaciju svega toga 1 mogude je tek na nivou samosvesti, jcr jedino
Covek kao samosvesno bie moZe da donosi bitne ljudske odluke.

Pored vremenske dimenzije koju imaju Covek i svet, (njihovo odredenje kao
mogucnosti usmislu vlastite tendencije kretanja i razvoja), bitna je i njihova promena.

U tom smislu je Marks i formulisao svoju ¢uvenu XI tezu o Fojerbahu: "Filozofi
su svet samo razli¢ito tumadili, re€ je o tome da se on izmeni”. Kao $to je vec reCeno,
re¢ je o tome da bez Coveka nema sveta, odnosno, da je Covek jedino bice koje Zivi u
svetu i u njemu postaje, poSto ga je sam stvorio — proizveo. To dalje znaci da je Covek
= svet = njegovo delo.

1z ovoga sledi da je osnovni zadatak Coveka — promena postojeeg sveta i njega
samog. U tom smislu i humanizacija sveta = humanizacija Coveka.

Isto tako, to da je Covek samoodredujuce i samodelatno bice, takode, sledi i u
vezi je s tim.

Naravno, i kriterijumi istine moraju biti drugaciji.

Istina (kao ono $to ostaje uvek isto, odnosno, kao pojam nepromenljive
stalnosti) misljenja je do danas kao ona Cvrstoca postojanosti, koja ne mozZe biti
promenljiva, jer bi protivreCila samoj sustini pojma (0 istosti istine), kao nesto
"svagda zakljueno — dovrSeno — stalno isto". (6)
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Gledano istorijski i egzistencijalno, ovakav nacin shvatanja (a koji je u osnovi
metafizicki) bio je nuzZan kao rezultat borbe da se izade iz haoti¢nosti Zivota za volju
sigurnosti opstanka i mogucnosti jedne drustvene zajednice — zajedniStva koje bi
bilo dovoljan i ¢vrst razlog zajedniCkog opstanka kao mogucnosti preZivljavanja, pre
svega.

Medutim, dijalektika (kretanje) ukida taj pojam istine i dovodi ga u pitanje. Jer,
taj pojam i ta istina onemogucavaju promenu, 10 jest, negiraju bilo kakvu promenu.
Time je, dakle, iskljuCena svaka promenljivost, kretanje, tok, proces, bilo kakvo novo
dogadanje $to ne bi bilo i ostalo uvek u sustini isto. U tom smislu otkrivanje istine
(kao necega $to je izvan nas, $to je dato unapred, $to je uvek isto i nepromenljivo)
shvaceno je metafizicki.

Istina mozZe biti i jeste covekovo delo, ona se stvara, a ne otkriva se, niti nalazi.

Ovakvo shvatanje istine (kao i Coveka i sveta, viemena) bitno menja i sam
predmet psihologije koja pretenduje da se bavi Covekom.

Kakvu bi istinu, dakle, psihologija otkrivala (ili stvarala) o Coveku i svetu? Osim
istine postojec¢eg (a koja je Cesto opravdanje postojeceg), Cime se psihologija
prvenstveno bavi, ona bi mogla da stvara i istinu budufeg — istinu Covekovih
mogucnosti da on bude ono $to jod nije, a moZe da bude — a to znaci ostvarenje
njegove Covefnosti, humanosti. M. DBuri¢ (1984) to lepo primecuje kad kaZe da "nema
nikakve ljudske su3tine koja bi bila unapred data. Ni jedan ¢ovek jo3 nije Covek, niti
je ikad bio, ve¢ samo moZe postati Covek u buducnosti”. (1)

Psihologija kao nauka, a pre svega kao primenjena nauka, uvecala je tokom
vremena svoja znanja o Coveku, ali se pri tom ogradila od 1oga kome ¢e i emu (u
koje svrhe) posluZiti ta znanja o ¢oveku do kojih je dosla. I ne samo to, ve¢ i da li ona
uopste sluze Coveku ili su ostala mimo njega, a moZda i protiv njega. Kao da je u
osnovi postojao implicitan stav psihologa: mi smo tu da istrazujemo, a drugi ¢e da
primenjuju. A oni koji su primenjivali mislili su opet: mi smo tu da primenjujemo i
zato nas interesuje samo efikasnost primene, a drugi ¢e da promiSljaju o smislu same
primene.

Tako se psihologija (kao i psiholozi) nasla u stanju podeljenosti na teorijsko i
prakti¢no, s tim da se ovo "teorijsko" odnosi pre svega na postavljanje hipoteza u cilju
njihove empirijske provere, a ne u smislu promisljanja onoga 5to se radi i istrazuje.

Medutim, smatram da nisu samo filozofi ti kojima treba ostaviti da promisljaju
celinu stvarnosti i njen smisao, ve¢ i psiholozi kao ljudi neposredne prakse moraju u
mnogo ve¢oj meri misliti o smislu svoje delatnosti, o svemu onom §to u postojecem
ometa njihovu realizaiju, ako hoce da doprincsu humanizaciji sveta u kome Zive, kao
i samih sebe. I ne samo to, ve€ se u mnogo vecoj meri moraju aktivno angaZovati za
ostvarenje svojih ideja.

Jer, i psihologija jeste onakva kakvi su oni koji je stvaraju (psiholozi). Ako su
oni fragmentirani i iznutra podcljeni, takva €e biti i nauka koju stvaraju. a nauka o
Coveku trebalo bi da vodi ratuna o oCuvanju njegove celovitosti. | humanizam, onako
kako ga shvatam i za $ta se zalaZem, ne predstavlja samo "teorijsko uvcrenje”
(orijentaciju i stav prema Coveku i svetu), ve€ i "prakti¢no angaZovanje da se svet i
Zivol radikalno ucine ¢ovelnijim, a to znadi da se ukinu bitni oblici neslobode,
neracionalnosti, siromastva, da se ostvare optimalne mogucnosti ljudskog
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postojanja". (10) Humanizam predstavlja "teoriju i praksu emancipacije ¢oveka".
Medutim, humanizam koji se provlaci kroz istoriju novijeg duha pokazuje dvostruko
lice. On znadi, s jedne strane, neposredno velicanje Coveka kao tvorca svoje vlastite
sudbine. Dostojanstvo Coveka leZi u njegovoj snazi — da nezavisno od sila slepe
prirode u njemu i izvan njega — odreduje samog sebe, ono leZi u njegovoj mo¢i da
dela.

Ali, s druge strane, u drustvu u kome se $irio ovaj humanizam nejednako je
raspodeljena mo¢ samoodredenja. Jer, i unutrasnje energije zavise, svakako, od
spoljadnje sudbine, ne manje nego i ona od njih.

Kako primecuje Horkhajmer, gradansko drudtvo ne pociva na svesnom
zajedniCkom radu za postojanje i srecu njegovih ¢lanova. Zakon njegovog Zivota je
drugaciji. Svako misli da radi za samog sebe, mora da se brine o svom vlastitom
odrZavanju. Nema plana koji odreduje kako da se zadovolji opsta potreba. Otudenost
kao antropolo$ka kategorija proizilazi iz ¢injeniCnog stanja da za vreme epohe koja
emancipuje individuu Zovek u osnovnoj ekonomskoj sferi samog sebe saznaje kao
izolovanog subjekta interesa i uglavnom samo preko kupovine i prodaje stupa u vezu
sa drugima. Razumljivo je da se Covek shvata kao u sebi zatvorena monada u svojoj
transcedentalnoj usamijenosti svako predstavlja sam centar svelta i svako drugi je
"izvan". Svaka komunikacija je trgovina, transakcija izmedu solipsisti¢ki
konstruisanih podrudja.

Slika Coveka i slika sveta u bitnome su odredene postojefim odnosima u drustvu,
ali one isto tako odreduju pravac i smer ¢ovekovog delanja. Zato je vazno shvatiti i
prepoznati koje su to predstave koje nas vode i usmeravaju na$ Zivot, da bismo th
mogli menjati i primeravati sopstvenim potrebama razvoja.

Posebno je vaZno za psihologiju — kao nauku za Coveka, ovo prepoznavanje da
bi stvarno mogla postati nauka za Coveka, a ne mimo njega ili ¢ak i protiv njega.

Zato ¢emo uzeti u razmatranje tri osnovne koncepcije Coveka i sveta koje
nalazimo u psihologiji: psihoanalitiCku (Frojdovu), bihejvioristiCku 1 humanisti¢ku.

Frojdova psihoanaliza nudi nam sliku ¢oveka koji je u osnovi sebi¢an i asocijalan.
I upravo ta Covekova sebicnost Cini konflikt neizbeznim, jer se podrazumeva da je
Covek neprekidno i neizbezno u sukobu izmedu dve suprotne sile — njegove
instinktivne prirode i zahteva drustva.

Kada se jednom prihvati pretpostavka da su ciljevi pojedinca sebiCni, dok su
ciljevi drustva za opste dobro, tada, ako ljudi moraju da Zive u grupama, iz toga siedi
daje najveca Zrtva koju ljudi treba da uCine — Zrivovanje sopstvenih nagona. Rezultat
je, kaze Dzekobi, s obzirom da je civilizacija potiskivanje, psihoanaliza je "edukacija
za potiskivanje”, istina, svesno potiskivanjc.

Kako su sva ponasanja motivisana ili obojena instinktima, tako su sva ponasanja
i defanzivna (odbrambena). Ako je ponaSanje odbrambeno, tada Covek nije svestan
svojih istinskih Zelja, ose€anja i ciljeva, jer odbrambeni proces je sam po sebi izvan
svesnosti. Vecina onoga fega smo svesni nije stvarnost i vec¢ina onoga 31o je stvarnost
nije u na$oj svesti. Tako defanzivnost postaje opsti mehanizam za sivaranje
kompromisa izmedu zahteva instinkata i dru$tva. Znaci, istina se ne moZe (ili teSko
mozZe) saznati, jer je Zivot ¢oveka karakterisan odbranama i iskrivljenjima realnosti.
U najboljem slu¢aju to moZe da bude minimalno, kao u slu¢aju uspesnog
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psihoseksualnog razvoja ¢oveka kada njegovo funkcionisanje karakteriSu odbrane
koje minimalno iskrivljavaju realnost, kao $to je to sublimacija. Dimenzija vremena
(buduc¢nosti) koja je vazna za ¢oveka, zanemarena je u psihoanalizi — Covek je vezan
proslod¢u, porodicom (roditeljima) i druStvom. Cena koju placa je previsoka:
Zrtvovanje sebe i svoje instnktivne prirode (pre svega agresije) po cenu
prilagodavanja, opstanka u zajednici sa drugima.

SlaZzem se sa DZekobijem koji vidi u psihoanalizi teoriju neslobodnog drustva

koja Cini potrebnom psihoanalizu kao terapiju. Medutim, ¢ak ni uspe$no sprovedena
analiza ne oslobada Coveka izlaska iz zaCaranog kruga pro3losti i njegovih
instinktivnih poriva. Ona ga samo bolje priprema za njegovu svakodnevnu, kako bi
Frojd rekao, "uobicajenu nesrecu”. (4)
. Ne moZe biti sve u redu sa ¢ovekom, ako nije sve u redu sa njegovim svetom.
Covek kao samosvesno, slobodno, aktivno bi¢e — bice koje proizvodi i uspostavlja
sebe i svoj svet, postavlja sebi bitno Zivotno pitanje: da li ja Zivim u svetu koji bi na
bilo koji natin bio moj kao dogadanje relevantno za mene? I, $ta jeste taj svet? Sta
je njegova sustina? Sustina sveta je u njegovim mogucnostima, a iz svega do sada
reCenog sledi da u svetlu psihoanalize i njenog poimanja ¢oveka i sveta, svet jos nije
(niti ¢e) postao ¢ovekovim zavicajem.

Psihoanaliza nije blizu — daleko je od poimanja coveka kao bi¢a mogucnosti u
odnosu na prevazilaZenje jaza Koji postoji izmedu njega i sveta.

Drugi koncept Coveka i sveta sre€emo u razliCitim varijantama bihejvioristicke
psihologije.

Covek je ono $ta i kako aktualno ¢ini — tj. njegovo ponaSanje. Empirijski oblici
njegove prakti¢ne delatnosti su forme ispoljavanja njegove ljudske prirode. On nije
ni dobar, ni zao, a moZe biti i jedno i drugo. Zavisi od okolnosti kojima je odredeno
njegovo ponasanje u velikoj meri ili ¢ak iskljucivo. Istina se svodi na prakti¢no,
efektivno i efikasno resavanje parcijalnih problema koje sredina namece coveku.

Kao efekat imamo ostvarenje "tehnitke racionalnosti” u praksi koja je identi¢na
sa umesno$cu reSavanja posebnih problema u okviru date stvarnosti.

PaZnja bihejviorista usmerena je na sadadnjost. Buduénost ne prevazilazi okvire
predvidanja parcijalnih posledica, efekata. U takvoj buduénosti nema mnogo mesta
za Coveka, niti za realizaciju njegovih potencijalnih ljudskih moguénosti. Covek je tu
sveden na instrument socijalno poZeljne akcije. On svojim ponasanjem moZe da naudi
da kontrolide situaciju, ali ne moZe da bude srecniji , — da u svom Zivotu bude kao
kod svoje kuce, jer mu i vlastiti Zivot moZe izgledati kao socijalno poZeljan dogadaj.

Kao u slu¢aju psihoanalize, tako i u ovim teorijama ¢ovek je zatvoren sistem —
predeterminisan pre nego samodeterminisan, refleksan pre nego izvoran, reaktivan
pre nego aktivan, zavisan spolja i iznutra pre nego nezavisan, autonoman. Malo, ako
uopste ima, ostaje prostora za ¢ovekovu slobodu i slobodne neuslovljene akcije.

Reaktivna slika o ¢oveku nuZno proizilazi iz kauzalnog objaSnjenja bez obzira
da li se faktori koji odreduju li¢nost i ponaSanje nalaze u sredini (kao u
bihejvoristiCkim teorijama) ili unutar li¢nosti (kao u psihoanalizi). U ovakvom
teorijskom sistemu: navika — potkrepljenje, porite se koncept samoodredujuce,
autonomne osobe. U ovakvom pristupu Covek se vidi kao skup navika koje su
ustanovljene, odrZavane i menjane socijalnim potkrepljenjem koje je najCesce izvan
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osobe. Skiner je jednom izjavio da hipoteza da Covek nije slobodan je sustinska za
primenu nau¢nog metoda na proucavanje ljudskog pona3anja.

Medutim, ono 3to je za Coveka karakteristiCno jeste njegova sposobnost da bira,
sloboda da kaZe "da" i "ne" univerzumu. Ono $to je karakteristi¢no za Zivotinje je
njihova volja za preZivljenjem — da se odrZi postojanje; ali ono $to je karakteristino
za Coveka je potreba da ode dalje od preZivljavanja, da rizikuje svoje viastito
postojanje ako to sluZi ciljevima Kkoji se odnose na realizaciju njegove potencijalne
ljudskosti, odnosno, humanosti.

Takvu sliku Coveka i sveta nudi humanisticka psihologija. Osnovna pretpostavka
jeste da je Covek slobodan i u osnovi dobar. Njegova egzistencija se vidi kao otvorena
pre nego predeterminisana $to znaci da je karakteriSe prvenstveno izbor i moguénost.
Sa ovakvim dozivljavanjem i kroz njega nastaje i covekova svest o sebi kao aktivhom
pre nego reaktivnom i pasivnom bicu.

Prema ovom teorijskom modely, Zivot se ne smatra kompromisom, ve¢ pre kao
proces razvijanja jedne osnovne snage u Coveku — bilo da je ta snaga u Coveku
tendencija da se ispolji sve veCi stepen sposobnosti, potencijala zasnovan na
genetskoj konstituciji ili tendencija da se teZi u nacelu da se Zivot ucini idealnijim ili
kompletnijim.

Za Frojda i psihoanalizu, konflikt izmedu pojedinca i drustva (sveta) je
neizbeZan, jer Covek nije po svojoj prirodi podoban za zajednicu, Cak iako je socijalno
Zivijenje neophodno u Sirem smislu za preZivljenje vrste i razvoj kulture.

Nasuprot, za humaniste mada postoji Cest konflikt izmedu pojedinca i sveta —
konflikt nije uopste neizbeZan.

Istina se zasniva i temelji na unutarnjem, licnom dozZivljaju. Medutim, takav
doZivljaj je rezervisan za sferu privatnog, a ne javnog Zivota. U toj sferi vaze drugi
kriterijumi istine — a to je sa stanovi$ta drugog: pa bilo to mnjenje ili naucna istina.

Medutim, humanisti¢ka psihologija proklamujuci individualisti¢ku filozofiju
Coveka kao kreatora sebe, gubi bitku jer Covek ne moZe biti kreator sebe ni svoje
sudbine ukoliko on nije i kreator sveta u kome Zivi i koga on menja primeravajuci ga
sebi i svojim potrebama i ciljevima. Ne moZe biti harmonije unutar njega, ako nema
harmonije izmedu njega i sveta.

Takode, i sama aktualizacija licnosti shvacena je na jedan individualisti¢ki nacin
i iz jedne takve perspektive videno, i teorija i praksa humanistiCke psihologije
predstavlja ideologiju mirenja sa postojeim svetom i poretkom, okretanje od
spolja$njih socijalnih problcma u unutrasnji svet emocija, nadanja i "vrhunskih
iskustava" (Maslov).

"Li¢ni razvoj", "rad na sebi", samoaktualizacija itd. nude se kao surogat
druStvenih i kulturnih promena bez kojih nema uslova za harmonican i svestran
razvoj licnosti (Trebjesanin, 1983). Problem Coveka i sveta i dalje ostaje nereSen.
Resenja koja nudi psihologija ostaju usferi privatnog, individualnog, ali je jaz utoliko
dubljii podvojenost veca. U tom smislu, svako re§enje problema u sferi individualnog
i privatnog — znaci konformiranje, prilagodavanje postojeem u sferi druStvenog,

- javnog.

Slazem se sa Kosikom koji kaze da je teorija Coveka moguca jedino u odnosu

Covek — svet, a tosa svoje strane zahteva redenje problema istine, stvarnosti, viemena
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itd. Covek i njegov svet mogu¢i su samo u procesu uzajamnog uslovljavanja. Iz tog
procesa nastaje istina i osnova svega o jeste.

Svet je delo covekove delatnosti, kao $to je Covek rezultat istorije, kretanja,
menjanja i razvitka objektivnog sveta. Covek i svet su, po Hegelu, stvarnost koja se
istorijski menja. A menjati oveka istorijski znaci saznavati ga kao delatno bice koje
ukida granice postojeceg i ostvaruje nove mogucnosti — bice koje menja svet i
samoga sebe.

Hegel je prvi radikalno probio okvire one metafizike koja je tumacila svet i
Coveka kao sistem nepokretne, fiksirane datosti. Medutim, ljudska priroda premda
nije apstraktno fiksirana i data, ona se ne moZe stvarati iznova zahvaljujuci samo
odluci slobodne individue.

U svakoj istorijskoj epohi postoji op$ta struktura koja je kristalizacija cele prosle
istorije ljudske prakse. [ mi se kre¢emo unutar ovih prirodnih, socijalnih i kulturnih
granica. Ali unutar tih granica dogada se proces samodeterminacije. Mi ne izabiramo
samo izmedu mnogih moguénosti, ve¢ mi kreiramo i nove mogucnosti. Po3to ima vise
od jedne mogucnosti, samodeterminacija se moZe odvijati u razliitim pravcima.

Jedna u osnovi humanisti¢ka psihologija, odnosno, psihologija 7a oveka, ne bi
trebalo da predvida sva ona ogranicenja (i protivre¢nosti), koje se nuzno namecu i s
kojima se pojedinacsusrece u strukturi postojeceg svela i da negujudi lazni optimizam
prenebregava Cinjenicu da Covek ne moZe istinski biti sre€an i zadovoljan sa sobom
ukoliko nije sve u redu sa njegovim svetom: na njemu je, medutim, odgovornost $ta
¢e udiniti od sebe i svog sveta. Takode, slabost reSenja odnosa Covek — svet u okviru
humanistiCke psihologije jeste u tome da se istina o Coveku i svetu ne traZi u procesu
izmene sveta, ve¢ izmene pojedinca i njegove svesti. Menjati sebe, a ne svet —
okrenuti se samom sebi — 10 je krajnji domet onoga 3to se moZe postici.

U tom smisly, slazem se sa DZekobijem koji kaZe da je humanistiCka psihologija
"u sustini i po spoljnim znacima konformisticka". (15) To je, po njemu, ideologija
jednodimenzionalnog druStva koje ljudsko biée tretiraju sa stanovista
funkcionalnosti, primoravaju¢i ga da celokupni kompleks mogucnosti i potreba
svede na onu dimenziju u okviru koje drustvo programira njegovu ulogu (homo
consumens, homo oeconomicus, homo politicus ili homo tehnicus).

MoZemo se na kraju zapitati kakva bi bila jedna takva psihologija koja bi bila
primerena Coveku? Kakve pretpostavke bi ona imala o Coveku i svetu?

Kao prvo, bila bi vide refleksivha — bila bi kriricnija | angaZovanija u
preispitivanju postojefeg i angaZovanija u projekciji pozitivnih (humanih) ciljeva
koji se tiCu Covekovog razvoja i buducnosti.

Kao drugo, uzimala bi u obzir roraliter Coveka i njegovog Zivota, kao i njegovu
nerazdvojnost od sveta (Covek i svet su isto)! Jer, ovek ne moZe menjati sebe, a svet
ostavljati po strani, ignorisati ga, jer u tom sluCaju on postaje hrabri o¢ajnik koji trpi
nepravdu stvarnosti (kao da stvarnost nije nesto $1o on stvara), ili s druge strane, on
postaje usamljenik koji se povlaci i izoluje u grupi istomisljenika ili u vlastite fantazije
koje su daleko od realnosti Zivljenja.

Tako Covek stvara vlastitu podeljenost.

Kao trece, ono $to je bitno za jednu takvu psihologiju jeste prihvatanje promene
—da lise i onaj koji posmatra i ono $to se posmatra neprestano menja. Ono 3to jeste
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jeste promena. To je poCetak i kraj puta i moguénost pocetka novog videnja i
gradenja nove realnosti o ¢oveku i za foveka.

Kao ¢etvrto, umesto linearnih koristila bi cirkularna objasnjenja — gde se
pona3anje shvata i kao uzrok, a istovremeno i kao posledica, $to dopusta viSe slobode
i mogucnosti kreacije — nastanka onog novog — delovanje "kauzalnosti po slobodi",
kako kaze Kangrga, kao momenta odluke, vizije koja preseca linearni tok kretanja,
kontinuitet delavanja, koji postaje tada diskontinuitet — revolutivna promena.

Jer, "tamo gde je kontinuitet nema niceg novog" (Kangrga, 1983). A jedina
"revolucija je revolucija izmedu Coveka i Coveka, izmedu ljudskih bia" (Kangrga,
1983), dodala bih, kao i u samom ¢oveku. A u takvoj revoluciji nema unapred datih
pravila, koncepcija, niti ideologija.

"Svako mora sam sebi biti svetlost”. (9)

LITERATURA

1. Buri¢ M.: Nice i metafizika, Prosveta, Beograd, 1984.

2. Fink E.: Osnovni fenomeni ljudskog postojanja, Nolit, Beograd, 1984.

3. Fink E.: Uvod u filozofiju, Nolit, Beograd, 1989.

4. Freud, Breuer: Studies on Hysteria, Penguin Books, 1974.

5. Horkheimer M.: Pomraclenje uma, Veselin Masle3a — Svjetlost, Sarajevo, 1989.
6. Kangrga M.: Praksa, vrijeme, svijet, Nolit, Beograd, 1984.

7. Kosik K.: Dijalektika krize, NIP Mladost, Beograd, 1983.

8. Krishnamurti J.: You are the world. Harper & Row, New York, 1972.

9. KriSnamurti DZ.: Neophodnost promena, KnjiZevna zajednica N. Sada, 1986.

10. Markovi¢ M.: Humanizqm i dijalektika, Prosveta, Beograd, 1967.

11. MilenkoviC€ S.: Psihologija i humanizam, Zbornik Instituta za pedagogiju, sveska
Cetvrta, Novi Sad, 1987.

12. Milenkovi¢ S.: Covek i njegove vrednosti, Zbornik Instituta za pedagogiju, sveska
peta, Novi Sad, 1987.

13. Trebjesanin Z.: Problemi "humanistickog" modela razvoja licnosti, Psihologija
4/83.

14. Zivoti¢ M.: Aksiologija, Naprijed, Zagreb, 1986.

15. Dzekobi R.: Drustveni zaborav, Nolit, Beograd, 1981.

50



Mr SNEZANA MILENKOVIC
COVEK | SVET

Rezime

Osnovna pretpostavka od koje se polazi jeste da su Covek i svet jedno i utom
svetlu se i razmatraju pojmovi Covek, svet, istina, stvarnost, vreme, i u okviru
vodedih psiholoskih skola i pravaca kao $to su psihoanaliza, bihejviorizam i
humanisti¢ka psihologija.

Po psihoanalizi, Covek koji je shvacen kao sebi¢an i asocijalan, je u odnosu
na svet suprotstavljen. Osnovna Zrtva koju on daje civilizaciji i kulturi jeste njegova
nagonska priroda koja onemogudéava njegov Zivot u zajednici sa drugima.

Sto se ti¢e istine i stvarnosti — veéina onoga $to je Govek svestan nije
Stvarnost (istina) i ve¢ina onoga $to je stvarnost nije u covekovoj svesti. Istina se
ne moZe (ili teSko moZe) saznati, jer je Zivot oveka karakterisan odbranama i
iskrivijenjima realnosti. Dimenzija vremena — buduénosti je zanemarena u
psihoanalizi — &ovek je vezan porodicom, drustvom i prosio$cu.

Bihejviorizam Coveka izjednacava sa onim $to je on i kako akutalno &ini —
sa njegovim ponasanjem.

Istina se svodi na prakti¢no, efikasno reSavanje parcijalnih problema koje
sredina namece coveku.

PaZnja je usmerena na sada$njost — bududnost ne prevazilazi okvire
predvidanja parcijalnih posledica — efekata.

ovek i svet su, takode, razdvojeni, s tim $§to je teZiste da se Covek prilagodi
svetu.

Humanisti¢ka psihologija shvata ¢oveka kao slobodnog, aktivnog,
odgovornog i u osnovi dobrog. Istina se zasniva i temelji na unutarnjem, li¢nom
doZivijaju. Takode, postoji jaz izmedu Coveka i sveta, s tim $to se covek povlaci
od spolfasnjih, socijalnih problema u unutarnji svet emocija, nadanja i "vrhunskih
iskustava". Tek u humanisti¢koj psihologiji se uvodi dimenzija buducnosti koja je
znadajna za ¢oveka.

Medutim, problem &oveka i sveta i dealje ostaje nereSen. ReSenja koja nudi
psihologija ostaju u sferi privatnog, individualnog, ali je jaz utoliko dublji i
podvojenost veca.

Mr SNEZANA MILENKOVIC
THE MAN AND THE WORLD

Summary

The basic assumption and the starting point is that the man and the world are
one and in that sense notions like man, world, truth, reality, time are being
examined in the context of the leading psychological schools and directions such
as psychoanalysis, behabiourism, and humanistic psychology.

According to psychoanalysis, the man is understood as a selfish, asocial
and a being opposing the world. His fundamental sacrifice offered to the
civilization and culture is his instinctive nature which makes his life impossible in
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the community with others. As far as truth and reality are concerned, most of the
things man is conscious of are not reality (truth) and most of the things which are
real are not part of his consciousness. Truth cannot be learnt (or it IS very hard),
because life of a man is characteristic for it's defences and twisted realites. The
dimension of time — future is neglected in psychoanalysis — the man is tiel with
family, society and past.

Behaviorism equalizes man with what he does and how he actually does it
— with his behaviour. The truth is reduced to practical, effective solving of partial
problemns which are forced by the community. The attention is directed to present
— future does not overcome frames of predicting partial consequences — effects.
Thelénan and the world are also separated, but the point is to adapt man to the
world.

According to the Humanistic psychology man is free, active, responsible
and basically good. Truth is based on an inner, personal experience. But still there
is a gap between the man and the world, while the man withdraws from the outer,
social problems into an inner world of emotions, hopes and *first — class
experiences®. Only this humanistic psychology introduces the dimension of future
which is important for the man. However, the problem of the man and the world
is still not solved. Solutions offered by psychology remain in the sphere of private
individual, while, the gap and division are getting bigger.
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Dr RADE RODIC, Mr SVETLANA KOSTOVIC, JELENA PERMANOV

PROGRAMSKO-ORGANIZACIONA STRUKTURA
OSNOVNE SKOLE

195 ¢€

Osnovna $kola je temelj vaspitno-obrazovnog (3kolskog) sistema u svim
druStvima savremene civilizacije. Budu¢i da na obimu i kvalitetu osnovnog vaspitanja
i obrazovanja pociva kakvoca celine sistema obrazovanja, sasvim je razumljivo da se
tom segmentu sistema posvecuje izuzetna paznja u celom svetu.

Nasa osnovna Skola sa sadadnjom fizionomijom inaugurisana je pre vise od
trideset godina (Qpstim zakonom o $kolstvu, 1958). Nekoliko izmena izvrSenih u
programsko-organizacionoj strukturi, tokom triju decenija, nije bitnije promenilo
njen profil, osnovne ciljeve i zadatke koji su tada projektovani. Naprotiv, bez ikakvog
preterivanja se moZe reci da je osnovna $kola u sistemu vaspitanja i obrazovanja
najstabilnija $kolska institucija, u celokupnom razvoju savremene jugoslovenske
zajednice i njenog $kolstva. Ovakva konstatacija nije u protivre¢nosti sa nesmanjenim
interesovanjem druStva, nauCnih radnika razliCitih profila, posebno pedagoskih
istraZivala, za dalja prouavanja i iznalaZenja strategija unapredenja rada osnovne
Skole, njene programske i organizacione strukture, kao i njene povezanosti sa
drustvenim i kulturnim okruZenjem u kome deluje.

U ovom prilogu razmatrace se neka osnovna pitanja vezana za funkcionisanje
osnovne $kole, a koja jesu, i treba i fadalje da budu, predmet pomnog istraZivanja
pedagoskih i drugih istraZivaca koji se bave osnovnom $kolom i njenom efikasnodcu.
Na ovom mestu posebno skre€emo pazZnju na programsko-organizacionu strukturu
osnovne $kole, a u tom sklopu posehno:

Y ~—na pitanje da lije nasa osnovna $kola efikasna, tj. kakva je prolaznost u¢enika
\ 0ji pohadaju osnovnu $kofy,
(\V‘«\ — na%lgrra_sllj_!orﬁgg@ju nastavnog 1 vannastavnog rada, i

— metodologiju izradei prlfﬁ?ﬂt‘(‘l‘rrrerp'r'/—_etacije)prog;%rﬁo kojima osnovna

Skola radi T T

——
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Prvi od pomenutih zadataka ovog priloga je ne samo pedagosko, nego i najsire
socijalno pitanje prvoga reda, jer su za rezultate rada Skole zainteresovani i nastavnici
i ucenici i njihovi roditelji kao i najSira drustvena javnost.

Sto se tite drugog zadatka, vaino je ista¢i da $kola svojom unutra$njom
organizacijom celokupnog Zivota i rada znatno vile deluje u podrudju vaspitanja nego
Citavim nizom svojih klasi¢nih vaspitnih sredstava (ocenama, kaznama, nagradama i
sL.). Radi se, dakle, o jednom drugacijem pogledu na registar sredstava kojima $kola
raspolaZe u svom vaspitnom radu.

Najzad, programiranje i realizacija raznovrsnih programa $kole zahteva poseban
osvrt, pored ostalog i zbog toga $to o programima rada kao sredstvu vaspitanja
postoje Cesto dijametralno suprotna stanovi$ta u naoj i stranoj naudnoj i stru¢noj
literaturi.

I

Drustveno-pedagoskistav od najvece vaznosti da osnovna $kola ne treba da bude
selektivna, tj. da ovaj stepen obrazovanja treba da zavrsi svako dete normalnog
zdravlja i sposobnosti, obavezuje da se ustanove i iz prakse uklanjaju izroci ne malog
"osipanja" uCenika tokom osmogodisnjeg Skolovanja.

Pod pojmom osipanje u€enika tokom osnovnog §kolovanja se ne podrazumeva
uobilajeno smanjivanje broja polaznika iz razreda u razred (usled migracionih
kretanja stanovni$tva, smrti i sl.) nego je re¢ o onim ucenicima koji zbog neuspeha
"napustaju knjigu” i ne zavr3avaju svoje redovno, zakonom obavezno, obrazovanje.
Veli¢ina broja neuspednih u ncposrcdnoj je povezanosti sa neprihvatljivim
pedagoskim poimanjem smisla i svrhe bazi¢nog osnovnoskolskog vaspitanja, koje je
poimanje, kao $to ¢emo videti, jos uvek radireno medu prosvetnim radnicima osnovne
Skole.

Posmatrajuci podatke koji se odnose na podrucje Vojvodine, dolazi se do
Cinjenica i spoznaja koje su bez sumnje upozoravajuce i koje same po sebi "zahtevaju”
istrazivanje efikasnosti nase osnovne $kole.

Prema podacima Pokrajinskog zavoda za statistiku generacija uenika koja je
upisana u prvi razred osnovne $kole, $kolske 1980/81 godine brojala je 25.947
ulenika, da bi tokom osam godina osnovnu Skolu zavrdilo iz te iste generacije svega
23.070 ucenika ili 88,90% $to znaci da je prcko 11% ucenika ostalo bez zavrgene
osnovne Skole, odnosno ponavijalo je razred il napustilo dalje Skolovanje.!

Znacenje ovog podatka dobija na svojoj specificnoj teZini narocito onda kada se
on dovede u vezu sa jednim drugim podatkom: prema popisu stanovniStva iz 1981.
godine u Vojvodini je bilo 101.843 nepismenih lica i preko 400 000lica sa nesvrienom
osnovnom $kolom, medu onima koji su stariji od 15 godina.? Ima li se u vidu da je
veoma tedko otkriti u kakvoj su korespodenciji ove Cinjenice sa saznanjem da sc
nalazimo na pragu 21. stolea, da je Vojvodina podruje sa izuzetno bogatom
1 Pokrajinski zavod za statistiku, Osnovne i srednjc 3kole, Statisti¢ki bilten Novi Sad, 1990. god.

2 Stanje i problemi osnovnog obrazovanja odraslih u SAP Vojvodini, Pedago3ki zavod Vojvodine,
Novi Sad, 1989. godine.
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kulturnom i prosvetnom tradicijom i da je mreZa osnovnih $kola takva da obezbeduje
100% obuhvat dece dorasle za osnovnu $kolu, onda je bez sumnje zadatak svih
Cinilaca drustva, a pedagoskih radnika posebno, da tragaju za uzrocima neprijatnog
stanja u ovoj oblasti.

Efikasnost osnovne 3kole bie pojednostavljeno shvacena ako se ona redukuje
na utvrdivanje odnosa izmedu broja upisanih i broja svrienih osnovnoskolaca. O
efikasnosti bi se moralo suditi i s obzirom na to koliko osnovna $kola odgovara svojoj
temeljnoj drustvenoj i pedagoskoj funkciji, tj. do koje mere obezbeduje
fundamentalna znanja, razvija sposobnosti, motive i interesovanje za ucenje i dalji
napredak, te priprema za uspesan izbor zanimanja i nastavak obrazovanja u srednjim
stru¢nim Skolama. Njena se uloga ne moZe svesti na ponudu programa i
jednoobraznih nastavnih i drugih aktivnosti, zatim na ocenjivanje i selekciju, ve¢ se
mora obogatiti pedago$kim vodenjem mladih, savetodavnim radom i podsticanjem
na pregnuca svakog pojedinca u skladu sa sopstvenim sposobnostima i drugim
dimenzijama li¢nosti. Punija i ve¢a prihvacenost $kole od strane mladih generacija
takode je indikator njenog kvaliteta, jer je izbegavanje Skole i neopravdano
izostajanje sa nmastave nemoguce objasniti nezrelo3¢u, neodgovorno3cu i
nedisciplinom ucenika.

IstraZivanja koja su vr3ena s ciljem da se prati primena nastavnog plana i
programa osnovnog vaspitanja i obrazovanja u Vojvodini i Srbiji pokazala su da se
jo$ uvek nije dodlo do valjane metodologue koja bi obezbedila celovit uvid u
efikasnost i kvalitet rada osnovne $kole.3 Ova i sli¢na istraZivanja, o Cijim rezultatima
saznajemo iz pedagoske periodike i posebnih elaborata o pracenju, jasno su pokazala
da su istraZivacCi vide usmereni na kontrolu ostvarivanja materijalnih efekata
nastavnog i drugog $kolskog rada (ocene, rezultati na testovima znanja, 0dnos obima
gradiva i raspoloZivog vremena za njegovu realizaciju, kvantitativni pokazatelji
ucenicke opterecenosti itd.) nego na kontrolu formativnih, kvalitativnih efekata
$kolskog Zivota i rada.

Sve navedeno ide u prilog tezi da je neophodno pristupiti radikalnoj pedago3koj
revalorizaciji unutradnjeg bi¢a naSe osnovne 3kole, jer se sistemskim, tzv. spoljnim
reformama ne mogu ostvariti poZeljne promene i posti¢i veca efikasnost i kvalitet
rada osnovne $kole.

II

U okviru svoje ukupne vaspitno-obrazovne delatnosti osnovna $kola "razvija
bogat u sadrZajnom i organizacionom pogledu elasti¢an, diferenciran proces
obrazovanja i vaspitanja mladih, zadovoljavajudi na taj nacin njihova opStai posebna
interesovanja, ispoljene sklonosti i posebne sposobnosti za odredene aktivnosti.

3 Izvedtaj o pracenju primene plana i programa osnovnog vaspitanja i obrazovanja u $koloskoj
1987/88 godini, Pedago$ki zavod Vojvodine, 1989. god.
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Mogucnosti u tom pogledu pruzaju se u osnovnoj $koli u: nastavi, dopunskom i
dodatnom vaspitno-obrazovnom radu, proizvodnim i drugim oblicima
drudtveno-korisnog rada i slobodnih aktivnosti i ne manje u okviru organizovanog
produzenog i celodnevnog boravka".*

Osnovna $kola je duZna da svojom organizacijom i odgovarajucim aktivnostima
osposobi uCenike da je sa uspchom zavrde. Taj zahtev pretpostavlja diferencijaciju
vaspitno-obrazovnog procesa u funkciji individualnog razvoja uCenika.

Struktura vaspitno-obrazovne delatnosti je prema tome u funkciji ostvarivanja
zadataka osnovne $kole. Programska i organizaciona struktura osnovne $kole
saobraZena strukturi vaspitno-obrazovne delatnosti obuhvata nastavne i vannastavne
aktivnosti kojima se ostvaruju postavljeni zadaci. Vaspitne 1 obrazovne aktivnosti
medusobno su povezane i predstavljaju jedinstven vaspitno-obrazovni rad. Udinivii
obaveznim organizovanje svih aktivnosti predvidenih strukturom kole i ue3ce svih
nastavnika u drugim podrucjima rada, ne samo nastavnim, nastojala se obezbediti
prisutnost nastavnih delatnosti i odgovarajuca vrednost i njihov znacaj. Nastojanje
da se na taj nacin prevazidu krute podele izmedu pojedinih vaspitno-obrazovnih
delatnosti nije se u potpunosti ostvarilo. Nastava je ne samo najvaZniji i dominantan
oblik rada vec Cesto i kontraargument za ostale oblike rada koji nisu dovoljno cenjeni
i prihvaceni. Takve tendencije otkrivaju teznje da se u Skoli zadrze i bitnije ne menjaju
usvojeni odnosi i nacini rada koji u pojedinim sluCajevima mogu biti i odraz
nepripremljenosti nastavnika za takve promene. Pomenute tendencije trebalo bi da
za implikaciju imaju prilikom izrade i promene programa Skole izradu posebnog
programa za osposobljavanje nastavnika, jer su programi u krajnjoj liniji pored
ulenika namenjeni nastavnicima — onima koji ih realizuju.

U novom planu i programu za osnovne $kole istice se da su ove aktivnosti i oblici
rada jednako znacajni za ostvarivanje drustvene i pedagoske lunkcije $kole, $to treba
da se odrazi i u organizaciji programiranja vaspitno-obrazovne delatnosti sa svom
sloZeno3d¢u nastavnih i vannastavnih aktivnosti i oblika rada.

Elementi Plana i programa osnovnog vaspitanja i obrazovanja su:

a) obavezne nastavne aktivnosti,

b) obavezni praktiCni kursevi,

¢) izborni programi,

d) obavezne vannastavne aktivnosti,

¢€) fakultativne nastavne aktivnosti,

f) fakultativne vannastavne aktivnosti.

Plan i program osnovnog vaspitanja i obrazovanja pored elemenata koje sadrZi
standardni plan i program, utvrduje i one elemente koji se odnose na organizaciju
pedagosdkog rada, na vaspitni program u uZcm smislu, na specijalni korektivni rad,
profesionalnu orijentaciju, rad stru¢nih sluzbi i druge funkcije $kole. 1z onih delova
Plana i programa osnovnog vaspitanja koji dopustaju izbor, svaka $kola u svom

4 Plan i program osnovnog vaspitanja i obrazovanja u SAPV, [ knjiga. Pedago3ki zavod Vojvodine,
Novi Sad, 1988. str. 39.
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godisnjem programiranju rada utvrduje konkretne aktivnosti i sadrZaje. IzloZeni
elementi strukture vaspitno-obrazovnih delatnosti trebalo bi da su komplementarni
i horizontalno i vertikalno povezani u procesu osmogodi$njeg Skolovanja.

111

Da je proces utvrdivanja i koncipiranja plana i programa izuzetno sloZen posao
koji otvara mno3tvo pitanja na koja se moraju dati jasni odgovori ukazuje B.
Dordevi¢’ istiu¢i neka od pitanja:

1. kakva je uloga savremene nauke u odabiranju sadrZaja obrazovanja i
vaspitanja;

2. kako odabrati znanja, umenja i navike koje ¢e i¢i u susret druStvenim
potrebama i idealima, a koje ¢e doprinositi razvoju li€nosti uCenika i razvoju njegovih
potencijala;

3. kakav treba da bude odnos (proporcija) opstih i specijalnih profesionalnih
znanja i umenja, kako prema programskim sadrzajima tako i prema ciklusnim
etapama (razredima),

4, kakav treba da bude odnos (proporcija) izmedu prirodnih, egzaktnih i
tehnicCkih nauka s jedne strane, i humanisti¢kih nauka i druge strane;

5. kakva je uloga tradicije i kulture u izboru i sticanju neophodnih znanja i
umenja;

6. kojim i kakvim merama obezbediti da daroviti i vredni pokaZu puni domet
svojih mogucnosti;

7. kakva je uloga drugih izvora saznanja u koncipiranju obrazovnih sadriaja;

8. kakva je uloga savremene tehnologije i tehnologije obrazovanja;

9. kako obezbediti uspeSnu primenu stecenih znanja i umenja posebno u
profesionalnom obrazovanju;

10. na koji nacin motivisati utenika za sticanje kvalitetnih znanja, a ne samo
diploma.

Osnovne karakteristike nastavnih programa su:

a) izbor osnovnih naulnih znanja u sadrZajima predmeta;

b) povezanost sadrZaja programa izmedu razliCitih predmeta jednog razreda i
povezanost sadrZaja programa istog predmeta iz razreda u razred,

¢) nalin uvodenja osnovnih pojmova u okviru jednog nastavnog predmeta.

Sultinu, dakle, nastavnih programa ¢ini izbor, horizontalna i vertikalna
povezanost sadrZaja i teorija po kojoj se uvode osnovni pojmovi u nastavni predmet.

Koncipiranje programa vaspitno-obrazovnog rada zasniva se na utvrdivanju
potreba uobrazovanju. Potrebe u obrazovanju pretpostavljaju utvrdivanje drustvenih
i ekonomskih promena, pravce tih promena, odnosno odmeravanje mogucih
(finansijskih,prostornih, kadrovskih) i realnih zahteva u dru$tvu, odnosno
aproksimaciju buducih.

5 Pordevié. B., Skolski programi i savremene potrebe u oblasti obrazovanja, Okrugli sto, Institut za
pedagoska istraZivanja, Beograd, 1984, str. 8.
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Osnovna determinanta u utvrdivanju obrazovnih potreba je nau¢no-tehnicCki
razvoj (eksplozija znanja, nau¢no-tehnicka revolucija).

Pod uticajem naucno-tehni¢kog razvoja pri odredivanju sadrzaja obrazovanja
prisutne su u svetu dve tendencije.

Prva, koncepciju programa zasniva na savremenim tendencijama razvoja nauke,
tehnike, kulture, ideologije (dominacija nau¢nih kriterijuma), a druga smatra da
pitanje nastavnog sadrZaja treba reSavati polazeci od opste — teorijske koncepcije o
obrazovanju opsteg cilja formiranja li¢nosti.®

Osnovni problem koji se javlja pri odredivanju nastavnih sadrZaja je utvrdivanje
kriterijuma izbora sadrzaja. Mogu¢i kriterijumi su:

— predmetno-naucni,

— kriterijumi koji proizilaze iz cilja vaspitanja i obrazovanja,

— kriterijumi koji proizilaze iz op3te teorijske koncepcije vaspitanja i
obrazovanja i

— kriterijumi koji proizilaze iz pedago$ko-psiholoskih naslova procesa
usvajanja znanja.

Zadatak programa je, bez obzira na vrste (ltematski, smernice, kurikulum)
izdvajanje osnovnih, sutinskih, fundamentalnih pojmova i vode€ih ideja u nastavnim
disciplinama i odredivanje optimalnog obima znanja i umenja za svaki predmet i za
svaki razred.

Program nastavnog predmeta treba koncipirati tako, da sadrZi osnovne idcja
(pojmove) metodolodke strukture odredenog predmeta ili naucCne discipline.
Nastavni predmet treba da prati opStu orijentaciju i principe s jedne strane, a s druge
njenu strukturu.

Tako koncipiran program omogucuje integraciju ulenikove organizovane
strukture znanja.

Tendencije koje su poslednjih godina pratile promene u obrazovanju su:

a) sistematsko dopunjavanje sadrZaja pojedinih predmeta znalajnim
dostignu¢ima savremene nauke,

b) oslobadanje pojedinih predmeta od obilja injenica,

¢) strukturisanje i hijerarhija nastavnih sadrzaja i

d) problemsko tretiranje sadrzaja.

Ove tendencije doprinele su pobolj$anju kvaliteta programa, ali nisu eliminisale
osnovnu slabost u izradi programa — nepostojanje metodologije izrade programa u
celini. I dalje se nuZno pristupa izradi programa uz prihvatanje kompromisnih
reSenja, kombinujudi dve osnovne tendencije u izradi programa i kriterijume koji iz
njih proizilaze.

Na tu ozbiljnu slabost ukazuje i S. Krklju$, ocenjujuéi da je "tek mali napor
ucinjen da se dono3enje novog programa vaspitno-obrazovnog rada ne zasniva na
kori§€enju "starih procedura” u novim uslovima i prema novim zahtevima.”

6 Prema, Dordevié, J., Savremene tendencije u izboru nastavnih sadrZaja, Okrugli sto, Institut za
pedagoska istraZivanja, Beograd, 1984. str. 19.

7 Krklju$ S.. Neka didakti¢ka pitanja utvrdivanja potreba obrazovanja i nastavni program. Okrugli
sto, Institut za pedago$ka istraZivanja Beograd, 1984, str. 39.
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Takode se ocenjuje da javna rasprava, sprovedena veoma $iroko, jeste korak
napred u smislu usvajanja programa, ali ne moZe da zameni nepostojanje celovite
nau¢ne metodologije izrade programa vaspitno-obrazovnog rada. ProtivreCnosti
prisutne od samog pocetka definisanja zadataka i potreba obrazovanja pa do njihove
transformacije u razli¢ite modele nastavnih programa, ne mogu se resiti, ocenjuje
Krklju$ "Siroko postavljenim zadacima obrazovanja mimo naucne metodologije
izrade razli¢itih vrsta nastavnih programa".8
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Dr RADE RODIC, Mr SVETLANA KOSTOVIC, JELENA DERMANOV
PROGRAMSKO-ORGANIZACIONA STRUKTURA OSNOVNE SKOLE

Rezime

U prilogu se razmatraju osnovna pitanja vezana za funkcionisanje osnovne
Skole koja jesu i treba nadalje da budu predmet pedagoskih istraZivanja, posebno
onih koja se bave osnovnom Skolom i njenom efikasno$cu.

Razmatranjem problema programsko-organizacione strukture osnovne $kole
paZnja se usmerava na slededa tri pitanja:

a) efikasnost rada osnovne $kole

b) unutras$nju organizaciju nastavnog i vannastavnog rada

¢) metodologiju izrade i primene programa po kojima $kola radi.

Neophodnost radikalne pedagoske valorizacije unutradnje strukture koja
sistemskim spoljasnjim reformama ne rmoZe ostvariti potrebne promene, zahteva
pre svega, izgradnju metodologije koja bi obezbedila celovit uvid u efikasnost i
kvalitet rada Skole.

8 Ibidem, str. 39.
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Dr RADE RODIC, Mr SVETLANA KQSTOVIC, JELENA DERMANOV.
PROGRAMME AND ORGANIZATION STRUCTURE OF THE ELEMENTARY
SCHOOL

Summary

The paper deals with basic questions connected with elementary scholl
funcitoning which are and should be the subject of pedagogical researches,
especially those which deal with elementary schools and their effectiveness.

Deling with the problem of programme and organization structure of the
elementary school the attention is directed to the following three questions:

a) the effectiveness of work in elementary schools

b) the inner organization of the teaching process and that out — of —
classrom

c¢) the methodology of creating and apolying programmes used at schools.

The necessity of radical pedagogic valorization of the inner structure which
cannot realize necessary changes by systemic outer reforms, rezuires first of all,
methodology construction which would provide a complete insight into
effectiveness and quality of work at school.



Dr RADE RODIC, Mr SVETLANA KOSTOVIC, JELENA DPERMANOV

INSTITUCIONALNO I VANINSTITUCIONALNO
VASPITANJE

Buduci da Coveku njegova ljudska priroda nije neposredno data, da proces
postajanja ¢ovekom nije isprogramiran biolodkim mehanizmima, nuZan je jedan
spoljni model, potrebno je sredinsko delovanje da bi se od ljudske jedinke formirao
Covek. Prema nekim autorima taj najsiri proces podru$tvljavanja biolodke jedinke
naziva se socijalizacija. Pod njom bi se podrazumevali svi oni uticaji i podsticaji koji
omogucuju detetu skladan razvoj uvazavajuci nasledne potencijale koje dete donosi
na svet rodenjem, kao i ideale odredene drudtvene zajednice. (5; 1987.)

Sredinski uticaji su, medutim, brojni i kompleksni. Dele se na razli¢ite nacine,
polaze€i od raznolikih kriterijuma u tim podelama. Naj¢e$€e su uticaji drustva i
njegovih mnogobrojnih organizacija, institucija, ustanova i pojedinaca dele na tzv.
svesne, planske, intencionalne (unapred po odredenom programu vodene) i na tzv.
spontane, neintencionalne uticaje. Pojedini autori smatraju da se pod vaspitanjem
moZe podrazumevati samo ono uticanje koje je svesno, plansko, intencionalno, dok
se ono spontano, funkcionalno ne ukljucuje u taj pojam. Drugi, naprotiv, polaze od
toga da je u oba slucaja rec o vaspitanju, dodajudi, pri tome, da je neintencionalno
vaspitanje ne samo moguce i da ono uistinu dejstvuje, nego i da je efikasnije i de€ijoj
prirodi prihvatljivije.

Nema nikakve sumnje da se pedago$ka nauka mora interesovati za sve one
drustvene agense koji podstiCu, omogucuju razvoj degjih individualnosti, bez obzira
na to da li su ili nisu programirani i planirani. U ovom prilogu re< ide o razlikama i
sli¢nostima izmedu intencionalnog, institucionalnog i neintencionalnog,
vaninstitucionalnog vaspitanja, jer ovaj teorijski i prakti¢ni problem pedagogije i
vaspitanja nesumnjivo postoji i u nasoj i u svetskoj pedagodkoj nauci i vaspitnoj
praksi.

Skola je reprezent institucionalnog vaspitanja od kako postoji civilizovano
drustvo. Kao drustveno-pedagodka ustanova, namenjena vaspitanju mladih
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nara$taja, a u novije vreme i odraslih ljudi, ona je u viSe minulih stoleca odigrala
nezamenljivu ulogu u pripremanju za Zivot i rad i razvoj najveceg dela ljudske
populacije. U dugom istorijskom periodu svoga razvoja, $kola je delila sudbinu
drustvene zajednice u kojoj je osnivana i u kojoj je delovala. Smisao Skolskog
vaspitanja oduvek je bio da se, prenose¢i u zgusnutom vidu tekovine ljudskog
iskustva, kulture i rada, novi Clanovi drustvene zajednice ukljuce u njene tokove, da
se socijalizuju, i da omoguce napredak te zajednice.

Iako je 3kola najorganizovanija drustvena institucija namenjena vaspitanju i
obrazovanju, od samog poCetka njenog delovanja, mladi su sticali iskustva i mimo
Skole, u procesu svakodnevnog Zivota i rada, dolaze¢i u dodir sa kulturnim
vrednostima neposredno, spontano i samoinicijativno. Izvori saznanja su se
progresivno umnoZavali i svakodnevno bili sve dostupniji mladim ljudima. Uporedo
sa procesom umnoZavanja moguénosti da se vaspitanici obrazuju i mimo Skole, rasla
je kritiCka opservacija Skolskog uenja, organizacije Skolskog Zivota i rada, krutosti
i Zivotne neuverljivosti Skolskih programa. U poslednjih nekoliko decenija u celom
svetu sve se jasnije kristali3u ideje o potrebi ozbiljnog preispitivanja institucionalnog
vaspitanja, kako pod pritiskom sve vefeg nczadovoljstva mladih, tako i zbog sve
radirenijeg uverenja drustva da Skola ne uspeva da na dobar nacin odgovori svojim
obavezama. Sada se vec uveliko govorl i piSe o pokretu tzv. deskolarizacije druStva,
o tome da je Skola postala mrtva, Cuje se pokli¢ "dole Skole” (2; 1972.) i sl. Citav taj
pokret "rusenja Skole" bazira se na slabostima i stvarnim nedostacima 3kole, ali se
neopravdano zanemaruju druStveno-klasne, ekonomske i socijalno-politicke
pretpostavke koje su $kolu dovele do krize. Gubi se, naime, iz vida da je $kola klasna
institucija i da joj je jedan od glavnih zadataka da oCuva postojece drudtvene odnose,
raspored drustvene moci i postojeci sistem vrednosti. Vladajuce drudtvene snage
veoma pomno prate $ta se u Skoli deSava, celokupno obrazovanje i vaspitanje je od
prvorazrednog interesa, t€ se€ uporno nastoji na reprodukciji postojeceg, ¢ak i onda
kada je aktuelni sistem u krizi 1 kada mladi zahtevaju promcene. Bez obzira $to bi se
moglo re¢i da drustvo ima onakvu $kolu kakvu je zasluZilo, mora se priznati da
odvojenost, ¢ak izolovanost $kole kao institucije formalnog obrazovanja i vaspitanja,
sama po sebi, izaziva sve ulestalije prigovore koji se teSko mogu osporavati. Sve su
to razlozi da se podrobnije razmotre slabosti institucionalnog vaspitanja i da se
eventualni podsticaji za poboljdanja Skolskog rada potraze u karakteristikama
vaninstitucaonalnog vaspitanja i obrazovanja. U daljem tekstu izvriice se
komparacija izmedu institucionalnog i vaninstilucaionalnog vaspitanja polaze€i od
slede€ih triju stanovista:

a) vremena javljanja dvaju vidova vaspitanja,

b) efikasnosti delovanja i

¢) medusobne saglasnosti, odnosno nesaglasnosti

1. Hronoloski pratec¢i sled zbivanja jasno se moZe ustanoviti da je
vaninstitucionalno vaspitanje prvo nastalo i dugo u proslosti bilo i jedino. Nastalo
kao imanentna drustvena potreba (i ljudska istovremeno) za reprodukcijom Zivota i
rada. Sve do pojave pisma i prvih socijalnih klasa, spontano vaspitanje, u procesu
svekolikog Zivota, bilo je jednako za sve ¢lanove drudtvene zajednice.
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Nerazvijena sredstva za proizvodnju nisu obezbedivala viSak rada koji bi se
mogao odvojiti za izdrZavanje institucija izvan rada. Osim toga nerazvijena Kultura i
ukupno iskustvo nisu ni zahtevali uCenje izvan rada, jer se za Zivot moglo pripremati
i osposobljavati u toku samog Zivota i rada. Prednost ovog vida vaspitanja, nad onim
koji Ce slediti kroz Skolske institucije, sastojala se u Cinjenici da je rad i uCenje radu
bilo jedinstven proces, da je komunikacija izmedu ¢lanova drustva skoro iskljucivo
funkcionalna, diktirana potrebom odrZanja Zivota.

Skolsko, institucionalno vaspitanje znatno je kasnijeg porekla. Vezuje se za
pojavu klasnog drudtva. Prema drevnim hronikama prve $kole pojavile su se nekoliko
hiljada godina pre nase ere u Egiptu, Indiji i staroj Kini. Njihovo osnivanje
omoguceno je napretkom sredstava za proizvodnju, klasnom diferencijacijom
drustva, slobodnim vremenom povlastenih klasa i pojavom pisma. Na osnovu svega
toga stvorili su se uslovi da se ljudsko iskustvo i misao nastala iz njega mozZe prenositi
i u komunikaciji izmedu mladih i starijih izvan rada u slobodnom vremenu. Sam
termin "Skola" u prvobitnom znacenju oznaCava slobodan prostor za troSenje
slobodnog vremena. (4; 1963.)

Prvobitno Skolsko vaspitanje je, dakle, iskljuCeno iz procesa Zivota i rada, ono
nije u funkciji unapredenja rada. Tek ¢e sa pojavom gradanskog druStva 3kola
postupno poceti da preuzima ulogu drustvene institucije Ciji je zadatak da mlade
priprema za rad, za proizvodnju. Bududi da je rec o klasnom drudtvu, zadatak $kole
je bio ne samo da mlade iz narodnih masa pripremi za proizvodni rad, nego i da im
usadi sistem vrednosti toga drustva. Od tog perioda nastaje poznati raskol izmedu
Zivotairada, s jedne i $kolskog programa, s druge strane. Skola nikada nije uspevala
da u koncentrisanom vidu prenese sva neophodna znanja i ve$tine potrebna za rad,
a jo§ manje da postigne saglasnost izmedu potreba i interesovanja mladih i potreba,
interesovanja i ciljeva vladajucih klasa i slojeva drudtva koje je interpretirala i
zastupala $kola. Stoga su oduvek, a naroCito u novije vreme, pored $kolskog
vaspitanja i obrazovanja postojali i alternativni oblici uCenja, koji su vise ili manje
obezbedivali kompenzaciju institucionalnog, oficijelnog vaspitanja i obrazovanja.
Potreba za kompezatorskom ulogom vaninstitucionalnog vaspitanja medu mladim
generacijama stalno raste, jer se u vecini savremenih $kola, ukljucujudi i nadu, vise
orijentiSe prema sadrZajima obrazovnog rada, a znatno manje prema uleniku,
vaspitaniku i njegovim autenti¢nim potrebama i ciljevima. Nastavnici se takode vise
orijentiu na realizaciju zadatih programa i ostvarenja institucionalnih ciljeva i
zadataka, nego $to su usmereni na liCnost vaspitanika, njegove potrebe, dileme,
ciljeve i interesovanja. Oni su viSe logotropi, nego pedotropi (Kazelman) vile
atoritarni, nego socijalni.

Vaninstitucionalno vaspitanje se ostvaruje pre svega u slobodnom vremenu, u
spontano nastalim decjim grupama i organizacijama, samostalnim ucenjem i radom
izvan Skole, kori§¢enjem sredstava masovnih komunikacija, aktivnostima u decjim i
omladinskim klubovima, dru$tvima... Odludujuca razlika izmedu ovog i
institucionalnog vaspitanja jeste u tome da mladi izvan 3kole traZe aktivnosti prema
sopstvenoj Zelji i interesu, dok su Skolske strogo programirane i u sustini nametnute.
Za 3kolu najéedce nije vazno Sta dete jeste ili $ta Zeli da bude, od njega se traZi samo
da se upravlja prema modelima koje je propisala Skola ili S$kolske vlasti.
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Danas je veoma tesko predvideti da li ¢e $kola uspeti da se prilagodi prednostima
koje sobom nosi vaninstitucionalno vaspitanje, (koje je kao $to smo videli prvo
nastalo) ili ¢e biti jos viSe izloZena dru$tvenoj, pre svih, omladinskoj, kritici i zahtevu
za ukidanje.

2. Efikasnost vaspitnog delovanja, i institucionalnog i vaninstitucionalnog, meri
se stepenom do koga se ostvaruju ne samo socijalne vrednosti i oCekivanja, nego i
individualni ciljevi, interesovanje i Zivotni planovi. Sasvim je razumljivo da su oba
zadatka vaspitanja medusobno povezana i uslovljena, tj. da nije moguce ostvarenje
drustvenog interesa u onoj $koli koja do kraja zapostavlja li¢nost deteta i njegove
preokupacije i teznje, i obrnuto.

Gde se mogu traZiti uzroci naglasenoj neefikasnosti institucionalnog vaspitanja
i obrazovanja i sve veceg nezadovoljstva i drudtva i mladih Skolskim rezultatima?
Osim ve¢ napred istaknute nesaglasnosti izmedu sistema vrednosti koje $kola kao
oficijene nastoji da neguje i onih vrednosti koje se u realnom Zivotu manifestuju kao
stvarne, smanjenu efikasnost i privlaCnost 3kolskog Zivota i rada valja traZiti u
njihovim redukcijama prostornim, sadrZajnim i organizacionim.

Skolski Zivot i rad su prostorno redukovani na uéionice i druge $kolske
prostorije, sa ustaljenim, petrifikovanim rasporedom prevashodno intelektualnog
rada, koji se Cesto odvija na samoj ivici zdravstveno dozvoljenih uslova. Za razliku
od vaninstitucionalnog vaspitanja, koje se odvija u praktitno neomedenim
prostorima, $kolsko ucenje izaziva ne samo telesnu nego 1 duhovnu teskobu. Na nijoj
izrastaju emocionalne tegobe Skolskih polaznika koje se manifestuju kao neuroze i
druge psihicke tegkoce. Cak je i $kolsko fizitko vaspitanje svedeno na salu za veZbanje
ili skuceno Skolsko dvoriste. Izleti i rad u prirodi i prirodnim uslovima izuzetno su
retka pojava, a i kada se izvode vide su ceremonijalnog nego funkcionalnog karaktera.
Nove ideje u §kolskoj arhitekturi najceS¢e nemaju izgleda na svoju realizaciju usled
nehroni¢no nedostajucih finansijskih sredstava.

SadrZajna redukcija Skolskog vaspitanja sastoji se u nagladenoj kognitivistickoj
usmerenosti Skolskih programa i ciljeva rada, pri ¢emu je uCenje Cinjenica, mno3tva
podataka iz razliCitih nastavnih disciplina glavna preokupacija i nastavnika i uCenika.
PozitivistiCki opredeljena §kola nije problem samo zbog toga $to je kao takvu ulenici
teS§ko primaju, jer ne odgovara njihovom senzibilitetu i videnju sveta, drustva i
Coveka, nego i zbog toga Sto sc samo saznajnom komponentom ne mogu protumaciti
ni priroda, ni drudtvo, niti pojedinac u njemu. Do istog stanovi$ta doSla je i grupa od
oko tridesetak nau¢nika iz podrucja obrazovanja, koja je na zahtev Saveta za kulturnu
saradnju Evropskog veca utvrdila da u savremenoj $koli "... u prvi plan treba staviti
ne samo kognitivne vec i emocionalne, racionalne i socijalne aspekte ucenja.” (3;
1989.)

Nasuprot ovom, institucionalnom, vaninstitucionalno vaspitanje je uvek
funkcionalno, svestrano, jer angaZuje liCnost u celini, a vaspitne aktivnosti izviru iz
realnih Zivotnih i uzrasnih potreba i problema koji nastaju u svakodnevnom Zivotu.
Sasvim je sigurno da bi $kolski programi bili neuporedivo primereniji decjim
oc¢ekivanjima ako bi prvi susreli sa uCenicima bili posveceni raspravi o programu, ako
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bi im se omogu¢ilo da u njega unesu svoja iskustva, sopstvena oCekivanja i
interesovanja. (1; 1976.)

Organizacija $kolskog rada je takode tradicionalno kruta, $ablonska, $to na
svojevrstan nacin doprinosi osiromasenju aktiviteta mladih. Vreme Skolskog Casa, od
Komenskog naovamo, traje uvek 45 minuta, ne obaziruéi se na razlike u
biopsiholoSkom ritmu pojedinaca, pa Cak i celih uzrasta. Svi pokusaji da se
organizacija nastave postavi na drugadiji nacin, da se prevazidu slabosti
razredno-¢asovnog sistema, uvodenjem fleksibilnije organizacije rada, do sada se nisu
pokazali narocito uspelim. To je rezultat inercije nastavnika, s jedne strane, a, sa
druge, posledica objektivno smanjenih moguc¢nosti §kola usled nedostatka
odgovarajucih objekata, sredstava rada i drugih materijalno-finanskijskih uslova.
Svemu treba dodati podatak da nacin finansiranja $kola ni na koji nacin ne podstice
inovativni rad nastavnika, jer su merila za raspored sredstava skoro iskljucivo
kvalitativne prirode.

3. Najzad, moguce je i potrebno razmatrati odnos izmedu institucionalnog i
vaninstitucionalnog vaspitanja sa stanovi$ta njihove medusobne saglasnosti,
odnosno nesaglasnosti u bitnim pitanjima cilja vaspitanja i adekvatnosti odnosa koji
se uspostavljaju izmedu vaspitanika i vaspitaca u $kolskim, odnosno vanskolskim
uslovima. Jedinstvo vaspitnih uticaja razliCitih Cinilaca vaspitanja davno je
proklamovana ideja, pa €ak i uslov efikasnog vaspitnog delovanja. U Zivoj praksi ono
je medutim, u mnogo Cemu oteZano, da ne kaZzemo i onemoguceno. "Pripremanje za
zajednicu, uspostavljanje psihiCke ravnoteZe, harmonican razvitak li¢nosti postaje
Cesto mucno i usamljeno lutanje deteta kroz nezainteresovanost ili protivurecnost
izmedu vrednosti koje nemece porodica, modela koje odreduje $kola i njegovog
li¢nogiskustva.” (1;1976.) Sdruge strane, jedinstvenost vaspitnog delovanja porodice
i Skole u velikoj sc meri dovodi u pitanje i zbog razlika koje postojc u karakteru
odnosa koji sc izmedu dece i odraslih uspostavljaju u njima. Skola svoje odnose sa
vaspitanicima zasniva na autoritetu znanja i kompetencije, dok porodica dejstvuje i
emocionalnom vezanos$¢u koja vlada izmcdu njcnih ¢lanova. Bitna je, dalje, razlika
izmedu autoriteta koji namece $kola i autoriteta koje mladi sami biraju u svojim
referentnim grupama. Moderna 3kola bi morala da odbaci autoritarizam kao metod
i selekciju kao cilj u svojoj komunikaciji sa mladima i da se na taj nacin pribliZi tipu
odnosa u zajednicama koje mladi dobrovoljno biraju. Neautoritarna $kola
predstavlja najbolji stimulans ne samo za prihvatanje $kole od strane u¢enika, nego
i stimulans nastavnicima da pove€aju svoju odgovornost i podignu kvalitet svoga
rada.

Demokratski tip odnosa u slobodnim decjim i omladinskim grupama veoma
malo korespondira sa $kolskom situacijom u kojoj decasludaju lepo srocenaizlaganja
o demokratiji, a sama $kola nema ni demokratske ni samoupravne odnose.

Pokusaj da se putemslobodnih aktivnosti prevazide stroga tehnolo$ka disciplina
nastavnog procesa, na planu odnosa izmedu nastavnika i uenika nije dao o¢ekivane
rezultate. IstraZivanja pokazuju da se autoritarni nastavnici autoritarno pona$aju
skoro jednako i u nastavi i u slobodnim aktivnostima. (6; 1985.)
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Dr RADE RODIC, Mr SVETLANA KOSTOVIC, JELENA DERMANOV
INSTITUCIONALNO | VANINSTITUCIONALNO VASPITANJE

Rezime

Interesovanje pedagoske nauke usmereno je na sve dru$tvene agense koji
podsti¢u i omogucavaju razvoj decijih individualnosti bez obzira da li su ili ne
programirani i planirani.

U prilogu je re¢ o razlikama i sli¢nostima izmedu institucionalnog i
vaninstitucionalnog, intencionalnog i neintencionalnog vaspitanja kao
problemima pedagogije ne samo u nasoj vec i svetskoj nauci i praksi vaspitanja.

Komparacija je izvrSena polazedi od slededih stanovista:

a) vremena javiljanja pomenutih vidova vaspitanja

b) efikasnosti delovanja i

¢) medusobne saglasnosti

Dr RADE RODIC, Mr SVETLANA KOSTOVIC, JELENA DERMANOV
THE INSTITUTIONAL AND NONINSTITUTIONAL UPBRINGING

Summary

Intrests of the pedagogic science are directed to all social powers which
urge and enable development of children’s individualities no matter if thez are or
are not programmed and planned.

The paper deals with differences and similarities between the institutional
and noninstitutional, intentional and nonintentional upbringing as problems of
pedagogy not ongy in our but in the world science and in teachrs’ practice.

The comparison has been done starting from the following standpoints:

a) the time when the forms of upbringing mentioned appear

b) the effectiveness of work and

¢) the mutual agreements.
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RUK BbURDPINA

TRANSGENERACIJSKA ANALIZA PARANOIDNE
PORODICE

Transgeneracijska analiza paranoidne porodice je originalni istraZivaCki rad
raden u okviru tema za razvoj naucnih disciplina. Konceptualni model za ovaj rad
predstavlja Istorijski pristup u Porodi¢noj terapiji, i u okviru njega multigeneracijski
model prenodenja mentalnih bolesti Marry Bowen-a. PorodiCna terapija je izabrana
za istraZivacki dizajn pre svega zbog toga $to nudi prirodan milje za izuCavanje
paranoidnog ponasanja, s obzirom da se takvo ponasanje manilestuje pre svegai u
najvecoj meri u interpersonalnim odnosima.

Paranoidna porodica je u ovom radu definisana kao porodica u kojoj jedan ¢lan
razvija paranoidno ponasanje ma kog tipa i prema ovakvom odredenju moZe da se
svrsta u devijantnu porodicu, {j. porodicu sa simptomatskim ¢lanom u psihijatrijskom
i psihopatoloSkom smislu. IstraZivanje j¢ na odredeni nacin eksplorativnog tipa i
treba da odgovori na dva globalna pitanja, koja u isto vreme predstavljaju ciljeve
ispitivanja:

1. Da li postoje i koje su specifiCnosti u funkcionisanju paranoidne porodice u
poredenju sa tzv. normalnom i porodicom sa depresivnim ¢lanom

2. Da li postoje odredeni aspekti porodi¢ne sredine koji su znacajni za javljanje
paranoidnog ponasanja. Ovaj cilj je povezan sa pitanjem da li se mogu uociti clementi
za postojanje specifiCnog "paranoidogenog” iskustva.

Uzorak je sastavljen od tri grupe sa po 15 porodica. Prvu, ekspcrimentalnu grupu
Cini 15 porodica u kojima jedan ¢lan (dete) razvija paranoidno ponasanje psihoti¢nog
tipa zbog koga je i hospitalozovan. Drugu, kontrolnu grupu ¢ini 15 tzv. normalnih
porodica, tj. porodica u kojima se ni jedan Clan nije obratio za psiholosku ili
psihijatrijsku pomoc, a tre€u, isto tako kontrolnu grupu Cini 15 porodica u kojima
jedan Clan razvija otvoreno depresivno ponasanje psihoti¢nog tipa. Ova kontrolna
grupa je odabrana pre svega radi rasvetljavanja odnosa izmedu fenomena
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depresivnosti i paranoidnosti ispitivanje u porodici je radeno dve generacije unazad
od ispitanika koji je oznaen kao subjekat.

Varijable u istraZivanju su definisane u skladu sa tvrdnjom G. Batesona da s
obzirom da se akcija deSava u kontekstu, specifitna akcija predstavlja zavisnu
varijablu, a kontekst nezavisnu ili determiniSucu. Na taj nacin su oblici pona3anja:
paranoidnost, normalnost i depresivnost progladeni za zavisnu varijablu, a varijable
koje se mogu izdvojiti iz primenjenih instrumenata i koje se ti¢u konteksta u koje se
ovi oblici ponadanja deSavaju, za nezavisne.

IstraZivanje je uradeno na psihijatrijskoj klinici KCMF u Beogradu u saradnji
sa psihologom dr Jelenom Manojlovi€ i na Filozofskom fakultetu u Novom Sadu u
saradnji sa studentima psihologije, tokom 1989/90. god. StatistiCka obrada podataka
je ukljucila radunanje c-koeficijenta korelacije, hi-kvadrata i kvalitativnu analizu
podataka.

Znacaj ovog istraZivanja s¢ nalazi pre svega u injenici da prati savremene tokove
u klini¢koj psihologiji i da svojim predmetom ispitivanja i istraZivatkim dizajnom
zalazi u do sada sasvim neispitano podrucje, $to mu daje eksplorativni karakter.

ISTORIJSKI PRISTUP U PORODICI‘j OJ TERAPIJI I
MULTIGENERACIJSKI MODEL PRENOSENJA MENTALNIH
BOLESTI M. BOWEN:-a

Savremeni istorijski pristup u porodi¢noj terapiji (u daljem tekstu PT), se razvio
kao odgovor na potrebe individualnih teorija u psihoanalizi, psihijatriji i psihologiji
za konceptualnim modelom koji bi mogao da obuhvati i sistem meduodnosa
individue u porodici i Sire, a ne samo pojedina¢nu individuu. Istorijski pristup ima
svoje teorijske osnove u psihoanalizi, a danas predstavlja heterogeno polje u koje je
svaki istraZivaC sistematizovao svoja zapaZanja na vlastiti nacin. Najpoznatiji medu
njima su: T. Lidz, J. Wynne, D. Jackson, N. Ackerman i M. Bowen. Osnivalem
istorijskog pristupa se smatra M. Bowen, i za ovaj pristup u celini je karakteristicno
da poreklo probiemati¢nog obrasca ponasanja u porodici traZe u proslim
generacijama.

M. Bowen je bio psihijatar, specijalista za deCje psihoze, i1 bio je prvi ko je
hospitalizovao celu porodicu poremeéenog deteta zbog posmatranja i tretmana. Pri
tome ga je pre svega interesovao odnos majke sa detetom koje postaje shizofreno, i
veé u samom pocetku je tvrdio da je primarni faktor u nastanku shizofrenije
simbiotski odnos majke sa detetom. Kasnije je uocio da je simbioza majka — dete
samo fragment mnogo Sireg porodi¢nog emocionalnog sistema. Kada je ustanovio da
taj emocionalni proces obuhvata Citavu porodicu, napustio je koncept individualne
patologije i shizofreniju jednog €lana porodice proglasio za simptom procesa koji
obuhvata celu porodicu.

Bowen je porodicu definisao kao sistem i tvrdio je da se promena u jednom delu
togsistema kompenzatorno prati promenama u drugim delovimasistema. O porodici
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je razmiSljao kao o nizu sistema i subsistema koji funkcioni$u na svim nivoima
uspesnosti, potev od disfunkcionalnosti, preko optimalnog funkcionisanja, pa sve do
overfunkcionisanja.

Dalje je porodicu definisao kao kombinaciju emocionalnih i interaktivnih
sistema, a emocionalne poremecaje je posmatrao mnogo dublje od postojecih teorija
u PT. U svojoj teoriji je poSao od tvrdnje da su emocionalni mehanizmi automatski
poput refleksa i predvidljivi, i da emocionalno funkcionisanje ¢oveka pokrecu iste
zakonitosti koje upravljaju i ostalim prirodnim svetom. Po njegovom misljenju je
emocionalni sistem sam po sebi u kontaktu sa somatskim procesima, a sistem
osecanja je most koji je sa jedne strane u kontaktu sa delovima emocionalnog sistema,
a sa druge sa intelektualnim sistemom.

Bowenova teorija o devijantnoj porodici se oslanja na koncepte: nediferencirana
porodi¢na ego masa, diferencijacija, trouglovi, i multigeneracijski proces preno$enja
emocionalne bolesti. Centralni pojam ini nediferencirana porodiCna ego masa, i ovaj
pojam se definiSe kao konglomerat emocionalnog jedinstva koje egzistira u porodici
na svim nivoima intenziteta. Stepen u kome bilo koji ¢lan moZe biti ukljucen zavisi
od njegovog osnovnog nivoa ukljucenosti u porodi¢nu ego masu, a broj ¢lanova koji
su ukljuCeni u aktuelnom trenutku zavisi od intenziteta samog procesa i
funkcionalnog odnosa individue prema centralnoj ego masi u jednom trenutku. Tako
npr. u periodima stresa proces moZe da ukljuci i celu porodicu.

U porodicama sa intenzivnim verzijama nediferencirane ego mase, emocionalna
bliskost u porodici moZe biti toliko snaZna da ¢lanovi porodice znaju 3ta drugi misle
i ose€aju, Sto Bowen uporeduje sa simbiotskim vezama u fenomenu "folie 4 deux". S
druge strane, na drugom kraju kontinuma, dominira visok stepen diferencijacije selfa
kod Clanova porodice, i to predstavlja najvie nivoe ljudskog funkcionisanja.

Pojam diferencijacije, sledeci vaZzan element Bowenove teorije, povezan je sa
stepenom diferencijacije ega u jednoj osobi i tiCe se odnosa izmedu sila koje deluju
u pravcu individuacije i koje teZe da naprave distinkciju izmedu dva osnovna sistema
koji upravljaju ponasanjem, a to su intclektualni i emocionalni, i sila koje deluju u
pravcu zajedniStva i koje teZe da briSu tu granicu. Sile fuzije su narocito jake u
situacijama anksioznosti, emocionalne tenzije i slicnih stanja, i u njima se generalno
gubi sposobnost odrZavanja nezavisnosli intelektualnog sistema u odnosu na
emocionalni. Istovremeno, osoba sa slabom unutradnjom diferencijacijom gubi
diferencijaciju i u odnosu na druge ljude, 3to se ogleda u ispoljavanju snaZnih
tendencija ka vezivanju, emocionalnom zavisnos€u, osetljivos¢u na reakcije drugih i
drugih reakcija koje su indikacija slabo definisanih granica izmedu sebe i drugih.

Nivo diferenciranosti je osnovni uslov za partnerske odnose i potencijalni izvor
nevolja u ljudskoj komunikaciji. Osobe koje su u partnerskim odnosima imaju isti
nivo ove potrebe mada ona moZe biti izraZena na razliCite nacine. Ukoliko oba
partnera imaju visok nivo potrebe za vezivanjem, oboje osecaju gubitak
individualnosti u odnosu, pracen unutra$njim oseanjem neadekvatnosti i
nezadovoljstva, $to vodi do konflikta i disharmonije medu njima. Ukoliko dode do
ovakve pojave, harmonija u relaciji moZe biti ouvana na taj nacin $to jedan od
partnera apsorbuje problem, i to obi¢no ¢ini onaj partner koji je pravio najvise
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natenziju, tj. na disekvilibrijum u odnosima. MoZe se reci da je u ovakvim porodicama
oCuvanje harmonije pra¢eno emocionalnim i psihiCkim poremecajima jednog Clana,
a patoloski mehanizam predstavlja adaptaciju koja odrZava ravnoteZu u porodici.

Vazan pojam u Bowenovoj teoriji su i trouglovi, i oni predstavljaju po njegovom
misljenju osnov bilo kog emocionalnog sistema i imaju funkciju re$avanja tenzije
izmedu dve osobe. Trougao se u disfunkcionalnoj porodici uspostavlja u trenutku
kada ¢lan porodice koji je prihvatio simptom uspostavi fuzioni odnos i sa tre¢om
osobom u porodici.

Na osnovu ovih pojmova Bowen je definisao i svoj multigeneracijski model
prenodenja mentalnih bolesti. Objasnjavajuci ovaj proces polazi od stava da unutar
porodi¢ne ego mase supruzZnici koriste tri glavna mehanizma da kontroliSu intenzitet
ego fuzije. To su: braCni konflikti, disfunkcija u jednom partneru i prenoenje
problema na jedno ili viSe dece.

Ukoliko roditelji prenesu razliCite nivoe svojih problema i svoje nezrelosti na
decu, obrazac teZi da se pojavijuje u vide generacija, stvaranjem viSegeneracijskih
trouglova. Ako se ovaj proces ponavlja iz generacije u generaciju, odrzava sc i
pojaCava nesposobnost individualizacije pojedinca, sve dok jedno ili vie dece u
porodici ne ispolji ekstremnu neizdiferenciranost u vidu simbioze koja drZi zauvek
celu porodicu zajedno. To je vrsta repeticije kompulzije u kojoj svaka generacija gura
sve viSe svojih problema u sledecu, $to moze da ide do najviseg stepena simbiotske
veze, a to je shizofrenija. U celini posmatrano, moZe se reci da je osnovna postavka
multigeneracijskog modela u tome da pojava emocionalne bolesti u jednom ¢lanu
porodice ima svoje poreklo u problemu koji je prethodni ¢lan imao pri odvajanju od
jezgra porodice.

Transgeneracijsku analizu porodice u svctlu porodicne sistemske teorije M.
Bowena omogucava genogram. Genogram se definile kao vizuelni dijagram
porodi¢ne povezanosti, strukture i istorije u kome sc prikazuje prenosenje porodicne
kulture u najSirem smislu sa jednc gencracije na drugu, i koji sadrZi Seme, stilove,
obiCaje, tajne mitove i probleme koji odrcduju jedinstvenost jedne porodice.

U genogramu se kombinuju uobicajeni genografski podaci (uzrast, pol, bracni
status itd.), sa datumima vaznih Zivotnih dogadaja (rodenje, venlanje, razvod, smrt).
U isto vreme, u genogramu se graficki predstavljaju i relacione strukture za dve ili
viSe generacija jedne porodice sa njenim sukobima, Semama, vezama itd. Zbog ovih
svojstava, kaZe se da je genogram mapa porodicnog Zivota kakav porodica sada vodi,
kakav je vodila u proslosti i omogucava spekulaciju o tome kako moZe egzistirati u
buducnosti.

Sistemski pristup ukljuCuje razumevanje i trenutnog i istorijskog konteksta
porodice, i polazi od tvrdnje da porodicc ponavljaju sebe u smislu da porodiCne
interakcije teZe da budu uzajamne, povezane i repetitivne. Ono $to se defava u jednoj
generaciji teZi da se na neki nacin ponovi u drugoj itd. Ovaj proces Bowen je nazvao
"multigeneracijski prenos porodi¢nih obrazaca”, i on u osnovi ima pretpostavku da
obrasci relacija u prethodnoj generaciji mogu da obezbede implicitne modele za
funkcionisanje u sledecoj generaciji.
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Kada se radi o disfunkcionalnoj porodici, pretpostavka ove teorije jeste da
problem i simptomi odrZavaju adaptaciju sistema porodice prema njenom totalnom
kontekstu u svakom datom trenutku u vremenu.

U celini posmatrano, multigeneracijska analiza kori¢enja genograma uvodi
novu dimenziju obra¢anja paZnje na efekte vremena u porodi¢nim zbivanjima. Ona
pokazuje longitudinalnu povezanost u vremenu: fokusira se na proSiost da bi
razumela sadasnjost i ukljucuje prirodno produZavanje u buducnost. Na osnovu toga
se moZe reci da je ovo jedinstvena perspektiva, bez obzira na teorijsku orijentaciju
ili primenljivost tehnike rada.

U multigeneracijskoj analizi se uobi¢ajeno posmatraju slede¢i elementi:
prenosenje, veze i vezivanja, izbor partnera, porodi¢ni gubici, porodi¢na zamena i
porodiCne tajne, a ispitivanje se vrii na tri generacije u jednoj porodici, $to se
objasnjava tvrdnjom da svaka generacija u porodici ima personalno iskustvo u vidu
"multifeedbacka” koji objasnjava odnos medu uzastopnim generacijama.

Izrada genograma ukljucuje tri faze rada:

1. mapiranje porodi¢ne strukture

2. prikupljanje podataka o porodici

3. ucrtavanje porodi¢ne povezanosti.

Genogram daje dobar graficki prikaz porodice i pomazZe kliniCaru da sistemski
misli 0 dogadajima i vezama u porodici. On je deo jedne sistemske kliniCke procene
i najbolje se moZe uporediti sa strukturisanim intervjuom u individualnoj
psihodijagnostici. S obzirom da se u njemu ne vrsi nikakva kvantifikacija, moze se
redi da predstavlja subjektivno orude za interpretaciju sa kojim kliniar moZe da
postavi hipotezu o funkcionisanju porodice. A kao $to ne postoje stroge granice
interpretacije, ne postoje ni granice primene genograma: moZe da se primeni kao
pomo¢no dijagnosti¢ko sredstvo, a moZe da se na njemu zasniva i celokupni terapijski
rad (npr. kod S. Libermana).

ISTRAZIVANJE, REZULTATI

Kvantitativna analiza podataka

Ova grupa podataka se odnosi na varijable kojc su statisti¢ki obradene. To su
sledece varijable:

1 — 3 dominantna emocija u porodici majke, oca i osnovnoj porodici (strah,
bes, otudenost, ljubav, tuga)

4 — 6 tip emocionalne veze u porodici majke, oca i osnovnoj (pozitivha —
bliska, konfliktna, distancirana i otudena)

7 —9 snaga veze u porodici majke, oca i osnovnoj (¢vrste, srednje, slabe)

10 — 11 pol deteta u porodici

12 — 17 gubici u porodici, smrt, suicid, teSke fiziCke bolesti, teZe psihiCke
bolesti, alkoholizam (u pojedinim granama porodice)

18 — 20 obrazovni nivo u porodici majke, oca i osnovnoj
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21 — 22 obrazovni nivo roditeljske i praroditeljske porodice

23—28 gubici u porodici, smrt, suicid, teZe [izike bolesti, teze psihicke bolesti,
alkoholizam (u pojedinim generacijama).

Statisti¢ka analiza pokazuje da postoji vrlo malo statistiCki znacajnih podataka,
tako da se moZe odmah reci da su sve tri grupe ispitivanih porodica medusobno sliCne
s obzirom na ovu grupu varijabli. Pri tome je vaZno napomenuti da je dobijena ipak
veda sliCnost izmedu paranoidne i depresivne porodice sa jedne strane i izvestan
polaritet ove dve grupe porodica u odnosu na tzv: normalnu sa druge strane, $to
upucuje na zakljucak da je na osnovu jednostavnih genogramskih podataka u ovom
istraZivanju bilo moguce statistiCkim putem izdvojiti disfunkcionalnost, ali ne i tip
disfunkcionalnosti (paranoidno — depresivno).

Ono 3to je zajedniCko i Sto predstavlja dodirnu taCku izmedu tri ispitivane grupe
porodica jesu socio-demografski podaci. S druge strane, ono po Cemu se sve tri grupe
medusobno znacajno razlikuju i gde se mozZe traZiti specifiCnost Zivljenja u
paranoidnoj porodici jeste vrsta emocija koja je dominantna u osnovnoj porodici, u
porodici majke i prisustvo alkoholizma u porodici.

Sama paranoidna porodica se na osnovu ovih varijabli ne moZe detaljno opisati
zbog nedostatka dovoljnog broja statistiCki znacajnih podataka. Slede€i elementi
ipak mogu na neki nacin da doprinesu sagledavanju specifi¢nosti ove porodice.

Majka u paranoidnoj porodici potice iz porodice u kojoj je dominantna emocija
strah, otac iz porodice u kojoj dominira bes, pri ¢emu u njihovoj osnovnoj porodici
dominira bes. Oba roditelja dolaze iz porodica u kojima postoje vrlo Cvrste
emocionalne veze, koje su u isto vreme i konfliktne, a sa maternalne strane jos$ i
distancirane. Iste takve tipove emocionalnih veza grade i sami u svojoj osnovnoj
porodici. U porodi¢noj istoriji je utvrdeno da u 27% slucajeva ima suicida, u oko
polovini ispitanih porodica ima tezih fiziCkih bolesti, a alkoholizma ima u 60%
slulajeva sa paternalne strane.

S druge strane, specifiCnost depresivne porodice se ogleda u najvecoj
opterecenosti bolestima od tri ispitivane grupe. Naime, u ovim porodicama ima u
40% slucajeva teZih fizickih bolesti, u 53% sluCajeva teZih psihickih bolesti,
alkoholizma ima u 73% slu¢ajeva u oba dela porodiCnog stabla, a suicida u 27%
slu¢ajeva u maternalnom delu porodi¢nog stabla. Pretpostavka je da ovo mogu biti
varijable koje imaju patogeni uticaj na strukturalne elemente i dinamiku u ovoj vrsti
porodica. Druga specifitnost se ogleda u velikoj koli€ini otudenosti i tuge u
maternalnom delu porodice. Osim ovoga, jo$ je zanimljivo dodati da su Clanovi
depresivne porodice najniZeg obrazovnog nivoa od svih ispitivanih porodica.

Ono 3to je zajedniCko za obe grupe devijantnih porodica tiCe se emocionalnih
veza. Naime, u obe vrste porodica su emocionalnc veze u svim delovima porodice
konfliktne, a u maternalnom delu jo§ i distancirane. Emocionalne veze medu svim
Clanovima porodica su vcoma &vrste, pri ¢cmu u paternalnim delovima dominira
emocija besa.
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Kvalitativna analiza podataka1

Na osnovu specifi¢nih genogramskih podataka, polustandardizovanog intervjua
i observacije, prikupljeni su podaci koji su dali jo§ jednu sliku o funkcionisanju
paranodine porodice, i omogucili formulisanje jedne hipoteze o genezi ove vrste
porodice, ¢ime je jednim delom omoguceno da se odgovori na pitanje 0 postojanju
specifi¢nog "paranoidogenog” iskustva u porodi¢noj sredini. Zbog ograni¢enog
prostora, na ovom mestu nece biti prikazan meduodnos tri ispitivane grupe porodica,
nego samo specifi¢nosti paranoidne porodice.

Podaci pokazuju da se osnovna karakteristika paranoidne porodice nalazi u
¢injenici da je ona zatvoreni sistem u kome su svi ¢lanovi paranoidni, iako samo jedan
¢lan ima otvoreno paranoidno ponasanje. U ovoj porodici simptom jednog ¢lana
uvek izaziva veliki strah ostalih ¢lanova porodice jer ga svi doZivljavaju kao sopstvenu
egzistencijalnu mogucnost.

NajvaZniji aspekt Zivljenja u ovim porodicama je kompeticija oko persekutorne
pozicije koja se ispoljava u formi borbe za kontrolu. Borba za oko kontrole je u
paranoidnoj porodici vrlo specifi¢na i potinje mnogo pre nego $to se paranoidno
pona3anje otvoreno ispolji. Kontrola je pravilno rasporedena medu ¢lznovima, tako
da svi kontroliSu svalije ponasanje, a u isto vreme je vrlo jasna i otvorena, tako da je
dete u porodici lako uocava i u¢i. Kontrola postaje ekscesivna u situacijama kada neki
Clan poku3ava da napusti sistem ili ukoliko postoji mogucnost ulaska novog ¢lana u
sistem.

Potreba za kontrolom unutar porodice uslovljena je Citavim nizom faktora.
Najvazniji medu njima izgleda da jesu: generalni strah od spoljnog uticaja,
katastrofi¢na oCekivanja i odsustvo pravih afektivnih veza medu ¢lanovima porodice
koje se nadomeS€uju simbioti¢kim spajanjem.

Druga karakteristika paranoidne porodice je Cinjenica da u njoj ne postoji
koalicija, nego je svaki ¢lan porodice sam i sistem za sebe. Svi ¢lanovi poStuju
porodi¢na pravila 1 u isto vreme nastoje da ih iskoriste za sebe. Tabori 1 savezniStva
se sklapaju privremeno i to u situacijama kada se anticipira spoljna pretnja, ili kada
se uoci da pojedini Clan nastoji da izvuce korist za sebe, da ugrozi sistem ili da ga
napusti.

Bitna odlika ovih porodica je i nepoverljivost. Koren ovog nepoverenja je
transgeneracijski, tako da se nepoverenje episkriptno prenosi i pojacava iz generacije
u generaciju. Opreznost koja iz toga proisti¢e je dvoslojna: svaki ¢lan je oprezan u
odnosu na druge ¢lanove porodice, a svi zajedno su oprezni u odnosu na spoljni svet.

Za Cetvrtu vaznu odluku paranoidne porodice moZe da se izdvoji konfuzija
autoriteta. Naime, u ovoj porodici postoji eksplicitni autoritet i tzv. "autoritet u
senci". Ovakav obrazac ponaSanja je transgeneracijski potkrepljen i u dedovskoj
generaciji ga nalazimo kao egzistencijalnu mogucénost; potrebu koja se potom u
roditeljskoj generaciji pretvara u jednu vrstu igre izmedu oca i majke.

Osnovne poruke koje se transgeneracijski prenose su zahtev za
individualizmom, prihvatanjem podeljenih uloga, suzbijanjem emocija, razvijanje
motiva za postignuéem i moralnim Cistunstvom. Svrha ovih poruka je da se udvrsti

1 U ovaj deo su integrisani radovi pod 6 i 7

73



zatvorenost sistema. Pri tome je vaZzno naglasiti da postoji razlika u nacinu na koji se
poruke prenose sa generacije na generaciju. Baba i deda daju poruke jasno i otvoreno,
roditelji ih prenose prikriveno, tako da je najmlada generacija dece u konfuziji, $to
predstavlja faktor koji doprinosi javljanju simptomatskog ponasanja. MoZe se reci
da je zbog otvorenosti i jasnosti poruka, roditeljskoj generaciji ostavljen izvestan
prostor i moguc¢nost da ove poruke i ne postuje. Medutim, ugroZena generacija deteta
prakti¢no nema izbora s obzirom da je potpuno uhva¢ena u mreZu paradoksalnih
poruka, pa je tako simptomatsko ponasanje Cesto jedini izlaz. '

HIPOTEZA O PROCESU STVARANJA PARANOIDNE PORODICE

Genogramski podaci pokazuju da je dedovska generacija paranoidne porodice
patrijarhalna, zatvorena, i da u Sirem smislu funkcionide po strogo definisanim
pravilima koja su uisto vreme i jasna i otvorena.Deda je u porodici otvoreni autoritet,
dok je baba "autoritet u senci". Porodica se ponasa po pravilima koje definide deda.
S druge strane, baba pokazuje kako je mogucée nepostovati pravila na taj nacin $to se
ona ponasa uskladu sa pravilima, a svom detetu $alje poruke i potkrepljuje ponasanje
koje je u suprotnosti sa eksplicitno izraZzenim vrednostima. U dedovskoj generaciji
suprotne poruke 3alju dve osobe i to ini situaciju jasnom, ali se ove poruke ipak
primaju kao "dvostruko vezane" jer se upucuju sa dva razliita nivoa. Deda ih upucuje
nasocijalnom, a baba na psiholoSkom nivou. To je razlog za3to roditeljska generacija
ne uspeva vide otvoreno da prenosi poruke vlastitoj deci, nego ih upucuje kao
dvostruko vezane.

U uslovima Zivljenja roditeljske generacije postoji nekoliko elemenata koji
bitno utiCu na stvaranje stavova koji su osnova buducih porodiCnih fantazija. To su
sledeci elementi: suprotni zahtevi od strane oca i majke, suzbijanje emocionalnosti,
forsiranje stava "tvrde realistiCnosti” zajedno sa stavom da se mnogo radi, i oCekivanje
da rad zameni druZenje sa ljudima. Pod uticajem ovakvih zahteva oni posiepeno
postaju socijalno izolovani i zatvoreni u sopstvenu porodicu koju isto tako postepeno
pretvaraju u izolovanu celinu.

Zbog autoritarne klime koja vlada u porodici i straha koji je sastavni deo takve
klime, roditeljska generacija formira (preko potiskivanja) obrazac za projektivno
reagovanje i prenosenje krivice kao osnovni obrazac ponasanja. Ovaj ugradeni
projektivni mehanizam udruZen sa Cinjenicom da su suprotne poruke koje su
upucivali baba i deda doZiveli kao "double-bind", odreduje paradoksalni karakter
njihove komunikacije sa sopstvenom decom. Vazno je jo§ napomenuti da su otac i
majka paranoidnog deteta vrlo sliCno vaspitani, mada porodi¢na klima ne mora na
prvi pogled da bude podudarna.

Osnovni zahtevi koje ovakvi roditelji postavljaju pred dete jesu imperativ da
bude najbolje i da bude samostalno. Pri tome je samostalnost koja se zahteva od
deteta specifi¢na u tom smislu $to se od deteta traZi da bude samostalno u stvarima
kojima nije doraslo i u kojima mu je potrebna pomo¢, a gusi mu se samostalnost u
onim stvarima u kojima bi trebalo da je ima.

Komunikacija sa detetom koje kasnije razvija paranoidno pona3anje ima Cetiri
bitne specifi¢nosti. Prvo, poruke se iznose uz puno nasilja koje moZe biti eksplicitno
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ili implicitno (kada se nasilje izraZava preko preterane upornosti roditelja da prinude
dete da se adaptira). Druga karakteristika je podrazumevanje, u okviru koga svaki
¢lan porodice smatra da zna $ta ¢e drugi da misli, radi ili oseca. Trece, komunikacija
sa detetom je gotovo u potpunosti ispunjena paradoksima. Osnovni paradoks je
zahtev da dete ne komunicira sa drugima nego da probleme resava u porodici, pri
¢emu ih porodica ne refava, tako da je dete u krajnjoj instanci prevareno i ostaje
izolovano i samo. Slede¢i paradoks je ogekivanje od deteta da u isto vreme bude i
samostalno i ostane zavisno.

Jos jedan karakteristi¢an paradoks sadrZan je u ofekivanju od deteta da uspe u
svemu $to radi, pri ¢emu ni jedan uspeh nije dovoljan. Cetvrta vaZna karakteristika
komunikacije u paranoidnoj porodici je stalno okretanje prema proslosti, {ime se
blokiraju konstruktivne komunikacione sekvence koje se odnose na realnost i
situaciju "sada i ovde".

Osnovno porodi¢no pravilo ovde je prebacivanje krivice. Pitanje: "ko je kriv?"
se neprestano postavlja u svim situacijama porodi¢nog Zivljenja. Deca se Cesto
okrivljuju i ti prekori se uglavnom iznose uopsteno, bez specifikacije razloga. Razlog
krivice se podrazumeva i roditelji obi¢no kaZu: "ti zna$ ta si pogresio”, pri Cemu nisu
spremni da prihvate nedoumicu deteta oko toga 3ta je pogresilo. Dcte u ovakvoj
situaciji vremenom stekne utisak da mu je gotovo svaki oblik ponasanja pogresan,
tako da ne uspeva da formira stabilne talke osionca i jasan vrednosni sistem.
Posledica toga je stalna nedoumica i sumnja u izvrSene selekcije, tako da se tokom
Zivota kod osobe neprestano povecava nivo nepoverenja, nesigurnosti i konfuzije sve
dotle dok ne dode do paranoidnog sloma.

U celini posmatrano, specifiCnosti koje na ovaj nacin pokazuje paranoidna
porodica, nisu nepoznate u literaturi PT-e. Naime, ovom tipu porodice u velikoj meri
odgovara teorijski model D. Reissa, mada on sam ne pominje paranoidnu porodicu.
D. Reiss porodicu odreduje kao mini-univerzum u kome su najznacajniji elementi
povezanost medu Clanovima porodice i povezanost izmedu ¢lanova porodice i
spoljnog sveta. U skladu sa tim izdvaja tri tipa porodice: konsenzus-senzitivnu,
interpersonalno-distancirano senzitivnu i porodicu senzitivnu na sredinu. Konsenzus
senzitivna porodica ima najvie elemenata koji odgovaraju paranoidnoj porodici, s
obzirom da je karakteriSe potreba Clanova porodice za bliskoS€u i da se u toj
medusobnoj bliskosti izoluju od spoljnog sveta.

Na kraju, moZe jo3 biti zanimljiv shematski prikaz genograma karakteristi¢nih
2a pojedine grupe ispitivanih porodica:
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RUK BURDINA
TRANSGENERACIJSKA ANALIZA PARANOIDNE PORODICE

Rezime

Transgeneracijska analiza paranoidne porodice je originalni istraZivacki rad
koji ima za teorijski okvir Istorifski pristup u porodi¢noj terapiji. IstraZivanjem je
obuhvaéeno 45 porodica svrstanih u grupu tzv. normaine, paranoidne i
depresivne porodice, a ispitivanje je obavljeno na psihijatrijskoj klinici KCMF u
Beogradu 1 Filozofskom fakultetu u Novom Sadu. Primenjene su tehnike
gegogr:ma, intervjua i observacije i uradena je kvantitativna i kvalitativna analiza
podataka.

StatistiCka analiza podataka je pokazala da se specifi¢nost paranoidne
porodice ogleda jedino u vrsti emocija koja je dominantna u porodici i tipu
emocionalnih veza u porodici.

Kvalitativna analiza podataka vrlo dobru diferencijaciju ove trigrupe porodica.
Moglo bi se ¢ak reci da su u izvesnom smislu identifikovane one specifi¢nosti u
nastanku paranoidne porodice koje govore o moguénosti postojanja
*paranoidogenog” iskustva. To su podaci koji govore o izrazito autoritarnoj
porodi&noj klimi i konfuziji autoriteta u tre¢oj generaciji, snazno razvijenim
motivom za postignuéem, suzbijenjem emocija, individualizmom i projektivnim
reagovanjem u drugoj generaciji i prevelikoj kontroli, prebacivanju krivice,
paradoksalnim zahtevima i "double-bind" komunikaciji sa detetorn u osnovnoj
porodici.

RUK DJURDJINA
TRANSGENERATION ANALYSIS OF THE PARANOIC FAMILY

Summary

Transgeneration analysis of a family suffering from paranoia is an original
research having a historical approach for its theoretical frame in the family therapy.
The research has been dealing with 45 families belonging to so-called normal,
paranoic and depressed families, and it was done at the psuchiatric clinic KCMF
in Belgrade and the Faculty of Arts in Novi Sad. Techniques of genogram, interview
and observation were used and quantity analyses of data were made.

The statistical analysis of data shows that the specific quality of the paranoic
family is reflected only in the type of the emotion which is dominant in the family
and in the type of emotional relations within the family.

The quality analysis of data shows a very good differentiation of three groups
of families. It can even be said that in a wzy those specific qualities when
generating a paranoic family were identified and they deal with possibilities of
‘paranoidogenic* experience existance. These are data expressing extremely
authoritative family atmosphere and an authority confusion in the third generation;
powerfully developed motives for ashievements, fighting one's emotions,
individualism and projective reactions in the second generation; and a too much
control, reproaching the quilt, paradoxical requests and a "double-bind*
communication with the child in the basic family.
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Mr EVA VARGA

RAZVOJNA ULOGA SOCIJALNE INTERAKCIJE

Ako uporedimo Z. PijaZea, L. S. Vigotskog i A. Valona, tri velikana razvojne
pishologije, uoCi¢emo da oni dele shvatanje bitno za modernu razvojnu psihologiju
kako je dete aktivno bie, te aktivitet dobija kiju¢nu ulogu prilikom sagledavanja
razvoja. U objadnjenju razvoja svo troje polaze od pokretnosti, kao materijalistiCki
mislioci i evolucionisti. Takode se svi slazu da se aktivan organizam sagleda u
interakciji sa svojom sredinom. No o kakvoj se interakciji radi u slu¢aju ljudskog
razvoja? U resavanju ovog pitanja nai¢i ¢emo na duboke razlike. Obzirom na razliito
relavanje prirode interakcije moZemo suceliti s jedne strane PijaZeov
interakcionizam, a sa druge strane reSenje Vigotskog i Valona. Potonji autori su se
u svojim delima eksplicitno kritiCki suprotstavljali Pijaeovom interakcionizmu
ukazuju€i na njegovu nalelnu ogranicenost jer ostaje u okvirima individualistiCke
psihologije.!

Poznato je da PijaZe sagledava dete u interakciji sa fiziCckom sredinom. Nasuprot
tome, Vigotski i Valon uoCavaju postojanje i socijalne interakcije deteta sa njegovom
ljudskom sredinom, te u svojim teorijama razvoja, nezavisno jedan od drugog,
ras¢lanjuju ulogu socijalne interakcije u ljudskom razvoju. Dok je beba asocijalno
bice prema PijaZeovom interakcionizmu, suprotno, i Vigotski i Valon smatraju da je
beba socijalno bi¢e. No rana biosocijalnost u teorijama potonjih autora nije samo jo§
jedan od aspekata razvoja (a kakvo ostaje npr. i u etoloSkim modelima afektivnog
1 Na tu ogranienost ukazuju i istraZivadi u Beogradu (N. Ignjatovi¢-Savi€, T. Kovaé-Cerovié, D.

Plut i A. Pedikan, 1990). U ranijim radovima (Varga 1985, 1989-a) sam ukazala na Valonovu
kritiku PijaZeove sistematizacije razvoja. Valon pokazuje na sluéaju PijeZeove teorije kako je
svako objasnjenje ljudskog razvoja koja polazi od individualistitke pozicije nadelno ograniceno,
jer polazi od suZene osnove tj. usiova razvoja. Tako PijaZe koji je hteo prevazici psihologiju svesti

po3avii od pokretnosti, ipak u svom interakcionizmu ne uspeva prevazi¢i eklekti¢ku sintezu
empirizma i apriorizma (Varga 1989-a).
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vezivanja — Varga 1989.). Umesto da sagledaju biosocijalnost po sebi, i Vigotski i
Valon je razmatraju u kontekstu tj. povezano sa problematikom socijalne integracije
koja je nesvodiva na bisocijalnost.?

Sagledavanje rane socioemocionalnosti povezano sa socijalnim posredovanjem
ljudskog razvoja omogucava im da u novom svetlu razmatraju oba problema
(nasuprot njihove izolovane analize). Otvara im se moguénost kompleksne razvojne
analize. Mogu sagledati ulogu socijalne interakcije u razvoju ¢oveka na sasvim nov
nacin. Socijalna interakcija dobija konstitutivnu ulogu u osobenom ljudskom razvoju
i u teoriji Vigotskog, i u teoriji Valona.

Na njihovo kompleksno sagledavanje uslova razvoja ukazuje i sagledavanje
uloge maturacijc u ontogenetskom razvoju. Vigotski govori o paradoksu razvoja
deteta jer njegov kulturni razvoj zapocinje jo$ dok se nije zavr$io njegov bioloski
razvoj. Valon kaZe kako maturacija doliva nove moguénosti tokom ranog razvoja
deteta, koji se ne moze osmisliti mimo detetovih veza sa njegovom ljudskom
sredinom. Jer novi uslovi razvoja izviru i iz drustvene ljudske sredine.

Naspram shvatanja razvoja kao kontinuirane geneze i Vigotski i Valon posebno
rad¢lanjuju problematiku razvojnih prelaza. Nasuprot biologizama oni analiziraju ne
samo sli¢nosti veé i razlike izmedu evolucije Zivih bi¢a i geneze Coveka. Tako,
prilikom analize simboli¢ke funkcije oboje, mada na razli¢ite nacine, istiCu razliku
izmedu: anticipatorne aktivnosti svih Zivih bi¢a (Valon) tj. principa signalizacije
(Vigotski), i s druge strane diskurzivnog miSljenja Coveka (Valon) tj. principa
signifikacije (Vigotski). Valon tvrdi da se razvoj misljenja Coveka ne moZe objasniti
iz anticipatorne aktivnosti. Oboje smatraju da je takode nemogude izvesti iz
inteligentne senzomotorne aktivnosti indivudualnog organizma ljudsko misljenje,
koje se sluZi orudima nastalim tokom ljudske istorije.

Upravo obzirom na problem prelaza dobija pun znacaj povezano razmatranje
problematika biosocijalnosti i socijalne integracije. Rana biosocijalnost salinjava
most otvarajuci put ka realizaciji razvojnih uslova socijalne integracije tj. socijalnog
posredovanja razvoja deteta.

Socijalna interakcija se kod ovih autora poku3ava razvojno odrediti. Na
razli¢itim razvojnim etapama ona dobija viSestruki znadaj, te osim 3to obezbeduje
opstanak putem drugog, omogucava uslove i jeste "mesto” socijalnog posredovanja.

Za razmatranje shvatanja socijalne interakcije relevantan je rad grupe
istraZivaca i razvojnih psihologa sa katedre za psihologiju u Beogradu. Oni su
suprotstavili PijaZeovskom interakcionizmu jedan radikalno drugaciji interakcioni
model koji su izveli iz teorije razvoja L. S. Vigotskog. Upucujemo na njihov rad, u
kome iznose izmedu ostalog i principe Vigotskog koji su relevantni za odredbu
socijalne interakcije i njene razvojne uloge (N. Ignjatovi¢-Savi¢, T. Kovac-Cerovic,
D. Pluti A. Pesikan, 1990). A ovde ¢u pokusati ukratko razmotriti kako se razvojna
teorija A. Valona moze iskoristiti u doprinosu takvom radikalno novom modelu
kakav zastupaju Beogradski istraZiva¢i. PokuSacu ukazati na jo$ neke od
najrelevantnijih momenata Valonove analize ranog razvoja, obzirom da je njegova

2 Socijalna integracija podrazumeva socijalni transfer druitvenoistorijski nastalih oruda ljudske
delatnosti, mi§ljenja, dakle, semiotiCke sisteme, kategorijalne sisteme, te kulturu.
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teorija manje poznata u nadoj sredini. Drugi razlog je $to se Valon posebno bavio
upravo ranim razvojem (za razliku od Vigotskog) i u njegovim delima nalazimo
ra$€lanjenu analizu ovog perioda razvoja. Smatram da se u ovom smislu dva autora,
Valon i Vigotski dopunjuju u sagledavanju razvojne uloge socijalne interakcije.

PRINCIPI VALONOVE TEORIJE

Valon postavlja POSTULARNU delatnost, PLASTICNOST kao koren ljudske
delatnosti, zamenjuju¢i time PijaZeovu tezu 0 motornim $emama u osnovi ljudskog
razvoja (Varga 1989., str. 119). Ova originalna osnovna teza Valona ima daleckoseZne
posledice vodeci radikalno reformulisanom sagledavanju socijalne interakcije i njene
razvojne uloge.

U ontogenezi deteta se posturalna aktivnost razvija inherentno sa maturacijom,
ali povezana uz ¢itavu motoricku i senzornu aktivnost kao njen neophodan sastavni
deo. Obezbeduje napredovanje senzorne i motorne delatnosti jer omoguc¢ava njenu
prilagodbu i pripremu.

Kao plasti¢ki aktivitet samomodifikacije pripremnih stavova u osnovi i
senzornih i motornih aktiviteta, uCestvuje i u relacionoj adaptaciji, modifikujuci se
tu prema uslovima i efektima Cina. Ali poseban znacaj dobija udomenu interorganske
adaptacije. U ontogenezi deteta radi se o socijalnoj interakciji. Razvija se pod
uticajem ljudskog miljea i omogucava rano socijalno posredovanje detetovog razvoja.

Posturalna funkcija sa¢injava materijal socioemocionalnog aktiviteta, postaje
orude socioemocionalne participacije, te sacinjava organski sadrZaj socijalne
interakcije. Valon govori o unutra$njoj organskoj socijalnosti, i o realnom
organskom jedinstvu partnera socijalne interakcije (kako na nivou dijade, tako i na
nivou grupe).

3 Valon polazi od razmatranja pokretnosti i analize senzomotornog aktiveteta u Sirem smislu.
Prilikom analize motorike i senzibiliteta, rad¢lanjuje oblike miSi¢nih kontrakcija: toni¢ke i
kineti¢ke kontrakcije. Dvojnoj funkciji miia odgovara dvojni sistem aktiviteta: kineti¢ki i
posturalni (Valon 1925., str. 47). Posturalna funkcija, domen organskih samomodifikacija se
proteZe, prema §en‘nglonu. na sve tonitke aktivitete organizma, od visceralnih funkcija pa sve do
igre vidljivih stavova. Posturalni sistem uobi¢ajeno radi u senci kineti¢kog sistema i po njemu se
modeluje. Ima medutim i sopstvenu posebnu ulogu, koja dolazi do izraZaja u obezbedenju
telesnog ekvilibra, ali i prilikom senzorne akomodacije, i posebno u domenu emocionalne
ekspresije (Valon 1925., str. 47, i Varga 1989.). Bitnu ulogu igra u interorganskim odnosima. Kod
Coveka posturalna funkcija ima najvidi nivo sloZenosti i [rontokortikalnu regulaciju. Ali fovek se
rada na nivou subkortikalne regulacije tonicke [unkcije. (Varga, 1989.)

4 Senzomotorni aktivitet Valon sagledava $ire od uskospecifi®nog znadenja PijaZeovog koncepta
senzomotorne inteligencije. Sagledava ga kao funkciju celine u vezi sa drugim funkcijama, a ne
iskljudivo kao funkciju inteligentne adaptacije na uslove &ina. Sto se ti¢e samog inteligentnog
senzomotornog aktiviteta, Valon ukazuje na njegove granice i na neizvodivost ljudskog misljenja
iz takvog &ina.
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Jedna od osnovnih polaznih teza Valonove teorije razvoja emocija, jeste teza o
nesvodivosti interorganske adaptacije (i socijalne interakcije) na relacionu
adaptaciju.

Cak i u modernim shvatanjima socijalne interakcije kao dvosmernog uzajamnog
uticaja partnera po modelu na fidbek sisteme, ipak se koristi analogija sa relacionom
adaptacijom.’

Prema Valonu, interorganska adaptacija je poseban, evolutivno nastao vid
adaptacije, koja se razlikuje od relacione adaptacije ne samo po funkciji i usmerenju,
orjentaciji, ve¢ i po strukturi, tj. po organskom materijalu od kog je aktivitet sacinjen.
Radi se o posturalnom sistemu organskih stavova koji sluZe kao orude interorganske
plastiCke akomodacije. Radi se o posebnom obliku eficijencije. Uzajamni uticaj je tu
realizovan uzajamnom osetljivodcu i akomodacijom na prisustvo drugog putem
plastiCke samomodifikacije domena stavova (i s njima povezane smkreuéke svesti).
Radi se dakle o samomodifikaciji u uzajamnoj akomodaciji partnera. ¢ Obzirom da
je posturalna aktivnost priprema i senzomotornog aktiviteta, posturalno posredovan
Culni i motorni razvoj i Culnomotorno sazrevanje itekako doprinosi i samoj socijalnoj
interakciji, te omogucava aktivniju i diferenciraniju posturalnu akomodaciju u
interorganskim odnosima deteta.

No vidimo kako socijalni kontakt jeste osoben vid odnosa medu organizmima,
razlicit od relacione adaptacije organizma na fiziCku sredinu, i nesvodiv na relaciju
organizma sa stvarima. Bitna je tu i Valonova teza kako u ontogenezi razvoj
generiCkog odnosa (i socijalna interakcija) prethodi razvoj apstraktnog spoznajnog
odnosa. Valon ne koristi epistemolo$ku paradigmu subjekt — objekt odnosa kao
apstraktni model objasnjenja socijalne interakcije. Suprotno tome, on gristupa
razvojnoj analizi korena ljudskog generi¢kog odnosa i socijalne interakcije.

Osnovna struktura socijalne interakcije jeste parna struktura, prema Valonu.
No zavisno od razvoja posturalnog sistema menja se dinamika parne strukture
socijalne interakcije.

Menja se reakcija prestance na prisutnost drugog. Posturalna akomodacija
postaje sve aktivnija i diferenciranija. Ekspresija postaje autonomno orude
socijalnog kontakta. Odlu¢na etapa u tom razvoju je pojava prave bezuslovne
socijabilnosti u drugoj polovini prve godine. Tada postaje mogu¢ socijalni kontakt.
U okviru ove tzv. sinkretiCke mimetske participacije (ucestvovanja) postaju moguci
kontakti tipa posturalna kontemplacija (paZnja) i demonstracija, kao i aktivnosti
alternacije, alternativno zauzimanje polova parne strukture u socijalnoj interakciji.
Upravo putem ove alternativne participacije u polovima zbiljske socijalne
interakcije, dete moZe diferencirati polove parne strukture socijalnog kontakta. Ono
¢e onda oc¢ekivati od partnera (odraslog) da odigra komplementarni pol, ili (e pak

5 Implicira se senzomotorni fidbek koji tu sa¢injava sadrlaj interakcije. Ostaje eklekticka sinteza
bi¢a kao objekta i bi¢a kao agensa tj. subjekta.

6 Socioemocionalna eficijencija podrazumeva interorganski odnos i modifikaciju samog organizma
tj. samomodifikaciju putem redistribucije tonusa u mifi€¢ima, samomodifikaciju stavova, poloZaja,
drlanja.

7 Takode razvojno analizira i sam apstrakini spoznajni odnos koji je po Valonu kasni rezultat
razvoja.
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umelti da se postavi na pol koji je komplementaran polu partnera. No na ovoj etapi
nema jo§ diferencijacije osoba. Tu se tek diferenciraju stavovi, gestovi, te sama
struktura interakcije. Tu pocinju odnosi agens-pasijens, odnosi slaganja i rivaliteta,
te odnosi razmene, prevodeci socioemocionalnu signifikaciju meduljudskih odnosa.
(Varga, 1989.)

Vidimo kako Valon i tu afirmide znawj detetovog aktiviteta.

Dinamika socijalne interakcije posta]e sve sloZenija, te dobija nove dlmenzqe i
nove mehanizme tokom daljeg razvoja. 8 Sa, za doveka bitnim, prelazom na novi nivo
diferencirane tzv. simpatetitke participacije, javlja se i nov mehanizam posturalne
impregnacije, koji je u osnovi odloZene imitacije i ranog podrazavanja. (Varga 1939.)
Na nivou mimetizma partner, oslon detetovog stava predstavlja pol koji ¢e dete
odigrati alternativno (kao npr. u igrama alternacije odraslog i deteta, Varga 1989.),
ali samo ukoliko dete ve¢ ima u svom repertoaru diferenciran stav modela, uzora. Za
razliku od toga, u simpatiji dete ve¢ moZe dublirati i nove gestove, elaborirajudi ih
prema modelu putem mehanizma posturalne impregnacije. Tu se otvara polje
socijalnog ucenja, te drugi, uzor postaje izvor novina. Orude ovog socijalnog uenja
je posturalni participativni aktivitet, koji je reCeno je aktiviltcet plastiCke
samomodifikacije stavova. Dete dakle u¢i putem modifikacije sopstvene pokretnosti.

Posturalna aktivnost omogucava odloZenu imitaciju i prve predstave.9

Prema Valonu kod Coveka dolazi do obrata. Umesto neposredne adaptacije Cina
na fiziCku sredinu nastupa preokret ka dclatnosti predstavljanja. (Varga 1989, str.
269) A predstava se u ontogenezi javlja prvo u obliku pokreta, kao posturalni
plastiCki stav. Javlja se kao muskularna formula, unutrasnji latentni nacrt jednog
delanja.

Rano predstavljanje pocinje u ljudskom miljeu, udvajanjem (supstitucijom)
stava partnera, drugog, uzora, dakle ranim podraZavanjem.

Posturalna aktivnost je aktivnost samomodifikacije organizma, pa obrt o kome
govori Valon znaci ustvari obrat, preokret prema oblikovanju same delatnosti putem
posturalnog plasticiteta u novim socijalnim uslovima razvoja.

Prema Valonu, razvoj socioemocionalne posturalne participacije prednjaci
zakasnelom razvoju instrumentalne senzomotorne adaptacije.! 10"No posturalna
funkcija je i veza izmedu socioemocionalne i instrumentalne delatnosti obzirom da
ucestvuje u oba. Kod deteta se otvara mogucnost sprega. Prema Valonu, onda kada

8 Ovde necu ulaziti u detaljniji pregled razvojnih oblika socijalne participacije tj. etape inlerakcije
koje Valon ras¢lanjuje, ve€ upuéujem na rad Varga 1989.

9 Kao pravo rano podraZavanje Valon priznaje tek odloZenu imitaciju {j. podraZavanje putém
posturalne impregnacije. Tek se tu javlja po&etni oblik udvajanja, supstitucija koja je jo§
socioekspresivna. Odvija se putem misi¢nih stavova, prvih psihomuskularnih predstava. Rano
podraZavanje Valon razlikuje od mimetske participacije, gde jo§ nema udvajanja, i koja, kao nivo
gregarijske socioemocionalne adaptacije medu organizmima postoji i kod Zivotinja. PodraZavanje
Valon razlikuje i od eho pojava. Eho pojave su po Valonu posledica maturacije i razvoja
senzomotorne koordinacije, i ne mogu se izjednaditi sa simpateti¢kom i projektivnom
participacijom i podraZavanjem. Mada drugi sluZi kao senzorni induktor a ne vife sopstven &in
kao u cirkularnim veZbama, u eho pojavama nema udvajanja. Eho pojave ne prevazilaze
organizaciju senzomotornog {ina te vaZe za obe iste granice.

10 Zakasnelo npr. u komparaciji sa antropoidima.
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senzomotorna maturacija toliko uznapreduje da omogucava nivo ehopraksije u
ontogenezi deteta, tada je na delu i obrat ka spektakularnoj delatnosti predstavljanja,
te se senzomotorna manipulacija predmeta podreduje posturalnoj aktivnosti
predstavljanja.!! Instrumentalni aktivitet se integriSe u socijalnu interakciju,
podredujuci se novom nivou psihomuskularne organizacije supstitutivne posturalne
(projektivne i simpatetiCke) delatnosti. Stav uzora koji dete modeluje posturalno,
kao plasticka samomodifikacija pokretnosti deteta moze postati prototip delatnosti
1 priprema mstrumentalnog Cina. Tako instrumentalni Cm moZe postati socijalno
posredovan. No tu se menja nadin organizacije delatnosti.!2 Ukoliko instrumentalni
Cin ostaje izvan socijalne interakcije utoliko ostaje ograniCen kao prilagodba
uslovima i efektima Cina. A integracija u socijalnoj interakciji znadi i nov nacin
organizacije ljudske delatnosti, koja sadrZi i nov odnos ¢oveka prema svetu.

Bitan izvor novine i to upravo u vezi organizacije ljudske delatnosti jeste sama
struktura socijalne interakcije. Dete usloZnjava svoj plasticitet posredstvom
uCestvovanja u ljudskom miljeu. Posebno bitna je modifikacija organizacije
delatnosti. Valon ovu problematiku razmatra u okviru analize razvoja li¢nosti (Varga
1989., 11 deo). Razvija se nova osobeno ljudska organizacija litnog odnosa. Na nivou
mimetizma polovi parne strukture socijalne interakcije su jukstaponirani na razlicite
osobe. tj. partnere. Na nivou simpatije, mada i tu jo$ postoji personalni sinkretizam,
postaje moguca integracija polova parne strukture na nivou iste osobe. U ovom
procesu razvoja Valon rasClanjuje prelazne oblike (Varga 1989.). Na prelazu vidimo
kako dete polinje odigravati oba pola interakcije sukcesivno, kao npr. u svojoj
igrovnoj aktivnosti i prvim manifestacijama rane narativne aktivnosti. Predmeti ne
ostaju iskljuceni iz ovih aktivnosti i nove organizacije delatnosti. Kao rezultat ovog
razvoja dete potinje udestvovati i u sopstvenoj aktivnosti.13

Valon u svojoj razvojnoj analizi socijalne interakcije i njene krucijalne razvojne
uloge u punoj meri afirmise gledite o detetu kao aktivnom bicu. Posturalni aktivitet
kojim dete participira (ufestvuje) u socijalnoj interakciji, i kojim se realizuje i rano
podraZavanje i supstitucija (rano udvajanje) omogucava razvojne efekte uticaja
socijalne interakcije u ontogenezi deteta. Socijalna interakcija konstitutivno utie na
razvoj i to preko detetove aktivnosti, preko njegove plastiCcke samomodifikacije u
posturalnom domenu. Prema Valonu dete uCestvujuci usocijalnoj interakciji aktivno
ucestvuje u sopstvenom razvoju.

11 Valon npr. analizira projektivni aktivitet (Varga 1989., str. 271). Projektivna formula omogucava
traganje za svojim prilikama, organizaciju opaZanja putem stavova tj. kao predpercepcije
omoguéava perceptivnu reprezentaciju. Jedinstvena formula, stav tu ujedinjuje razne senzorne
aspekte u isti psihomotorni kompleks. Tako organizacija ne ostaje puko jukstaponiranje,
ulan¢avanje kao kod senzomotorne organizacije, gde umesto koncentracije vlada distrakcija tj.
povodenije za senzornim indicijama.

12 Covek i prilikom svog odnosa sa stvarima zadrava licni dijalo$ki odnos sa drugim i sobom.

13 Napominjem da nije samo socijalna interakcija, ve¢ je i individualizovani li€ni odnos parne
strukture. Tako se ovek moZe odnositi i sa sobom, i to dijalo3ki. A koren dijaloSkog odnosa je u
socijalnoj interakciji. Valon govori o drugom kao Alteru u socijalnom kontaktu, ali govori o
Alteru i u vezi individualizovane li¢nosti, kao unutradnjem partneru.



No ova aktivna participacija i njen razvoj pretpostavlja partnera, socijalnu
interakciju, ljudski milje. Posturalna aktivnost lifena mogucnosti participacije u
socijalnoj interakciji ostaje stereotipna prema Valonu. Jer ona dobija teme svoje
diversifikacije iz socijalne interakcije, ljudskog miljea, participacijom u ljudskom
odnosu.

Na nivou posturalne participacije (dakle u ranom razvoju) nuZno je prisustvo
zbiljskog partnera (dakle interorganska interakcija). Partner ostaje dugo nuZan oslon
detetovih stavova i aktiviteta alternacije. Na naprednijem nivou participacije drugi,
partner postaje izvor novina, kada je ve¢ moguce socijalno u€enje putem mehanizma
posturalne impregnacije. Drugi, tzv. Alter je izvor socijalnog posredovanja ljudskih
moci. Posreduje i simbolicke i semioticke sisteme. No posreduje i nacin organizacije
aktiviteta, voluntaristiCki li¢ni odnos ¢oveka sa svetom.

Problem moguc¢nosti socijalnog posredovanja putem socijalne interakcije Valon
razmatra razvojno i odreduje uslove i granice dometa na pojedinim rasClanjenim
razvojnim etapama participacije deteta, dakle sa aspekta deteta. Pritom Valon na
sasvim nov nacin sagledava ulogu socijalne interakcije (kao i ulogu
socioemocionalnosti) u razvoju osobenih oblika i osobene organizacije ljudske
delatnosti u ranoj ontogenezi deteta.
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Mr EVA VARGA
RAZVOJNA ULOGA SOCIJALNE INTERAKCIJE

Rezime

U radu se suceljavaju radikalno razliéita shvatanja interakcije: PijaZeovom
interakcionizmu se suprotstavijaju shvatanja Vigotskog i Valona o konstitutivnoj
razvojnoj ulozi socijaine interakcije u ontogenezi deteta. Ukazuje se i na principe
Valonove psihologije koji su relevantni za njegovo videnje uloge socijaine
interakcije u razvoju deteta.

EVA VARGA
THE DEVELOPMENTAL ROLE OF THE SOCIAL INTERACTION

Summary

The paper deals with extremely different conceptions of interaction: the
Piaget's interactionalism is confronted with conceptions of Vigotsky and Wallon,
adealing with constitutional developmental role of the social interaction in the
child’s ontogeny. Also some principles of Wallon's psychology are pointed out,
being relevant for his understanding of the role of social interaction in the
developement of a child.



Dr WOLF BORIS I PETROVIC VESNA

KOMPARACIJA DVA MODELA PORODICNOG
FUNKCIONISANJA

1. UVOD

Porodi¢na terapija, jedan od savremenih pravaca u psihoterapiji, dovela je do
toga da se interesovanje za porodicu i njenu dinamiku vidno prodiri i da se ta
problematika pocinje sagledavati iz nekih novih uglova. Posebna paZnja posvecena
je razradi modela porodi¢nog funkcionisanja, odnosno, odredivanju njegovih
osnovnih dimenzija, kao i razvoju prateceg instrumentarija za procenu tih dimenzija.
U ovom izlaganju posvetiCemo paznju na dva, po nafem misljenju, dobra modela
porodi¢nog funkcionisanja: RRrG modelu stanja i odnosa u porodici (Berger, 1987)
i cirkumpleks modelu bracnih i porodi¢nih sistema (Olson, Russell & Sprenkle,
1983).

RRrG model pretpostavlja egzistenciju Cetiri osnovne dimenzije stanja i odnosa
u porodici: (1) RED — prvenstveno govori 0 unutarnjoj strukturi i podeli uloga u
porodici, (2) RAD — govori o odnosima ¢lanova porodice prema radnim zadacima,
kao i duZnostima i obavezama svih €lanova, (3) RAZMENA — odnosi na vrste,
pravce i nivoe komunikacije medu ¢lanovima porodice i (4) GLAD — koja se odnosi
na zadovoljenje psiholoskih potreba, prvenstveno emocionalnih i motivacionih, od
strane ostalih Clanova porodice.

Cirkumpleks model polazi od pretpostavke da su KOHEZIVNOST
(emocionalna povezanost ¢lanova porodice) i ADAPTABILNOST (sposobnost da
porodica, u slu¢aju potrebe, moZe da promeni odnose medu ulogama ¢lanova, kao i
strukturu mo¢i), dimenzije koje mogu da prikaZu porodi¢nu strukturu i organizaciju.
Prema nalazima autora (Olson, Partner & Levee, 1985), te dve dimenzije formiraju
osovine pravougaonog koordinatnog cirkumpleks modela i porodica ima to vise
poremecenu strukturu 3to je udaljenija od preseka te dve dimenzije, koji se nalazi u
centru modela.
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Oba modela su i empirijski proverena od strane njihovih autora i saradnika, prvi
na populaciji porodica iz Srbije, na osnovu ispitivanja testom USOP supruznika iz
oko 1000 porodica, a drugi u nekoliko validacionih studija, testom FACES III, na
uzorku od 2454 ameriCke porodice (mladih bracnih parova, parova sa decom i parova
sa decom-adolescentima).

Osnovni cilj nadeg istraZivanja odnosio se na to da se uporede dimenzije ova dva
modela, proveri njihova realnost, kao i da se odrede relacije medu tim dimenzijama.

2. METODE

Podaci i osnovne ideje izloZene u ove dve teorije, ukazivali na mogucénost da
postoji izvesna povezanost izmedu dimenzija ova dva modela porodi¢nog
funkcionisanja. Da bi se proverile ove pretpostavke, primenjeni su testovi USOP-SR
i FACES 11l na uzorku od 113 porodica, gde su u svakoj porodici bili ispitani: majka,
otac i jedno dete.

Test FACES I1II predstavlja adaptaciju (D. Sretenov, 1989) originalnog
ameriCkog testa koji je, u SAD, pokazao veoma dobre merne Kkarakteristike, a
namenjen je da meri dve osnovne dimenzije porodi¢nih sistema: kohezivnost i
adaptabilnost. Obe dimenzije procenjuju se na osnovu 10 Cestica za svaku dimenziju
1 1o, najpre, za ocenu realnog stanja u porodici, a zatim i za procenu idcalnog
(Zeljenog) stanja. Rezultati se obraCunavaju tako da visi rezultat u realnom stanju
ukazuje na veCu zastupljenost kohezivnosti ili adaptabilnosti, a ve€i rezultat u
idealnom stanju ukazuje na manju potrcbu za poboljsanjem stanja na toj dimenziji.

Test USOP-SR konstruisali su autori ovog izveStaja, po ugledu na test USOP J.
Bergera i on sadrZi (u verziji za roditelje) 24 situacije u kojima ispitanik procenjuje
u kojoj meri se ispoljava svaka od cetiri dimenzije RRrG modela (u verziji za dete
ima 22 takve situacije), a rezultat se izraCunava tako da visi rezultat ukazuje na manje
prisustvo odredene dimenzije. Test je takode metrijski proveren (Wolf i Petrovi,
1991) i pokazao je povoljne merne karakteristike.

Za odredivanje povezanosti dimenzija unutar modcla izraCunati su
produkt-moment koeficijenti korelacije, a povezanost izmedu kohezivnosti, odnosno
adaptabilnosti, sa dimenzijama RRrG modela izraCunala je primenom viSestruke
regresione analize. Sve obrade izvriene su na PC raCunaru po programu Quatro
(Lazi¢ i Milenkovi¢, 1990).

3. REZULTATI I DISKUSIJA

Rezultati koji su dobijeni u ovom istraZivanju u dobroj meri su, barem $to se ti¢e
provere Bergerovog RRrG modela, potvrdili i ranije nalaze (Berger, 1988). Kao $to
se vidi iz korelacija medu subtestovima USOP-SR (tabela 1) kod sva tri uzorka
dobijena je gotovo identi¢na struktura povezanosti ove (itiri dimenzije. Najvise
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korelacije dobijene su izmedu Razmene i Gladi, $to se i moglo oCekivati, jer dobro
razvijena komunikacija medu ¢lanovima porodice uveliko olak$ava iskazivanje
sopstvenih emocionalnih i motivacionih potreba, kao 3to zadovoljenje tih potreba
rezultira u tolerantnijoj medusobnoj komunikaciji. Dimenzija Rad je znacajno i
veoma ravnomerno povezana sa preostale tri dimenzije, verovatno i zbog toga $to
ona predstavlja, dobrim delom, op$tu porodi¢nu efikasnost, pa samim tim bi bilo
bolje da se tretira kao rezultat delovanja preostale tri dimenzije porodicnog
funkcionisanja. Podatak da su najniZi koeficijenti (kod sva tri uzorka Clanova
porodice) dobijeni izmedu Reda na jednoj i Razmene i Gladi na drugoj strani, mogao
bi se tumaciti i moguéno$¢u postojanja zakrivljene povezanosti, odnosno, injenice
da preterano insistiranje na redu u porodici moZe da smanji mogucnosti slobodne
komunikacije ¢lanova porodice, kao i da onemoguci iskazivanje i zadovoljavanje
emocionalnih potreba. Ve¢ je napomenuto da su takve relacije dobijene kod sva tri
uzorka, $to govori u prilog zakljuCku da je percepcija porodiCne situacije nezavisna
od uloge ¢lanova koji to procenjuje. Obzirom na vrednosti dobijenih korelacija, moze
se zakljuciti da su majke najviSe sklone da porodi¢nu situaciju percipiraju na
generalnom planu i kod njih je najizraZenija tendencija javljanja faktora opiteg
zadovoljstva stanjem i odnosima u porodici.

Kod analize povezanosti dimenzija cirkumpleks modela (tabela 2) moZe se
uoiti da su dobijene znacajne, ali relativno niske korelacije izmedu kohezivnosti i
adaptabilnosti (i u realnom i u idealnom stanju), $to samo delimi¢no potvrduje
Olsonove pretpostavke i nalaze o nezavisnosti ove dve dimenzije. Ovde nije dobijena
istovetna struktura relacija kod tri ispitana uzorka (lanova porodice, gde olevi
posebno odudaraju u procenama stepena kohezivnosti i izraZzenim potrebama za
promenu te dimenzije. Kod majki i kod dece je mnogo izraZenija tendencija da oni
koji ocenjuju da je dimenzija viSe prisutna, u manjoj meri izraZavaju potrebu za
njenom promenom.

Naposletku, u tabelama 3 i 4 su prikazani rezultati viSestruke regersione analize,
gde se dobila povezanost kohezivnosti, odnosno adaptabilnosti, (u realnom i
idealnom stanju) sa Cetiri dimenzije testa USOP-SR. Pokazalo se da je kohezivnost
znadajnije povezana sa tim dimenzijama Bergerovog modela, no $to je to slucaj sa
adaptabilno3cu, kao i da su kod kohezivnosti u realnom stanju viSe multiple
korelacije nego u proceni idealnog stanja, $to nije slu¢aj kod adaptabilnosti.
Relativno visoka parcijalna korelacija kohezivnosti i dimenzije gladi, kod dece,
potvrduje Olsonovu definiciju te dimenzije, dok kod roditelja vidimo da je
kohezivnost prvenstveno povezana sa Razmenom, $to baca dodatno svetlo na njenu
definiciju. Posecbno je znacajno $to struktura parcijalnih korelacija nije sli¢na kod
Clanova sa razliCitim ulogama, 5to bi moglo da bude i rezultat relativne
nerazumljivosti (u psiholodkom smislu) ovog mernog instrumenta, koji je veoma
korektno preveden, ali koji nije, moZda, u dovoljnoj meri prilagoden jugoslovenskim
porodicama.
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4. ZAKLJUCAK

Ovo istraZivanje je zapocCeto zbog sve prisutnijeg saznanja da podaci o
porodi¢nom funkcionisanju postaju sve zna¢ajniji, posebno u psiholoskom radu sa
onim sluCajevima gde su ti Cinioci jedan od presudnih faktora koji dovodi do
poboljsanja ili pogorsanja situacije kod pojedinca sa kojim se radi. IstraZivanje je
imalo za cilj da podrobnije razmotri dva modela porodi¢nog funkcionisanja, da na
osnovu egzaktnih podataka proveri realnost tih modela kod nasih porodica, kao i da
odredi osnovne relacije izmedu bazi¢nih dimenzija tih modela.

U tu svrhu je konstruisan test USOP-SR za procenu dimenzija RRrG modela,
a preuzeta je i adaptacija testa FACES II koji sluZi za procenu dimenzija Olsonovog
cirkumpleks modela. Podaci istraZivanja su u dobroj meri potvrdili realnost
egzistencije svih ispitivanih dimenzija, ali su ukazali da bi valjalo preispitati
hipotetske pretpostavke o strukturi pomenutih dimenzija, posebno kod Olsonovog
modela. Relacije koje su dobijene izmedu ispitivanih dimenzija potvrdile su da se
ovde radi o relativno nezavisnim dimenzijama dva razli¢ita hipotetiCka modela, ali
su ukazale i na izvesnu sumnju u realitet instrumenta za procenu adaptabilnosti,
prvenstveno iz razloga $to on mozda nije u dovoljnoj meri prilagoden za primenu na
jugoslovenskim porodicama.
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Tabela 1

KORELACIJIA SUBTESTOVA USOP-SR
NA UZORCIMA CLANOVA PORODICE

Parovi subtestava Uzorak majki Uzorak oceva Uzorak dece
Red — Rad 0.643 0.527 0.554
Red — Razmena 0.226 0.161 -0.101
Red — Glad 0.338 0.288 0.237
Rad — Razmena 0.507 0.568 0.469
Rad — Glad 0.555 0.550 0.635
Razmena — Glad 0.837 0.695 0.695

Tabela 2
KORELACUE SUBTESTOVA FACES NA UZORCIMA CLANOVA PORODICE
Kombinacija subtestova Uzorak majki Uzorak oceva Uzorak dece
RK— RA 0.316 0.301 0.287
IK— IA 0.392 0.357 0.347

— IK 0.702 0,440 0.698
RA— IA 0.353 0.422 0.466
Legenda:

R — realno stanje

Tabela 3

I — idealno stanje,

K — kohezivnost, A — adaptabilnost

VISESTRUKA KORELACIA I PARCIJALNE KORELACIE
SUBTESTOVA USOP-SR SA KOHEZIVNOSCU

Farcijalne

Realno stanje

Idealno stanje

korelacije

Deca Majke OCevi

Deca Majke Ocevi

Red

Rad
Razmena
Glad

0.027 0.014 0.122
-0.096 -0.146 0.028
-0.173 -0.306 -0.465
-0.395 -0.077 -0.262

-0.070-0.099 -0.010
-0.045 -0.127 -0.053
-0.171-0.339-0.377
-0.287 0.043 0.107

ViSestruka korelacija

0.589 0.462 0.643

0.470 0.429 0.343
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Tabela 4

VISESTRUKA KORELACIJA I PARCIJALNE KORELACIE
SUBTESTOVA USOP-SR SA ADAPTABILNOSCU

Parcijalne Realno stanje Idealno stanje
korelacije Deca Majke Ocevi Deca Majke OCcevi
Red 0.128 0.111 0.097 0.060-0.220 -0.10!1
Rad -0.078 0.014-0.1006 0.043 0.060 -0.030
Razmena -0.205 0.035-0.181 -0.316 -0.253 -0.094
Glad 0.022-0.328 -0.024 -0.090 0.134 0.050
ViSestruka korelacija ~ 0.259 0.277 0.258 0.374 0.249 0.144

Dr WOLF BORIS | PETROVIC VESNA
KOMPARACIJA DVA MODELA PORODICNOG FUNKCIONISANJA

Rezime

U cilju uporedivanja dva modela porodiénog funkcionisanja— RRrG modela
stanja i odnosa u porodici (Berger, 1987) i cirkumpleks modela bracnih i
porodiénih odnosa (Olson, 1983) primenjena su dva testa za procenu osnovnih
dimenzija tih modela. Sa testorn USOP-SR koji meri Cetiri osnovne dimenzije RRrG
modela (red, rad, razmena i glad) i testom FACES Il (koji meri dve osnovne
dimenzije cirkumpleks modela (majka, otac i dete) u 113 porodica.

Dobijeni podaci su potvrdili zasnovanost ova dva modela, ali su i ukazali na
nuZnost odredenih izmena, jer su ispitivane dimenzije porodié¢nog funkcionisanja
samo relativho medusobno nezavisne i njihova povezanost ukazuje na
hijerarhijsku strukturu tih modela, kao i da postoji moguénost da se oba modela
svedu na jedan zajednicki model porodiénog funkcionisanja.

Kljuéne re&i: PORODICNI ODNOSI, MODELI, KOMPARATIVNA ANALIZA

Dr WOLF BORIS AND PETROVIC VESNA
COMPARISON OF TWO PATTERNS OF FAMILY FUNCTIONING

Summary

in order to comprage two patterns of family functioning — RRrG pattern of
conditions and relations in the family (Berger, 1987) and circumplexs pattern of
marital and family relations (Olson, 1983) two tests for estimation of basic
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dimensions of these patterns were applied. Applyning the USOP-SR test, which
deals with four basic dimensions of the RRrG pattern (order, work, exchange and
hunger) and FACES Il test, which deals with two basic dimensions of the
circumplex pattern (cohesion and adaptability), three members (mother, father
and the child) in 113 families were examined.

The results gathered have confirmed the base for these two patterns, but
have also shown the necessity for certain changes, because the examined
dimensions of the family functioning are only relatively independent and their
connection shows up the hierarchy structure of these patterns, as well as that
there is a possibility to reduce these two patterns to a common pattern of family
funcioning.

Key words: family relations, patterns, comparative analysis
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Dr DPORDE DURIC

VISEKULTURNO DRUSTVO = CINILAC
SOCIJALIZACIJE

ViSekulturno drustvo — kao globalna zajednica etniCkih ili nacionalnih, jeziCkih
ili konfesionalnih grupa, sa obeleZjima njihove autohtone kulture, ali i sa zajednickim
iuniverzalnim karakteristikama — predstavlja vaZan Cinilac socijalizacije, sa brojnim
i raznovrsnim, saglasnim i protivureCnim uticajima na pojedinca ili grupe kojima on

ripada.

PP Slozenost viSekulturne zajednice proizilazi iz razliCitih druStveno-ekonomskih,
kulturnih i istorijskih okolnosti u kojima je zajednica stvarana, iz razliCitog stupnja
razvijenosti i specifiCnih svojstava, potreba i oCekivanja grupa, ali i iz stvarnih razlika
u moguénostima da svoje potrebe zadovolje, posebno one koje doprinose razvoju i
oCuvanju svog nacionalnog, jezi¢kog i kulturnog identiteta. Odnose medu grupama
videkulturne zajednice dodatno usmeravaju njihova nastojanja da svoj dalji razvoj
projektuju u istom drudtvenom i kulturnom okruZenju, u posebnoj nacionalnoj
drzavi ili u nekoj drugoj viSekulturnoj zajednici.

Izme3anost stanovni$tva u etnickom, jezi¢kom i kulturnom pogledu — nastala
dejstvom ranijih istorijskih uslova, kao i savremenih ekonomskih migracija —
doprinela je da viSekulturna drusdtva u Evropi postanu realnost, sa kojim se mora
raCunati u odnosima medu grupama i drzavama. Aktuelnim i projektovanim
integracijama u politickom, ekonomskom i kulturnom pogledu obuhvacen je vec¢
danas vedi broj evropskih zemalja. Vizionarska idcja bivieg francuskog predsednika
$arla de Gola, o ujedinjenoj Evropi od Atlantika do Urala, iako pre Cetvrt veka
smatrana utopijskom, postaje bliska i privlaCna mnogim narodima. MoZe se, otuda,
olekivati da ¢e dalje ekonomsko, drustveno i politi¢ko povezivanje zemalja i etnickih
grupa u Evropi podsticati i usmeravati socio-kulturno povezivanje ljudi,

1 Saopstenje na naunom skupu "Novosadski dani psihologije” o druStvenim i psiholo$kim
aspektima viSekulturme sredine, Novi Sad, 25-26. maja 1990.
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pribliZavanje kultura, uvaZavanje kulturnih osobenosti pojedinaca, naroda i
nacionalnih manjina na Sirem evropskom prostoru.

Velike ekonomske migracije, narocito u poslednje tri decenije, doprinele su
daljem usloZavanju strukture populacije viSekulturnih drustava, stvarajuci nove
socijalne, ekonomske, kulturne obrazovne i nacionalne probleme, sa dejstvom na
Zivot kako autohtonog stanovnistva zemlje prijema, tako ili jo§ viSe na migrante i
njihove porodice. U tom kontekstu, problemi adaptacije, integracije i asimilacije
migrantskih, ali i drugih grupa viSekulturne zajednice, zahtevaju resenja koja bi
trebalo da pomire i uspostave ravnotezu izmedu dva procesa: ouvanja i razvoja
kulturnog identiteta svake grupe i njihove produktivne integracije v videkulturnu
zajednicu.

U uslovima slobodnog razvoja i tolerantnih odnosa pripadnika svih grupa
viSekulturnog drusdtva, pomenuta dva procesa nisu, ili bar ne moraju biti,
suprotstavljena, ve¢ komplementarna. Oni, uostalom, imaju svoje socio-psiholoske
korelate u potrebama pojedinca za viSestrukom grupnom pripadno3¢u radi
zadovoljavanja svojih raznovrsnih potreba. Taj proces je moguce pratitiina grupnom
planu: grupe, pa i velike druStvene kakve su nacionalne, ujedinjuju se u viSekulturnu
zajednicu ali ne da bi izgubile svoja suStinska svojstva i identitet, ve€ da bi ih razvili
u uslovima i dru$tvenom okruZenju koji omogucuju dodir i proZimanje sa kulturama
drugih grupa. U uslovima potiskivanja nacionalne radi ostvarivanja nadnacionalne
homogenizacije stanovniStva viSekulturne zajednice, razliitog etni¢kog ili kulturnog
i jeziCkog porekla, postizani su, po pravilu, suprotni efekti: jafanje nacionalne
homogenizacije, nacionalne mitologije i ikonografije, zatvaranje u okvire nacije,
prenaglasavanje razlika u odnosu na druge grupe, dominacije kompetitivnih umesto
kooperativnih odnosa, poveanje tenzije medu grupama, jacanje nacionalistiCke
svesti, kao i separatisti¢kih tendencija.

Uporedo sa jasno izrazenim integracionim teZnjama, u evropskim zemljama
postoje nacionalni, nacionalistiCki i separatistiCki pokreti pojedinih etniCkih grupa,
kojima postoje€i uslovi viSekulturne zajednice nisu dovoljni za razvoj koji se Zeli,
kome se teZi ili koji se ofekuje. Neki takvi pokreti traju tokom duZeg vremena, pa i
vekova, dok su neki intenzivirani naroc€ito aktuelnim politi¢kim promenama u
Evropi. Otuda se, uporedo sa teZnjama ka evropskoj integraciji, naglasava pravo
naroda na samoopredeljenje i odcepljenje od postojefe viSenacionalne zajednice,
pravo na istorijske ili "istorijske" i etniCke teritorije i granice, bez obzira na aktuelni
etnicki sastav stanovnistva ili pripadnost teritorija — na koje se pretenduje — drugim
drZzavama.

Isticanje prava pripadnika svoje nacije i svoje drZzavnosti u okviru viSekulturne
zajednice, kao i nacionalnih prava svoje manjine u drugoj drzavi, neretko je praceno
uskracivanjem ili nedoslednim priznavanjem istih prava drugim grupama ili
nacionalnim manjinama u svojoj drZavi. Budu¢i da ove pojave znale represiju
nacionalnog a ne njegovo oplemenjivanje i bogacenje, one dodatno optereCuju
medugrupne odnose u videkulturnoj zajednici, izazivaju¢i neretko prikrivene ili
otvorene sukobe.

Jugoslaviju, kao evropsku, vi§enacionalnu, videkulturnu, visejeziCku i
videkonfesionalnu zajednicu, sa velikim kontrastima i razlikama u mnogim
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domenima Zivota i rada, ali i mnogim sli¢nim i zajedni¢kim obeleZjima, karakteriSu
mnogi ranije pomenuti procesi i pojave. Na njih ¢e i dalje uticati, kao $to su uticali i
ranije, op3ti integracioni procesi u evropskom prostoru, ali i jo$ viSe medunacionalni
odnosi unutar zemlje, posebno integraciono-dezintegracioni procesi na
druStveno-ekonomskom planu medu republikama, regionima i narodima, kao i
unutar njih. Tome ¢e, nadalje, doprinositi i op3ti odnosi prema delovima pojedinih
naroda van mati¢ne republike, prema manjinama jugoslovenskih naroda u susednim
zemljama i prema pripadnicima narodnosti.

Bez namere da se potupno odrede i preciziraju pojedine dominantne tendencije
u jugoslovenskoj viSekulturnoj zajednici, od znacaja za nacionalni i zajedniCki Zivot
i razvoj, pominju se neke, kao svojevrsne pritivurecnosti drustvenog, politiCkog,
ekonomskog i kulturnog okruZenja:

— tendencija ka sve veéem suzavanju kompetencija zajedniCke driave, a
centralizacija vlasti i odluCivanja u okviru nacionalne drzave — republike,

— opSta saglasnost i vaZnost jedinstvenog trZidta zajedniCke drZave, a stvaranje
nacionalnih — republiCkih ekonomija, ekonomskog zatvaranja i onemogucavanja
normalnog kretanja ljudi, roba i kapitala,

— isticanje teZnji ka pluralistickom druStvu a formiranje pretcsno politi¢kih
partija sa naglaSeno nacionalnim programima, pa i nacionalnim atributima u
njihovom nazivu,

— zalaganje za pravnu drZavu a jednostrano odlucivanje o suspenziji pojedinih
ustavnih i zakonskih odredbi globalne videkulturne zajednice, promena nacionalnih
— republi¢kih ustava i njihova primena u sluCaju ncsaglasnosti sa saveznim ustavom,

— isticanje zahteva za nacionalnim simbolima i garantima nacionalne drZzavnosti
(nacionalna policija i vojska, nacionalna moneta, samostalno unutradnje uredenje i
spoljna politka nacionalne drZave) a potiskivanje i odbacivanje zajedniCkih simbola
globalne zajednice (drZave),

— sve izraZenije redukovanje zajedniCkog zarad nacionalnog, koje sve visc
postaje prva i najznadajnija identifikacija, odrednica i vrednost koja potiskuje sva
ostala zajedniCka svojstva,

— promenjeni odnos prema jugoslovenskoj ideji koja kao da je, za sedamdesetak
godina praktiCnog proveravanja u zajedniCkoj viSekulturnoj drZavi, iscrpela svoju
integracionu snagu, a jugoslovenske narode kao da vraa na pocletak nacionalne
homogenizacije i okupljanja ili na obnavljanje starih viSekulturnih zajednica (doduse
u nesto izmenjenom obliku), iz kojih su pojedini narodiizasli da bi stvorili zajedniCku
drzavu sa drugim jugoslovenskim narodima,

— sve izraZenija orijentacija ka tradiciji v nacionalnoj kulturi, ka afirmaciji
nacionalnih vrednosti i razvoju nacionalnih institucija u kulturi, nauci i obrazovanju,
uz smanjenje ili prekid kulturne komunikacije na nivou vi§ekulturne zajednice; tako,
tendencija ka druStvenom i ckonomskom zatvaranju u nacionalne okvire dobija svoje
korelate u postcpenom formiranju kulturnog obrasca zatvorenog tipa.

Navedene tendencije, datc bez neophodne relativizacije i nuZnih ogranicenja s
obzirom na intenzitet i rasprostranjenost, direktno ili indirekino dejstvo na razvoj
etniCkog identiteta pojedinca i grupa i njihovo integrisanje u viSekulturnu zajednicu
da bi ova uopSte mogla da postoji, ukazuje na mnoge protivureCnosti zajednice, a
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koja ¢e nesumnjivo uticati na mogucnost, nacine i obim integracije jugoslovenske
zajednice u evropski kulturni i ekonomski prostor.

Siri drustveni kontekst viSekulturne zajednice, na specifian nacin, potvrduju i
rezultati socijalno-psihologkih i socioloSkih istraZzivanja. Ova proucavanja polaze od
realnosti i shvatanja da nacija i danas predstavlja vazan izvor identifikacije i
socijalizacije za njene pripadnike, zadtitnik interesa i mogucnosti razvoja; da njeni
pripadnici razvijaju specifi¢ne oblike svesti i ose€anja pripadnosti istoj (nacionalnoj)
grupi, uz osecanje bliskosti, vezanosti i zajedni$tva sa drugim sunarodnicima i uz, vie
ili manje, razvijenu svest o razli¢itosti u odnosu na pripadnike drugih nacija; konacno,
da naciju kao druStvenu grupu karakteriSu realne zajedniCke potrebe, interesi i
aktivnosti njenih ¢lanova, zajednicke grupne norme i sistem vrednosti koji regulidu
odnose medu njenim pripadnicima i odnose prema drugim za naciju relevantnim
drustvenim objektima. Socijalno-psiholoska istraZivanja, osim objektivnih uslova 1
Cinilaca, obuhvataju, pre svega, nacine na koje pojedinac ili pripadnici njegove grupe
povezuju sebe sa svojom i drugim nacijama, kako doZivljavaju i manifestuju
pripadnost nacionalnog grupi i kako se osecaju kao pripadnici nacije.

ZaviSenacionalnu zajednicu i viSekulturna dru$tva od posebnog je znacaja sklad
izmedu ostvarenih uslova i podsticanja nacionalnog razvoja, s jedne strane i uslova
za odredeni stepen neophodne drustvene integracije pripadnika nacionalnih i
kulturnih grupa u $iri drudtveni prostor viSekulturne zajednice, s druge strane.
SadaSnja saznanja svedole da vecu integracionu snagu viSekulturno drudtvo ostvaruje
ako ga pripadnici nacionalnih grupa doZivljavaju kao svoju globalnu zajednicu, ako
ih povezuju aktuelne potrebe i zajednicki ciljevi u buduénosti, bar onoliko koliko su
ih povezivali u proslosti, pri formiranju ove zajednice. Uopsteno uzevsi, efekti su
suprotni ako se ova zajednica dozivljava kao spolja nametnuta i nacionalnim
teZznjama suprotstavljena. U takvim uslovima, nacionalna zajednica moZe da
preuzme — i Cesto preuzima — ulogu globalnog viSekulturnog drustva. To, dalje,
vodi smanjenju ili prekidu pozitivne medusobne usmerenosti pripadnika razli€itih
grupa, povecanju socijalne distance medu njima, razvoju nepovoljnih etniCkih
stavova, otvorenom suprotstavljanju, zatvaranju u svoj kulturni prostor i svoju
nacionalnu grupu, nalaZenju ponekad jedinih pravih vrednosti u njima, u svojoj
istoriji i mitologiji; kona¢no, u samostalnoj projekciji svoje buducnosti, bilo u okviru
postojece visekulturne zajednice ili izvan nje.

Buduci da je jugoslovenska viSekulturna zajednica veoma snaZno zahvacena
pomenutim procesima, ali ne manje i neke druge sli¢ne zajednice, nuZno se postavlja
pitanje (vaZno i sa prakti¢nog i sa teorijskog stanoviSta): kako, u tako protivurednim
uslovima, da mladi identifikuju, pomire i integridu mnoge sli¢nosti i razlike
ekonomskog, socijalnog, ideolofkog, politiCkog, religijskog, kulturno-vrednosnog,
jeziCkog i nacionalnog porekla i da razviju svest i oseanje o sebi, svome poloZaju i
svojim ulogama u porodici, $koli i grupi vr$njaka, u lokalnoj i $iroj zajednici, kao ida
opaZaju i doZivljavaju druge ljude kao osobe (pojedince) i kao pripadnike svoje ili
druge nacionalne ili kulturne grupe?

U uslovima videkulturnog drustva i viSenacionalne zajednice, otuda, izuzetno je
vaZzno kako mladi razvijaju svoj nacionalni, kulturni i li¢ni identitet: da li kroz proces
patriotskog i svetu usmerenog ili etnocentri¢ko-nacionalistickog "osveS¢avanja"?
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Navedene dve vrednosne orijentacije, koje su empirijskim istraZivanjima najce3ce
identifikovane, odreduju ne samo odnos mladih prema svojoj naciji i sunarodnicima,
prema svojoj kulturi i drugim nacionalnim obeleZjima, ve i njihov odnos prema
drugim narodima. Preterana ili iskljuciva lojalnost svojoj naciji, $to se danas ne istiCe
retko kao model, ne pruza moguénost da se realno procene pripadnici druge nacije
i njihova dostignuca, ali ni pripadnici svoga naroda i njegove prave vrednosti. U
osnovi ovakvog stava nalazi se predrasudni odnos prema svojoj, ali i prema drugoj
grupi. Nasuprot tome, usmerenost prema svetu i prava patriotska orijentacija
podrazumeva normalnu vezanost za svoju grupu, koja ne iskljuCuje otvorenost i
pozitivhu usmerenost prema drugima, afektlivnu vezanost za njih, spremnost za
razumevanje i prihvatanje drugih, kao i doZivljaj podeljene lojalnosti svojoj i drugoj
bliskoj grupi. Ovu orijentaciju — podeljene lojalnosti — potvrduju rezultati vise
istraZivanja kod nas. Nju potvrduje, na odredeni nacin, i preko milion i osamsto
hiljada ljudi koji su se u popisu stanovniStva Jugoslavije 1981. godine izjasnili kao
Jugosloveni, u etnickom smislu, i pored toga $to je zvani¢na politika priznavala samo
klasitne nacije kao kategorije popisa. Ovu tendenciju jugoslovenskog izjaSnjavanja
potvrduju i rezultati istraZivanja mladih na velikom jugoslovenskom i vojvodanskom
uzorku. Dakako, nije re¢ o nekoj nadnacionalnoj grupaciji koja bi trebalo da bude
nadredena ili naprednija u odnosu na naciju, niti bi ljudi sa jugoslovenskom
identifikacijom, u odnosu na one sa nacionalnom pripadno3¢u i lojalno3¢u, imali bilo
kakvu prednost. Jugoslovenska identifikacija, za ne mali broj ljudi koji poti¢u iz ili
su u nacionalno mesovitom braku, te za njihove potomke, znadi verovatno
dominantnu vezanost za globalnu zajednicu (za neke i izvesno prevazilaZenje uze
grupe pripadnosti), ali to ne znaci — ili ne mora da znadi — negaciju nacije ili
nacionalne pripadnosti, ve¢ uvaZzavanije i jedne i druge lojalnosti.

Nema sumnje da je odbacivanje mogucénosti slobodnog izjadnjavanja ljudi kao
Jugoslovena u etniCkom smislu, ili u smislu svoje dominantne lojalnosti grupe i
zajednici, uticalo na manju izraZenost integracione orijentacije pojedinaca u
jugoslovenskoj zajednici, mada je i u postojecim uslovima, kategorija Jugoslovena
znadajna po brojnosti.

Ostvareni stepen integracije u okviru uzih viSekulturnih sredina (kao npr. u
Vojvodini), uz naglaSavanje vaZnih obeleZja nacionalnih grupa, potvrduju rezultati
istrazivanja etniCkih stereotipa, stavova i socijalne distance. Oni se posebno odnose
na sli¢nost opste strukture nacionalnih stavova i stereotipnog opisa pripadnika svoje
i druge grupe sa ¢ijim pripadnicima se Zivi u viSenacionalnoj zajednici. To moZe da
kazuje o preteZnoj orijentaciji mladih ka opaZanju zajedniCkih svojstava ovih grupa
1 njihovu znatnu usmerenost na slicnost, a manje na razlike, mada su i one izraZzene.
Ovaj bi nalaz, nadalje, ukazivao na pretpostavku da kontrastivnost u razvoju etnickog
i kulturnog identiteta ne mora da iskljuCuje opaZanje sliCnih obeleZja svoje i druge
grupe. Navedene tendencije su utvrdene u ispitivanjima koja su vriena pre nekoliko
godina, kada su medunacionalni odnosi bili dobri, stabilni i bez tenzije i opterecenja
kakvi su danas.

Poznato je, medutim, da su etni¢ki stavovi i medunacionalni odnosi u celini pod
snaZnim uticajem promena u sferi politike, ekonomije i medunarodnih odnosa, kao
i odnosa izmedu religijskih grupa — u videnacionalnoj zajednici i na medunarodnom
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planu. Ovi ¢inioci deluju i danas u jugoslovenskoj zajednici, na $ta ukazuju novija
istraZivanja na studentskoj populaciji 0 pogorsanju etni¢kih stavova i povecanoj
socijalnoj distanci medu nacionalnim grupama.

Neki pokazatelji stanja odnosa medu nacionalnim grupama i njihovim
pripadnicima u Jugoslaviji lako su prepoznatljivi i u javnim istupanjima visokih
republickih rukovodilaca i voda politiCkih partija, kojima se svesno ili nesvesno
namerno ili nenamerno daje legitimitet javnog stereotipnog opisivanja pojedinih
naroda, kao i podsticanja predrasudnog odnosa medu njima. Ove manifestacije su
oCigledne u masovnim sredstvima informisanja, ali i u svakodnevnim odnosima
pripadnika etniCkih grupa u nacionalno-me3ovitim sredinama. Medugrupni odnosi
u videkulturnoj i viSenacionalnoj zajednici time se dodatno usloZnjavaju, kao 1
njihovo viestruko, ¢esto kontradiktorno, dejstvo na proces socijalizacije mladih ina
izgradivanje njihovog li¢nog, kulturnog i nacionalnog identiteta, kao i na potrebnu
integraciju u viSekulturnu zajednicu. Izudavanje ovih procesa u tako sloZenim i
protivurednim uslovima viSekulturne zajednice moZe da omoguéi potpunije
poznavanje procesa socijalizacije, ali i da pruZi vredne informacije radi reSavanja
pojedinih problema toga procesa.
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Dr DORDE PURIC
VISEKULTURNO DRUSTVO — CINILAC SOCIJALIZACIJE

Rezime

U radu se razmatraju razli¢iti aspekti visekulturnog drustva kao Sireg
socijalnog okvira procesa, agenasa, izvora i efekata socijalizacije miadih.
Naglasava se posebno sloZenost procesa razvoja li¢nog, kulturnog i nacionalnog
identiteta miadih i njihove produktivne integracije u visekulturnu zajednicu. Na
osnovu rezultata istraZivanja, zastupa se misljenje o moguénosti viSestruke
lojalnosti kulturnim i etnickim grupama, posebno u uslovima tolerantnih i
kooperativnih odnosa pripadnika razli¢itih nacionalnih i drugih grupa u
vi§ekulturnom drustvu. Konacno, neki aspekti pomenutih procesa analiziraju se
na primeru jugoslovenskog vis§ekulturnog drustva.

Dr DJORDE DJURIC
MULTICULTURAL SOCIETY — FACTOR OF SOCIALIZATION

Summary

The paper deals with different aspects of a multicultural society as a wider
social frame of prodesses, principles, sources and effects of socialization of the
young. The complexity of the process of developing personal, cultural and national
identity of the young is especially emphasized, as well as their productive
integration into the muilticultural community. On the basis of the research results
an opinion that there is a possibility of varied loyalty to cultural and ethnic groups,
especially in the conditions of tolerant and cooperative relations among members
of different national and other groups in the multicultural community, is being
supported. Finally, some aspects of processes mentioned are being analyzed on
the example of the Yugoslav multicultural society.
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SRECA PERUNOVIC
Institut za migracije i narodnosti, Zagreb

NEKI TEORIJSKO-METODOLOSKI ASPEKTI
PROUCAVANJA ETNICKOG IDENTITETA

UvOD

Etnicitet, etnos, etnicki identitet, etnicke grupe i sl. pojmovi su koji su zadnjih
dvadesetak godina preplavili literaturu dru$tvenih znanosti. Ulestalost njihova
pojavljivanja, medutim, nije pracena i preciznos¢u njihove upotrebe, Sto viSe, moglo
bi se re€i da vlada dosta Siroko i neujedna¢eno poimanje opsega i sadrzaja tih
pojmova.

Osim s "velikim prevratom” u Isto¢noj Evropi, suvremenost je obiljeZena i s
"povratkom korijenima” ukoliko ga shvatamo kao okretanje tzv. etniCkom principu.
I "veliki prevrat” i "povratak korijenima” pojave su koje karakteriziraju nase vrijeme;
medutim, dok je "veliki prevrat geografski obiljeZen, "povratak” je gotovo planetarna
pojava i oznacava narocito isticanje etniCkih/nacionalnih obiljeZja i pitanja, kao i
definiranje suvremenih dogadanja kategorijama etniciteta, etnickog i nacionalnog
identiteta, naroda, nacije, nacionalnih osjecanja, itd. mnoge interpretacije druStvenih
i politiCkih zbivanja posezu za tim kategorijama uzimajuci ih temeljnim kljuem za
razumijevanje svoga vremena.

Uzburkanost etniciteta, kako smo nazvali brojne i snazne drustvene procese koji
su se zatalasali oko etni¢kih/nacionalnih pitanja, jedna je od karakteristika svijeta u
drugoj polovici XX stoljeca. Gibanja koja imaju zajedniCku karakteristiku da su tzv.
etni¢ke provinijencije razliita su: aktiviranje nacionalnih manjina u nastojanjima da
osiguraju svoj opstanak, koje E. Juve (1977) naziva "eksplozijom manjina";
probudene etnicke svijesti, kako ih neki nazivaju; pojave etniCkih konflikata; isticanje
etniCkih obiljeZja i etniCkog principa kao bitne sadrZajen komponente suvremenih

1 Saop3tenje na nau¢nom skupu "Novosadski dani psihologije”, Novi Sad, 25-26. maja 1990.
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ideologija; i, naro¢ito, multipliciranje broja nacija i etni¢kih grupa u XX stoljecu (E.
Wolf, 1988.).

Da bi ilustrirao prisutnost etni¢kih pitanja u danasnjem svijetu Milton Yinger
je upotrijebio novinske naslove i u ¢lanku izaSlom 1981. pokazao dominantnost
etni¢kih tema. Paralelno s tim uzburkanim etnickim procesima porasla je, 3to je i
logi¢no, i paZnja znanosti za pitanja etniciteta koja je posebno naglasena u posljednih
dvadeset godina.

ETNICKI IDENTITET / ETNICITET

Recentne socioloske studije pokazuju revival problematike etniCkih korijena
kako u teorijskim razmatranjima, tako i u druStvenim procesima s kojima su, zapravo,
sociologijska, politologijska, psihologijska, antropologijska 1 druga istraZivanja,
uglavnom, i zadata.

Medutim, u studijama i raspravama nailazimo, naglaSavamo, na pojmovnu
neujednacenost, tako da se doista moZe re¢i da ucestalost pojave "etnickih kategorija”
nije pra¢ena i njihovom koliko-toliko jednoznaCnom upotrebom. Nerijetko se
neujednalenost pokazuje, ne samo izmedu razliCitih autora, ve€ i unutar jedne te iste
rasprave o problemima etniciteta. Tako ¢e se, na primjer, nai¢i na sinonimnu
upotrebu pojmova etnicitet, identitet, etnicka grupa, etnicki identitet i sl. ili, pak, na
definiranje jedne kategorije pomoc¢u druge koje su, opet, kod nekih drugih
teoreticara bitno odvojene.

Kada se ostave po strani konceptualna razmimoilaZenja unutar istog
znanstvenog podrucja, kao i konsekvence nehaja u upotrebi pojmova, mogu se
izdvojiti dva izvora razlika u poimanju te vrste kategorija. To su: a) znanstvena
disciplina kao polaziSte razmatranja i spoznavanja, te b) socijalno okruZenje
znanstvenog djelatnika odnosno procesa ili sredine koju promatra i tumadi.

U SAD-u pokrenut je projekt izrade "Glossary”-a za koncepte i pojmove koji se
upotrebljavaju u istraZivanju etniciteta kako bi se barem donekle smanjile razliCitosti
/ nepreciznosti i ublaZile posljedice postojecih, kao izvora medusobnog
nerazumijevanja medu znanstvenicima razliCitih znanstvenih disciplina i razlicitih
geografskih podrucja. (F. Riggs, 1985.)

Dakle, jedna od popratnih pojava, tako naglo naraslog "podrudja etniciteta”
(neovisno o tome je li etnicitet retoricka pomodnost u znanosti ili podrudje vitalnih
nepoznanica) jest i to da u studijama i respravama o etnicitetu postoje brojne
varijacije u poimanju osnovnih kategorija.

Za potrebe istraZivanja koje provodi Institut za migracije i narodnosti
Sveudilidta iz Zagreba (projekt "EtniCki identitet Hrvata u Madarskoj"), pokazali su
se prihvatljivim teorijski modeli i pristupi koji etnicitet poimaju u uskoj povezanosti
s etnickim identitetom kao osjecanjem pripadnosti etni¢koj zajednici ili grupi (Bell,
1975, Brass, 1976, Parsons, 1975.), odnosno, "poput drugih vrsta drustvenog
identiteta etniciteta je subjektivno osjecanje pripadanja”. (De Vos, 1975.)
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Etnicki identitet bitno je povezan s pojmom etnictke grupe / etnicke zajednice,
te odvojeno od tih pojmova i nema znacenja. Wsevolod W. Isajiw u svojoj poznaloj
analizi (1974) definicija etniciteta izdvojio je dvanaest najCeS¢e navodenih atributa
etni¢kih grupa. Prvih pet atributa s najveCom frekvencijom u toj analizi su: 1)
zajednic¢ko porijeklo / preci / teritorij, 2) ista kultura ili obiCaji, 3) religija, 4) rasne
ili fizitke karakteristike, i 5) jezik. Kod razli€itih autora razliciti su naglasci koji se
pridaju pojedinom elementu.

KONCEPTI I PRISTUP]

Koncepti etniCkog identiteta i pristupi etnicitetu mogu se promatrati kao
nekoliko cjelina. UobiCajeno sa centralnim motivom u istraZivanju etniciteta /
etni¢kog identiteta navodi diskurs izmedu tzv. primordijalista i tzv. situacionilista.
Primordijalisti naglaSavaju pred-racionalnu nepromjenljivu odredenu prirodu
etniCkih grupa (Geertz, 1963, Greeley, 1974, Isajiw, 1974). "Situacionisti” (ili
"instrumentalisti”) definiraju se kao oni koji naglaSavaju promisljeno konstituiranje
grupe sa svrhom da se postignu kolektivni cilejvi (Duran, 1974, Cohen, 1974). Neki
autori u odnosu na "stupanj etniciteta” koji pridaju pojmu etnicitet prave razliku
izmedu maksimalista i minimalista. SnaZni etnicitet, preta tom misljenju, manifestira
se u snazi i prolijevanju krvi, a slabi se etnicitet izraZzava na simboliCne, nenasilne
nacine.

Na planu teorije i pretpostavki u istraZivanjima etniciteta / etnickog identiteta
neki, dalje, razlikuju evolucioniste i teoretiare odrZanja etniciteta, tj. one koji
smatraju da je etnicitet promjenljiv u jednom evolucionistiCkom slijedu i one za koje
jeetnicitet determiniran i nepromjenjiv; takoder, kao posebni smjer u razmatranjima
etnickih pitanja definirani su oni koji u prvi plan stavljaju relaciju klasa — etnicitet,
nasuprot onima koji taj odnos ne razmatraju. Prema teritorijalnom aspektu
etniciteta, neki navode razlikovanje izmedu teoretiara urbanih i ruralnih modela
etniciteta; te u odnosu na poimanje dominantnih tendencija, razlikovanje
asimilacionista i integracionista, itd.

AKSIOM(I)

Temeljna tocka koja bitno odreduje polazidta u proucavanjima etnickog
identiteta, Cini se, moZe se odrediti kao aksiom o (ne)urodenosti svojstava koja
odreduju pojedinu etniCku zajcdnicu.

Rane etnoloSke i antropoloske studije u ve¢em broju, a danas manje kao i u
ostalim druStvenim znanostima koje "dodiruju” etnicke zajednice, razmatrale su svoj
predmet istraZivanja oblikovanjem kategorija kao $to su: narodni karakter, narodni
mentalitet, povezanost krvi i tla, dusa naroda i sl; globalno govoreci, polaze od
koncepcija o prirodnim, urodenim, nepromenjivim svojstvima pripadnika pojedine
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etni¢ke zajednice. Polazna je pretpostavka takvim razmatranjima, dakle, da svaka
etniCka zajednica ima neka svojstva koja su joj prirodena, a koja nju Cine
jedinstvenom u prostory, ali i u vremenu, jer su ona, naime, po tom shvacanju,
specificna, nepromenjiva duhovna i/ili fiziCka svojstva.

Nalazimo (i) na koncepte (Holy, 1988) koji smatraju uputnim staviti naglasak
na komparaciju odredenja etniciteta kod samih pripadnika etniCke zajednice s
odredenjima koje mu pripisuju analitiCari. Prema navedenom polaziStu, "sudionici
etniciteta” definiraju ga kao posjedovanje prirodnog kulturnog aspekta - koji ima
razli¢ito znacenje u procesu samoodredenja i u procesu odredenja od strane drugih,
a koji njima omogucava da razlikuju "prolazno” od pravog pripadanja.

To $to je za analitiCare etnicitet organizacija kulturne razliitosti, prema tom
autoru, samo ih udaljava od biti (etniciteta) a ¢im pripadnici pojedine etniCke
zajednice, za razliku, nemaju problema. Nagladavanje tzv. prirodnog aspekta
etniCkog identiteta znacajno je, prema Holyu, ne samo u procesima promjena
identiteta, ve€ i u procesima njegova odrzanja. Pokazuje se da ¢e se i medu
suvremenim (ne znaci nuZno i modernim) pristupima (svih) tz. druStvenim znanosti,
lako nai€i na tzv. prirodne koncepcije etnickog identiteta.

S druge strane, nalaze se teorije i pristupi Cija se temeljna postavka moze
oblikovati reCenicom: etnicitet ne oznacava od nastanka do vjecnosti determinirana
svojstva pojedine etni¢ke zajednice. Naprotiv, etnicitet se smatra procesom (O.
Supek, 1989.), a etnicCki identitet subjektivnim osjeCajem pripadanja etnickoj
zajednici (s kojom pojedinci nalaze toCke identificiranja u elementima promjenjivim
ovisno o konkretnoj drustvenoj situaciji).

Dakle, predodzbe o etni¢koj zajednici kao nosiocu neke vjecne supstance je
predodZba bazirana na fikciji (E. Woll, 1988.). Pri tome Cinjenica da kod veline
etniCkih grupa postoji predodZba o rodnom principuy, o principu loze — rodenja
(Horowitz, 1975), ne protivurje€i ovoj tvrdniji.

Povijest ve€ine etniCkih zajednica dat ¢e za potvrdu da su proSie silne procese
mjesanja i fuzija, biolodki i kulturalno s drugim etni¢kim zajednicama, kako 1o navodi
E. Wolf, te da njihovi drudtveni i kulturalni etnitet i identitet nisu dati, ve¢
"konstruirani” u snaznim vrtlozima promjena i preobrazbe (E. Wolf, 1988.).

ETNICKI IDENTITET 1 KULTURA

S netom redenim u uskoj je vezi i poimanje odnosa etnickogidentiteta/etniciteta
i kulture. Znacajne korake u ovim istraZivanjima napravila je kulturna antropologija
Ciji su rezultati nezaobilazni i nesumnjivo respektabilni.

Pristupi i koncepcije i teorijski modeli, u odnosu na aspekt kulture u
razmatranjima etniciteta / etni¢kog identiteta, takoder se razlikuju. Veliki broj
istraZivala etniciteta / etnickog identiteta uz te kategorije veZe kulturu kao njihov
bitni konstitutivni element.

Nerijetkose istiCu kultura i kulturni obrasci kao granicni kriteriji za razlikovanje
jedna etniCke grupe od drugih (George De Vos, 1975.).

108



Za F. Bartha (1969.) klju¢ u etniCkim kategorijama, medutim, nisu objektivne
kulturne razlike, ve¢ subjektivni proces statusne identifikacije. Prema Barthu,
pokazuje se da se etnicitet ne moze definirati na osnovu otiglednih kulturalnih
obiljeZja. "Etnicki je identitet samo posredno vezan uz kulturno nasljede, a bitno ga
odreduju oblici drutvene interakcije i odnosi maci.” (O. Supek, 1989)

PREMA EMPIRLJSKOM ISTRAZIVANJU

Jugoslavenska sociolo3ka, sociopsiholo3ka i etnolodka produkcija posjeduje
stanoviti opus radova koji obraduju pitanja kao 3to su etni¢ka distanca (D. Pantic,
1967, V. Katunari¢, 1988), etniCki stavovi (D. Puri¢, 1980), oblici nacionalne
vezanosti (N. Rot; N. Havelka, 1973), etnitke predrasude, etnicki stereotipi (D.
buri¢, 1972), psiholoska struktura patriotizma i sli¢no; ipak, koliko je nama poznato,
u nas jos nije bilo cjelovitog empirijskog istraZivanja Ciji bi predmet istrazivanja bio
etni¢ki identitet. U navedenom projektu rije¢ je o istraZivanju te kategorije
utemeljenom na empirijskim podacima za hrvatsku nacionalnu manjinu u
Madarskoj.

U Madarskoj, prema procjenama, Zivi oko 90.000 Hrvata, a tek su nedavno
ostvarene Sire moguc¢nosti za terenska sociolodka i srodna istraZivanja u 10j zemlji,
tako da je ovo istraZivanje prvo obuhvatnije istraZivanje najbrojnije hrvatske
nacionalne manjine u susjednim zemljama.

S obzirom na specifiCnost poloZaja nacionalnih manjina u odnosu na tzv.
vecinski narod, istraZivanje s¢ etni¢kog identiteta u takvim okolnostima pokazuje, u
najmanju ruku, zanimljivim. To se nadaje posebno interesantnim fenomenom kada
se imaju u vidu jugoslovenske nacionalne manjine u Madarskoj. Valja tu, naime,
podsjetiti na ¢injenicu npr. da je Madarska jo$ krajem 18. stolje¢a bila drZava u kojoj
su Madari Cinili tek 29% stanovnidtva, dok su dvije tre€ine stanovnidtva bili
nemadarski narodi: Ukrajinci, Slovaci, Hrvati, Srbi, Rumunji i drugi. Ipak, usprkos
svim povijesnim dogadanjima, snaZnim, nerijetko i surovim politikama asimilacije,
jugoslavenske nacionalne manjine unutar njenih granica — Hrvati, Srbi i Slovenci
uspjeli su se odrZati ve€ vise od tri stoljea kao samosvojni narodi u takvom
okruZenju.

Pitanje kakvo je osjeCanjc pripadnosti i identifikacije u odnosu na to osjecanje
danas, s obzirom na narod s kojim se ima zajednicki "praizvor”, predmet je tog
empirijskog dijela istraZivanja, s tim 3to je naglasak na nekim individualnim i
socijalno kontekstualnim kulturnim obiljeZjima.

Uzimajuéi u obzir argumentaciju za razlike i sli¢nosti u brojnim koncepcijama
etniciteta/etnickog identiteta (Patterson, Glazer, Moynihan Bell, Barth, Wolf, Smith
idr.) i definirajudi etnicki identitet kao subjektivno osej€anje pripadnosti odredenoj
ctnickoj grupi, za potrebe navedenog istraZivanja etnicCki identiteta u uZem smislu
operacionaliziran je pomo€u tri elementa: 1) etni¢ka samoidentifikacija, 2)
solidarnost s etniCkom grupom kao indikator osje€anja pripadnosti i, 3) subjektivni
iskaz o znaCaju pripadnosti svojoj etni¢koj zajednici.
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Iako se, kako se pokazalo, ne moZe jednostavno ni u cjelosti svesti na toCku
apsolutnog raslikovanja izmedu etniCkih zajednica, "kultura igra vaznu ulogu u
definiranju etniCkih grupa" (W. W. Isajiw, 1974.). Stoga je i plan istraZivanja
obuhvatio i neka kulturna obiljeZja pripadnika nacionalne manjine.

Sintagma "kulturna obiljezja" u navedenom istrazivanju ima dvostruku funkciju.
S jedne strane ona €e, u teorijskom dijelu razmatranja etniCkog identiteta, omoguditi
pravac analize prema kulturalnoj dimenziji etniCkog identiteta, a s druge strane
kulturna obiljeZja tu imaju funkciju elemenata za analizu kulturnih znacajki
pojedinaca , — pripadnika hrvatske nacionalne manjine, u puno uZem smistu —kao
operacionalizirani (nuZno samo neki) elementi kulture (Citanje knjiga i novina,
pracenje radio i televizijskih emisija, sluSanje muzike i gledanje filmova i sl.;
slijedenje hrvatskih / madarskih obiCaja i sl.; znanja, osjecanja, miljenja, stavovi itd.

Istrazivanje ¢e dati uvid u stupanj izraZenosti etniCkog identiteta, te prikaz
kulturnih obiljeZja (s tim u vezi) pojedinaca — pripadnika hrvatske nacionalne
manjine u Madarskoj.
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SRECA PERUNOVIC
NEKI TEORIJSKO-METODOLOSKI ASPEKTI PROUCAVANJA ETNICKOG
IDENTITETA

Rezime

U saopstenju se razmatra najpre pojam etni¢kog identiteta, kao i srodnih
pojmova, kao $to su etnicitet, etniCka grupa, etnicka zajednica. Nakon toga se
analiziraju odnosi izmedu podruéja etnickog identiteta i kulture, polaze¢i od
rezultata istraZivanja i teorijskih rasprava nasih i stranih autora. Konacno, autor
iznosi osnovni koncept planiranog empirijskog istraZivanja nekih obeleZja
nacionalnog / etnickog identiteta Hrvata koji Zive u Madarskoj

111



SRECA PERUNOVIC
SOME THEORETICALLY-METHODOLOGICAL ASPECTS OF STUDYNG
ETHNIC IDENTITY

Summary

The paper firstly deals with the problem of ethnic identity, as well as other
related notions such as ethnicity, ethnic group and ethnih community. Secondly,
relations among areas of ethnic identity and culture are analyzed starting from
results of researches and theoretical discussions of domestic and foreign
authors. Finally, the author presents the basic concept of the planned empiric
research into some characteristics of the national [ ethnic identity of Croats living
in Hungaria.
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Dr LAJOS GENC

PEDAGOSKI RAD U VISEJEZICNOJ SREDINI I
PSIHOLOGIJA DVOJEZICNOSTI

U referatu su postavljeni sledeci ciljevi:

1. Odredenje predmeta, zadataka i karakteristika psihologije dvojczi¢nosti.

2. Kratak prikaz onih naucnih saznanja sa ovog podrudja na osnovu kojih je
moguce ponuditi odgovore na odredena vaspitno-obrazovna pitanja prisutna u
viSejeziCnim sredinama. Takvo je npr. pitanje optimalnog uzrasta za pocetak ucenja
drugog jezika u institucionalnom vidu ili pitanje izbora nastavnog jczika. U vezi s tim
ukratko je prikazana i jedna tipologija obrazovanja koja opisuje lingvisticke ishode
obrazovanja (jednojczicnost u jeziku vedine ili u jeziku manjine u odredenoj sredini
ili razne vrste dvojeziCnosti) za razliCite kategorije u€enika u zavisnosti od toga koji
se jezik u viSejeziCnoj sredini koristi u nastavi.

I. PSIHOLOGIJA DVOJEZICNOSTI:
PREDMET, ZADACI, KARAKTERISTIKE

Fenomeni viSejeziCnosti i multikulturalizma, kao karakteristi¢ne pojave u
jezicki i kulturno heterogenim sredinama, predmet su interesovanja mnogih nauka
— lingvistike, sociologije, pedagogije, neurologije, demografije, pravnih nauka. Sve
one primenjuju raznorodnu metodolodku aparaturu za sakupljanje i tumacenje
injenica, pa je struktura naucnih saznanja o videjezicnosti prili¢no heterogena.
postoji ogroman broj podataka sakupljen metodom posmatranja u najrazli¢itijim
varijantama pocev od prirodnog posmatranja preko sistematskog
neeksperimentalnog istraZivanja do laboratorijskih eksperimenata sa rigoroznom

1 Skraceni tekst saopstenja podnesenog na 2. Novosadskim danima psihologije, Novi Sad, maj 1990.
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kontrolom varijabli, ali nedostaju teorije, posebno one Sireg obima, koje bi ih
osmislile, pa se moZe re€i da ne postoji integralna nauka o visejeziCnosti i srodnim
fenomenima. .

I vecina psiholoskih disciplina istraZivala je ove pojave, ali vie usput. Na
podrucju psihologije, medutim, u.nastajanju je i relativno nova oblast istraZivanja,
psihologija dvojezi¢nosti, koja sistematizuje dosada3nja psiholoSka saznanja o ovim
segmentima stvarnosti ali otkriva i nova. Ona proufava psiholoske aspekte
dvojezi¢nosti i bikulturalizma kao najes¢ih pojavnih oblika viejeziCnosti i
multikulturalizma.

Kao i kod svih empirijskih nauka, i u ovoj oblasti istraZivanja traze se odgovori
na pitanja $ta, kako i zasto? Drugim re€ima, zadatak psihologije dvojeziCnosti je da
opide i klasifikuje pojave koje proucava i da definiSe osnovne pojmove (tj. odgovori
na pitanje $ta); takode treba da opiSe kako se pojave odvijaju i da u obliku nau¢nih
zakona izrazi njihove medusobne veze (tj. da odgovori na pitanje kako) pa i da

_objaSnjenjem omoguci predikciju i upravljanje pojavama (odgovori na pitanje za3to).
Iako su odgovori na pomenuta pitanja jo§ daleko od zadovoljavajuceg, polako se i na
ovom podrudju izgraduje za sve empirijske nauke karakteristi¢na struktura nau¢nih
saznanja. Uop3tavanjem sakupljenih Cinjenica izgraduje se sistem naucnih pojmova,
teorija uZeg i Sireg obima i stvaraju se veze medu pomenutim nivoima ili
komponentama nauke: operacionalne definicije (povezuju Cinjenice sa pojmovima)
i objasnjenja (povezuju zakone sa teorijama). Medutim, za sada je ve€ina pojmova
nedovoljno zasi¢ena "nau¢nom objektivnoscu”, malo je zakona i teorija. l ovde najvise
nedostaju teorije Sireg obima. Poznato je da u dobro istraZenim podrucjima
stvarnosti teorije objedinjuju ¢injenice, pojmove i zakone i sadrZe ono $to je u njima
zajedniCko. U manje istraZzenim podrucjima to je samo cilj kome se teZi. Tu teorije
imaju mnogo hipoteti¢kog, dopunjuju sigurno znanje. To je slucaj i sa pokuSajima
teoretisanja na podrucju psihologije dvojezi¢nosti. Teorije su na ovom podrucju po
svom karakteru uske teorije induktivnog i funkcionalnog tipa, objadnjavaju odnose
u vezi sa interakcijom jezi¢kih sistema kod dvojeziénih o0soba ili uslove koji odreduju
odnose medu jeziCkim sistemima, ond. efekte ove interakcije na ponasanje. Takva su
npr. teorijska objadnjenja o semantiCkim aspektima odnosa medu jezickim sistemima
dvojezi¢nih osoba, zatim objaSnjenja o razliCitim uticajima dvojezi¢nosti na opsti
kognitivni, govorni i socio-emocionalni razvoj razlikovanjem aditivne i subtraktivne
dvojezine situacije ili molekularnija objasnjenja o efektima dvojezi¢nosti preko
hipoteze praga ili hipoteze razvoja meduzavisnosti koje razmatraju odnos izmedu
postignute bilingvalne kompetencije i mogucih uticaja dvojezi¢nosti. Pokusaj da se
ova nau¢na saznanja na podrucju psihologije dvojezi¢nosti objedine i da se ucini i
dodatni stvaralacki korak ka primeni saznanja imamo u tipologijama obrazovanja
koje dovode u vezu jezik nastave i lingvistiCke ishode obrazovanja.

Uzev3i u obzir sve 3to je redeno, kao osnovna karakteristika psihologije
dvojeziCnosti moZe se istaci da je ona danas skup slabo povezanih saznanja sa puno
teorijskih protivure¢nosti i malih mogucnosti za primenu.
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II. SAZNANJA PSIHOLOGIJE DVOJ EZICNOSTI BITNA ZA
PEDAGOSKI RAD U VISEJEZICNIM SREDINAMA

Ova saznanja su detaljnije prikazana u jednom ranijem radu autora (Goncz,
1990), te se ovde iznose samo znacajniji nalazi.

a. Dvojezi¢nost i bikulturalizam su varijabilni fenomeni odredeni mnoStvom
socijalnih faktora i individualnih karakteristika i mogu se razviti mnogi njihovi oblici
sa nejednakim posledicama i na druStvenom i na individuainom planu. U raznim
drustvenim prilikama razvijaju se npr. situacije aditivne i subtraktivne dvojeziCnosti
(podela se odnosi na slitan ili nejednak prestiZ jezika i kultdrd ili pak elitna odn.
narodna dvojeziCnost (tie se grupa koje usvajaju jezike). Na individualnom planu
javljaju se rana i kasnije steCena dvojeziCnost, lingvizam i glotizam, dominantna i
balansirana dvojezi¢nost, koordinirana i sloZena, prirodna i kontrolisana
dvojezi¢nost. Neke dvojeziCne situacije i vrste dvojezitnosti stvaraju uslove za
potpuniju realizaciju odredenih potencijala i retko izazivaju neZeljene posledice, kod
drugih se mogu javiti neZeljeni efekti, pre svega semilingvalizam, nedovoljno
poznavanje oba jezika i kao posledica nerazvijenosti kognitivne jeziCke
kompetencije, sposobnosti da se jezicka sredstva koriste pri sloZenim mentalnim
operacijama. Sve navedene dvojeziCne situacijc i viste dvojezi¢nosti funkcionisu
prema razlicitim zakonitostima i ono $to je karakteristi¢no za jednu ne mora da vazi
za drugu, nastalu pod drugim okolnostima, pa je mogucnost generalizacije veoma
mala.

b. Razvojnopsiholo8ka istraZivanja dvojeziCnosti daju nam potpunija saznanja
u vezi sa mogucim pravcima razvoja liCnosti u viSejeziCnoj i viSekulturnoj sredini.
Obraduju pitanja odnosa ranog usvajanja viSe jezika i drugih psihi¢kih funkcija u
razvoju, prvenstveno odnosa dvojezi¢nosti i opsteg kognitivnog, govornog i
socio-emocionalnog razvoja. U njima se doslo do saznanja da usvajanje dva ili viSe
jezika na ranom uzrastu ne.uti¢e negativno na razvoj li¢nosti ako sredina prihvata
dvojeziCnost. U takvim siluacijama se, zbog raznovrsnije jeziCcke i kulturne
stimulacije, odredeni govorni i kognitivni potencijali deteta mogu i potpunije
realizovati. Ono nastoji da otkrije pravila funkcionisanja dva jezika 1 usvoji
odgovarajuce jeziCke forme u oba jezika, $to samo po sebi iziskuje vec¢e kognitivno
naprezanjc. Mogu se pojacati i druge funkcije govora koje stimuliSu kognitivni razvoj,
pre svega usmeravanje misljenja na bitne i na viSe aspekata okoline. Posto razliCiti
jezicirazliCito segmentiraju stvarnost, u dvojezicnoj situaciji dete moZc biti usmereno
ina viSe aspekata sredine. Posledica toga moZe biti i ranije odvajanje verbalne oznake
od oznacCenog u predSkolskom periodu, {ime mi$ljenje postaje slobodnije od govora
ali i lingvistiCke pojave dospcvaju u centar pazZnje. DvojeziCnost prihvacena od strane
sredine moZe imati poZeljan uticaj i na jo$ neke aspekte razvoja. Znanje dva ili viSe
jezika omogucava uvid u dostignuca dvaju kultura, moZe smanjiti etnocentrizam (i
time postati sredstvo za borbu protiv etnickih stereotipa), moZe povecati jezicku i
Kulturnu toleranciju pa i sposobnost prilagodavanja ako se zbog razlicitih zahteva
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dvaju kultura dospe u kulturni konflikt i traZi reSenje. Bitno je jo$ jednom istaéi:
poZeljni efekti se mogu javiti samo onda ako se osiguraju sredinski uslovi koji
podrZavaju dvojeziCnost i dete shvata da usvajanjem dva jezika i ispunjavanjem
ponekad i razliCitih zahteva koje postavljaju dve kulture ne {ini nista 3to je za osudu.
U situaciji subtraktivne dvojezi¢nosti, u kojoj s¢ znanje jezika tretira kao nesto
neobifno, smanjuje se detetovo samopouzdanje i oteZava socio-emocionalni razvoj
uz probleme u lingvistitkom napredovanju.

U vezi sa razvojnopsiholoSkim aspektima dvojezi¢nosti bitni su i ndlazi na
osnovu kojih se odgovara na pitanje koji bi bio optimalni period za poCetak ulenja
drugog jezika u institucionalnom vidu u viejezi¢nim sredinama. Odgovor je za sada
formulisan samo na nivou hipoteze. Neki neuropsiholozi, naime, preporucuju uzrast
izmedu 4. i 8. godine pozivajuci se na proces fizioloSkog sazrevanja korteksa. U tom
periodu se, prema odredenim nalazima, odigrava proces lateralizacije funkcija (tj.
proces stvaranja onih neurofizioloskih funkcionalnih veza koji u tzv. centrima za
govor upravljaju govornim pona3anjem i vezuju se za odredenu hemisferu) a mogu¢
je i transfer funkcija (njihov prenos na drugu hemisferu) $to ukazuje na plasti¢nost
neurofizioloskog aparata koja se uzrastom slabi. U pomenutom kriti¢nom periodu
ovu plastinost treba iskoristiti. Medutim u praksi se, pri dono3enju odluke o
vremenu poletka ucenja drugog jezika, pored ovih nalaza, uzimaju u obzir i druge
Cinjenice: prestiz jezika u detetovoj sredini(tj. da li se radi o aditivnoj ili subtraktivnoj
jezickoj situaciji), kolika je verovatnost da dode do zamene jezik4, koji jezik dominira
u detetovoj sredini pa se i bez uticaja Skole dobro razvija, intenzitet ucenja, vreme
koje stoji na raspolaganju za ucenje, kao i to da "razvoj jeziCke sposobnosti”
umnogome prati razvojni tok op3te intelektualne sposobnosti, da se pove€ava sa
uzrastom ida je sposobnost za u¢enje jezika samo u nekim aspektima ve€a na mladem
uzrastu nego kasnije. Ove Cinjenice u nekoj konkretnoj sredini imaju ve€u teZinu u
donoSenju odluke od hipoteze o plasti¢nosti decjeg neurofizioloSkog aparata jer od
njih zavisi kasniji razvoj oba jezika. U slucaju da je stvarno cilj razvijanje prihvatijivih
formi dvojezi¢nosti, treba u obzir uzeti sledece: ukoliko je status prvog jezika deteta
visok, njegovi uticaji jaki, mala je verovatnost da dode do zamene jezika jer ga neki
drugi "ugroZava" a i3kola ga na odgovarajuci nacin stimuliSe, opravdan je rani pocetak
ulenja drugog jezika. Ali, ako su uticaji drugog jezika jaci, verovatnije je ispravnije
kasnije podeti njegovo ucenje.

¢. Upoznavanjem uslova pod kojima se razvijaju razlicite vrste dvojeziCnosti
moguce je dovesti fenomen pod kontrolu. To je u slucaju dvojeziCnosti veoma
oteZano pre svega zbog velike varijabilnosti: svaka dvojezi¢na situacija je toliko
osobena da je retko kada opravdano zakljucivati sa jedne dvojezine situacije na
drugu. Zato se mora naglasiti da su praktina redenja nekih pitanja vezanih za
dvojeziCnost koja su bazirana na danadnjim naucnim saznanjima, &eS¢e samo
verovatne hipoteze a manje sigurne odluke i uvek zahtevaju proveru kroz praksu i
naknadne korekcije na osnovu tako dobijenih pokazatelja. Primenu naucnih
rezultata oteZava i Cinjenica da su pitanja vezana za posebne populacione grupe i
slojeve i reSavaju se u Sirem drudtvenom kontekstu, pa su predlozi bazirani na
nau¢nim rezultatima samo jedan od elemenata koji se pri odlukama uzimaju u obzir.
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ipak, bez obzira na ove poteskoce, danas je u vecini slu¢ajeva moguce, uz postovanje
iznesenih nau¢nih saznanja, stvoriti takve sredinske prilike koje omogucavaju
razvijanje onih oblika viSejeziCnosti i multikulturalizma koji sa psiholoskog aspekta
gledano predstavljaju draZzima raznovrsnu sredinu i za razvoj li¢nosti su stimulativni.
U stvaranju tih uslova poseban zadatak imaju vaspitno-obrazovne institucije.

Pri aplikaciji navedenih saznanja na pedagoski rad trebaju se imati u vidu jos i
sledece ¢injenice:

1. Svi jezici su kompleksni sistemi ponasanja koji u svom funkcionisanju podleZu
pravilima, svi se mogu analizirati i opisati, svi su valjani za sve funkcije koje ljudski
jezik i govor imaju i nijedan jezik ne predstavlja neki raniji stadijum u razvoju
ljudskog jezika.

2. Sintagma "maternji jezik" kojem u svakodnevnom Zivotu pridajemo tako
veliko simboli¢ko znacenje, u nauci nema jednoznacno odredenje. U zavisnosti od
nauke koja daje definiciju, to moZe biti jezik koji se prvi usvoji ili na kojem je prva
trajnija komunikacija, ali i jezik koji se najbolje poznaje, pa i jezik koji se najvise
upotrebljava. Takode, to moZe biti i jezik sa kojim se neko identifikuje.

3. Dokazano je da odredeni aspekti kulture stoje u zakonitoj vezi sa razvojem
pojedinih osobina liCnosti. PoSto se u razli¢itim kulturama razlikuju nacini vaspitanja
dece i u njima moZe da se traZi sticanje razlicitih oblika ponadanja u razlicito vreme,
osobe izloZene uticajima viSe kultura mogu razviti raznovrsnije osobine i oblike
ponadanja. U odredenim situacijama kulture se dopunjuju ali mogu biti i u konfliktu,
$to mozZe dovesti do meduli¢nih i unutarli¢nih sukoba kod videkulturnih osoba.

II1. PRIMENA SAZNANJA PSIHOLOGIJE DVOJ EZICNOSTI U
PEDAGOSKOM RADU: PRIKAZ JEDNE TIPOLOGIJE
OBRAZOVANJA

Uz pomo¢ $kole dvojezicna i dvokulturna mogu postati i deca Ciji se prvi jezik u
sredini malo upotrebljava van porodice, ali i deca Ciji je prvi jezik u sredini
dominantan. Isti cilj je kod njih, medutim, moguce posti¢i razli¢itim metodama jer
su im polazne pozicije razliCite. Kako se to moZe posti€i opisuje se u tipologijama
obrazovanja u kojima se dovode u vezu odredeni oblici pedagoSkog delovanja i
rezultati obrazovanja. Tako se, koriste¢i kod razlicitih grupa ucenika kao nastavni
jezik jezik ve€ine ili jezik manjine u odredenoj sredini, ili pak oba jezika, moZe
efikasno uticati i na lingvisticke ishode obrazovanja. U jednoj od najrazradenijih
tipologija koju je opisala T. Skutnabb-Kangas (1983) a detaljnije je u nas prikazana
u vezi sa Skolovanjem migranata (GOncz, 1988), posebno se kao vaZni izdvajaju
slede¢i momenti:

1. Jezik nastave (nastava na jednom ili dva jezika), koji se moZe posmatrati i kao
nezavisna varijabla koja uzrokuje jednojezi¢nost odn. dvojeziCnost ali i kao
medijaciona varijabla koja posreduje izmedu druStvenih ciljeva obrazovanja i
lingvistiCkih ishoda obrazovanja.
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2. Lingyvisticki cilj obrazovanja, zavisna varijabla, jednojeziCnost ili dvojeziCnost.

3. Drustveni cilj obrazovanja, nezavisna varijabla, na osnovu kojeg se donosi
odluka o nastavnom jeziku ili jezicima.

Navedeni momenti stoje u slede¢em odnosu; na osnovu Sirih drudtvenih ciljeva
(koji iz aspekta obrazovne politike prema manjinskim grupama moze biti ili
asimilacija u razliCitom stepenu ili segregacija takode u razliCitom stepenu i sa
razli¢itim ciljevima ili integracija), donosi se odluka o nastavnom jeziku ili jezicima
a posredstvom njih se postiZu razliciti jeziCki ciljevi obrazovanja: jednojeziCnost u
jeziku vecine, jednojezi¢nost u jeziku manjine ili razli¢iti oblici dvojezi¢nosti.

Ako se pored navedenih momenata uzme u obzir i u€enik (kao pripadnik
manjinske ili vecinske jeziCke grupe), tip odeljenja (jezi¢cki homogeno — sa
pripadnicima samo manjinske ili samo vecinske grupe — ili pak jezi¢ki heterogeno
sa pripadnicima obe jeziCke grupe), odbijaju se slede€i tipovi obrazovnih programa:

1. Tradicionalni program: jednojezitno obrazovanje za ucenike pripadnike
dominantnog jezika u odredenoj sredini u jezi¢ki homogenim odeljenjima (ako ima
pripadnika druge jezi¢ke grupe oni su se dobrovoljno odlu¢ili za taj nastavni jezik).
Rezultira u jednojeziCnosti na jeziku vecine.

2. Program "jezitkog potapanja” (engl. submersion programme): jednojezi¢no
obrazovanja na jeziku vecine ali i za uCenike koji pripadaju manjinskoj jeziCkoj grupi.
Odeljenja Cine pripadnici obe jeziCke grupe s tim $10 uCenici manjinske grupe nemaju
mogucnost 3kolovanja na svom prvom jeziku. Rezultira u jednojezi¢nosti na jeziku
vedine. Za vecinu dece manjina u svetu ovo je najfe3¢i model sa slabim obrazovnim
efektima i neodgovarajucim uslovima za razvoj li¢nosti — uspesni manjinski uCenici
najce$ce napusiaju svoj prvi jezik i kulturu.

3. Segregacioni program: jednojeziCno obrazovanje na za dotinu sredinu
manjinskom jeziku, za manjinske ucenike, bez ucenja jezika vecine. Rezultira u
jednojeziCnosti na jeziku manjine i izolacije manjine.

4. Program oCuvanja (odrZavanja) maternjeg jezika (eng. maintenance
programme): jednojezi¢no obrazovanje na jeziku manjine uz intenzivno ucenje
jezika veCine (kao nastavni predmet, kroz vannastavne aktivnosti itd.) za uCenike
jeziCke manjine. Rezultira u dvojezi¢nosti: zadrzava se prvi jezik ufenika (jezik
manjine) uz usvajanje drugog jezika €iji su uticaji van Skole intenzivni jezik veéine).

5. Program "uranjanja u drugi jezik" (eng. immersion programme): pocinje sa
jednojeziCnim obrazovanjem na jeziku manjine za ulenike ve€ine u jeziCki
homogenim odeljenjima. Prvi jezik u€enika (iczik vecine u toj sredini) uvodi se na
kasnijim uzrastima prvo samo kao nastavni predmect a zatim i kao nastavni jezik u
nekim predmetima. Rezultira u dvojezi¢nosti, bez oStecenja u razvoju prvog jezika
uz dobro savladavanje drugog jezika.

6. Tranzitivni dvojezi¢ni program: pocetno obrazovanje na dva nastavna jezika
sa pripadnicima obe jeziCke grupe ili samo pripadnicima manjine, dok se manjinski
ucenici ne "prevedu” na nastavu na jeziku veine. Rezultiraju u krajnjoj liniji u
jednojeziCnosti na jeziku vecdine. Rezultiraju u krajnjoj liniji u jednojeziCnosti na
jeziku ve€ine, uz ncpovoljne obrazovne rezultate i uslove razvoja za manjinske
ulenike, jer se "prevodenje” najc¢eSce vrSi odmah pri usvajanju povrine jeziCke
fluentnosti u jeziku vecine a za uspeh u dekontekstualizovanim Skolskim situacijama
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jedino tzv. kognitivna jeziCka kompetencija (razvija se godinama) osigurava uspeh u
skladu sa u¢enikovim potencijalima.

7. Utopijski dvojezi¢ni program: nastava na dva jezika za ucenike obe jeziCke
grupe u istom odeljenju. realno se procenjuje kojem jeziku i kulturi $kola treba da
da ve€u podr3ku, inae prelazi u tranzitivni program pa ucenici Ciji je prvi jezik
dominantan u toj sredini nauce samo nekoliko pesmica na jeziku manjine. Dobro
organizovan rezultira u dvojezicnosti.

Analiziramo li navedenu tipologiju, vidimo da se u njoj €ini razlika izmedu
lingvistiCke organizacije programa i jeziCkog cilja obrazovanja. Tipovi 4, 51 7
predstavljaju organizacione oblike nastave koji dovode do poznavanja dva jezika. Tip
4, program oCuvanja prvog jezika, odgovara u€enicima koji su u porodici usvojili jezik
koji u datoj sredini govori manjina, program "jezi¢kog uranjanja” (tip 5) pogodan je
da se uz pomoc Skole razvije dvojezi¢nost kod ucenika iji je prvi jezik u toj sredini
dominantan. Dobro organizovan utopijski program isto dovodi do dvojeziCnosti i
bikulturalizma. Takode je jasno da je osnovni princip za svako obrazovanje koje za
cilj ima dvojezi¢nost, da Skola treba da d4 svu mogucu podr§ku onom jeziku i kulturi
koji i Siroj sredini ima manje moguénosti da se adekvatno razvije. Mora se takode
naglasiti da postoje u psihologiji dvojeziCnosti danas i prihvatljiva objainjenja zasto
opisani oblici nastave daju pojedinim kategorijama ucenika nejednake uslove za
kognitivni, govorni, socio-emocionalni i obrazovni razvoj, ali ta objasnjenja prelaze
okvire ovog prikaza.
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Dr LAJOS GENC
PEDAGOSKI RAD U VISEJEZIENOJ SREDINI | PSIHOLOGIJA
DVOJEZICNOSTI

Rezime
Clanak predstavija skradenu verziju referata koji je pod istim naslovom odrZan
na 2. novosadskim danima psihologije u maju 1990. godine u Novom Sadu.
Odredeni su zadaci i karakteristike psihologije dvojeziénosti koja proudava
psiholoske aspekte visejeziénih i viSekulturnih sredina. Dat je i kratak prikaz onih
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nauénih saznanja sa ovog podruéja koja mogu naéi primenu u re$avanju
pedagoskih problema u jezicki heterogenim sredinama, posebno u vezi sa
izborom nastavnog jezika te u vezi sa optimalnim uzrastom kada se u
institucionalnom vidu treba podeti sa u¢enjem drugog jezika. Prikazana je i jedna
tipologija obrazovanja u kojoj je opisano kakvi se lingvisti¢ki efekti nastave mogu
odekivati ako se kao nastavni jezik za razliGite kategorije u¢enika koriste jezik
vecine ili jezik manjine u odredenoj videjezi¢noj sredini.

Dr LAJOS GENC
PEDAGOGICAL WORK IN A MULTILINGUAL COMMUNITY AND THE
PSYCHOLOGY OF BILINGUALISM

: Summary

The articie represents a shorten version of a paper presented under the same
topic during the "Days of Psychology in Novi Sad in May 1990" in Novi Sad. Tasks
and characteristics of the psychology of bilingaulism, wich studies psychological
aspects of multilingual and multicultural communities, were defined. A short
servey of scientific knowledge connected with this area was given, namely those
which can be in practice when solving pedagogical problems in lingually
heterogenous communities, especially in connection with the process of
selecting the teaching language as well as with the optimal age when children
should start studying the secong language institutionally. Another educational
typology was also presented describing what kind of linguistic effects of teaching
may be expected, if the teaching language, for different categorise of pupils, is
the language of majority or the language of minority in a certain multilingual
community.
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MILICA ANDEVSKI

RAZMATRANJE VREDNOSNIH ORIJENTACIJA U
USLOVIMA NAUCNO — TEHNOLOSKIH I DRUGIH
DRUSTVENIH PROMENA

Danas se u literaturi sreéemo sa velikim brojem teorija vezanih za poreklo
vrednosti, vrednosnih orijentacija. Postoje mnoge definicije vrednosti, odredenja
njihovih osobina, funkcija, klasifikacije. Cesto se razmatraju sli¢nosti i razlike
vrednosti i njima srodnih pojmova ideala, stavova, uverenja, interesovanja, potreba...
Bez obzira na sve jos uvek su nedovoljno razjanjena pitanja o tome $ta su vrednosti,
vrednosne orijentacije, norme? Koje znacenje imaju u Zivotu, vaspitanju? Koje od
osnovnih vrednosti naseg drudtva vaZe i za Skolu? Kako ih posredovati; odnosno kako
rediti didakticko — metodiCki problem "prenosivosti”, interiorizacije vrednosti i
izgradivanje stavova. Nauka nije dala kona¢ne odgovore na ova pitanja, kao da se ni
ona nije snadla u odredenju, definisanju, obja$njenju vrednosnog sistema u uslovima
novih drustvenih kretanja i stremljenja.

O vrednostima i vrednosnim orijentacijama govori se kao o sposobnosti koja je
steCena socijalnim udenjem, sposobnosti da se postupci i odnosi procene kao dobri
ili 108i, te je sa time povezano i osecanje odbojnosti prema loem i naklonosti za
dobro, kao i za teZnju da se ono spoznato kao "dobro" i ostvari sopstvenom
delatno$c¢u. Ako vrednosne orijentacije posmatramo ka produkt socijalnog ucenja,
tada sam proces uCenja izgraduje polazne uslove vrednosnih orijentacija. Ove
predpostavke su, sa jedne strane antropoloSke karakteristike Coveka kao vrste, a sa
druge strane individualno su razliCite u zavisnosti od determiniSucih dispozicija i
svesti o vrednostima.

Medutim, ovo naizgled jasno formulisano odredenje puno je dilema i
nerazjasnjenih pitanja. MoZe se navesti jednostavan primer odnosa koji mladi treba
da zauzmu prema pojedinim oblastima Zivota i u njima sadrZzanim vrednostima,
odnosno sam pristup vrednostima. Ono 3to zbunjuje pri analiziranju vrednosti jeste
nedovoljna odredenost ove problematike, nerazjasnjen pristup vrednostima za koje

123



MILICA ANDEVSKI

RAZMATRANJE VREDNOSNIH ORIJENTACIJA U
USLOVIMA NAUCNO — TEHNOLOSKIH I DRUGIH
DRUSTVENIH PROMENA

Danas se u literaturi sreéemo sa velikim brojem teorija vezanih za poreklo
vrednosti, vrednosnih orijentacija. Postoje mnoge definicije vrednosti, odredenja
njihovih osobina, funkcija, klasifikacije. Cesto se razmatraju sliCnosti i razlike
vrednosti i njima srodnih pojmova ideala, stavova, uverenja, interesovanja, potreba...
Bez obzira na sve jo$ uvek su nedovoljno razjadnjena pitanja o tome $ta su vrednosti,
vrednosne orijentacije, norme? Koje znacenje imaju u Zivotu, vaspitanju? Koje od
osnovnih vrednosti naSeg druStva vaZe i za Skolu? Kako ih posredovati; odnosno kako
rediti didakticko — metodi¢ki problem "prenosivosti”, interiorizacije vrednosti i
izgradivanje stavova. Nauka nije dala konacne odgovore na ova pitanja, kao da se ni
ona nije snasla u odredenju, definisanju, objadnjenju vrednosnog sistema u uslovima
novih drudtvenih kretanja i stremljenja.

O vrednostima i vrednosnim orijentacijama govori se kao o sposobnosti koja je
stecena socijalnim ucenjem, sposobnosti da se postupci i odnosi procene kao dobri
ili 1081, te je sa time povezano i osecanje odbojnosti prema lo3em i naklonosti za
dobro, kao i za teZnju da se ono spoznalo kao "dobro” i ostvari sopstvenom
delatno3¢u. Ako vrednosne orijentacije posmatramo ka produkt socijalnog ucenja,
tada sam proces uCenja izgraduje polazne uslove vrednosnih orijentacija. Ove
predpostavke su, sa jedne strane antropoloske karakteristike Coveka kao vrste, a sa
druge strane individualno su razlicite u zavisnosti od determiniSucih dispozicija i
svesti o vrednostima.

Medutim, ovo naizgled jasno formulisano odredenje puno je dilema i
nerazja$njenih pitanja. MoZe se navesti jednostavan primer odnosa koji mladi treba
da zauzmu prema pojedinim oblastima Zivota i u njima sadrZanim vrednostima,
odnosno sam pristup vrednostima. Ono $to zbunjuje pri analiziranju vrednosti jeste
nedovoljna odredenost ove problematike, nerazjasnjen pristup vrednostima za koje

123



se ne moZe pouzdano reci da li su tradicionalne ili savremene kategorije, apsolutne
ili relativne, nepromenjene ili stalne, objektivne ili subjektivne.

Svaki od ovih pristupa krije u sebi odredene slabosti. Da li vrednosne orijentacije
posmatrati kao nedto objektivno dato, neSto $to ne treba da se ispituje, Cija
postojanost ne zahteva proveru... Ovakva razmiSljanja bliZa su jednoj zamisli
statiCnog uredenja sveta, uz visoko postovanje okamenjenih vrednosti i dobara.
NajvaZnije je u mladima razviti sposobnost i Zelju prihvatanja, utapanja, akt
obrazovanja se potvrduje aktom medusobnog prilagodavanja objektivnog i
subjektivnog, predmetnog i licnog. Otvara se stara, nerazjasnjena dilema opSteg i
pojedinaCnog koju reSavamo magi¢nom rec¢ju uskladenost, ostajuci daleko od
stvarnog reSenja problema.

Nesklad koji se javlja izmedu ove dve kategorije vrlo ¢esto se zavriava
postavljanjem vaspita¢a u ulogu onog koji odreduje kriterijume, stremljenja, onoga
koji obuzdava i koji uci da je za srecu dovoljno biti samo dobar podanik. Vaspitanje,
u ovom sluCaju ima unapred postavljene izvorc vrednosti, postavljene od strane
nekog autoriteta, vlasti, iz nekih irih, a sada ve¢ i pomucenih drustvenih izvora u
koje se treba utopiti. Sve se svodi na odnos jadeg i slabijeg, onog koji vlada i onog
kojim se vlada, onog koji manipuliS¢ i manipulisanim. Humanost i eti¢nost koju
navodno Zelimo da pokaZemo u odnosu na ¢oveka dovela je do toga da ga izgubimo,
ponizimo, svedemo na prizemno zadovoljavanje svakodnevnih potreba, sa uniStenom
Zeljom i poletom koji bismo vrednovali kao teZnju da se ucini nedto za ovecanstvo.

Pristup vrednosnim orijentacijama kao tradicionalnim kategorijama takode ima
odredenih nedostataka, jer se time iskljuCuje smislena aktivnost mladih od kojih se
oCekuje samostalni pristup vrednostima, njihova aktivnost u samostalnom
saznavanju i potvrdivanju vrednosti. Mladi su u golovo neopozivoj situaciji da se drze
vrednosti koje su im date, koje treba samo neposredno da saznaju i prihvate, na koje
ne mogu da utiCu, niti da ith menjaju.

Odredeni pristup vrednostima pruza nam i iskustvo, odnosno {injenica da je
ljudska delatnost praktiCno uvek selektivna, da se temelji na izbornim odlukama.
Takve odluke ipak ne bi smele da se upravljaju po spoljnjim pritiscima, osecanjima
ili navikama, nego da slede, izviru i oslanjaju se na racionalno izabrane tacke gledista,
koje bi u ovom sludaju predstavljale odredene vrednosti, norme.

Problem se, naravno jo$ vise komplikuje i ¢injenicom da mnogo toga $to se
smatra delotvornim i kao'takvo postaje obrazovni sadrZzaj mladi ne prihvataju a priori
kao dobro ili vredno, nego sasvim suprotno kao nevredno. Ako je ranije nesto samo
po sebi vaZilo kao obrazovno dobro, mladi to danas mogu da posmatraju kao
protivstav, kao nesto $to ih sputava.

Miadi Cesto nemaju, a mi im jo$ vide pomaZemo u tome da izgube svaku
orijentaciju, predstavu o nekom redu. Stoga oni sa sumnjom, rezignacijom pa ¢ak i
omalovaZavanjem posmatraju obrazovni proces kao proces "prenodenja” tradicija,
vrednosti... U njemu vide sredstvo slabljenja, odbacivanja individualnosti,
kreativnosti, li¢ne inicijative, jer se pri "prenodenju” njihova aktivnost svodi samo na
slepo prihvatanje i verovanje u ispravnost unapred datog niza vrednosti.

Industrijsko-tehnoloski razvoj doveo nas je u situaciju da na nov nacin
postavljamo i odredujemo ciljeve, granice rasta i razvoja. Da ne postoji znak
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jednakosti izmedu tehnickog progresa i opsteg liCnog, drudtvenog, moralnog,
politiCkog, ekonomskog napretka osvedolili smo se po njihovim socijalnim i
individualnim implikacijama. Javlja se nimalo bezazlena tendencija i opasnost da se
obrazovanje zatvori u svoju sopstvenu kulu od slonovace, da imanentne zakonitosti
tehnolodkog razvitka postavlja kao iskljucive alternative ne vodeci pri tome raCuna
o realnim mogucnostima. Stoga tradicionalno obrazovanje krije u sebi opasnost da
nametne samo jednu alternativu razvitka — tehnokratiju.

Opominjui je i upitan slededi stav kojeg je Horkhajmer izrekao odmah nakon
II svetskog rata: "Nade ¢ovecanstva izgledaju danas dalje od ispunjenja nego $to su
bile ¢ak 1 u epohama... kada su te nade prvi put formulisali humanisti. éini se Cak da,
kako tehni¢ko znanje Siri vidokrug Covekove misli i delatnosti, tako se izgleda,
smanjuje njegova autonomija kao individuuma, njegova sposobnost da se odupre
narastajuCem aparatu masovne manipulacije, njegova snaga imaginacije, njegov
nezavistan sud. Napredak tehniCkih sredstava prosvecivanja praen je procesom
dehumanizacije."!

Poljuljane su, redukovane, prevazidene vekovne vrednosti. Na povr$inu izbijaju
nove teorijske orijentacije i pred zbunjenim i pomalo izgubljenim Covekom otvaraju
se refenja u vidu novih teorijskih mogucnosti i orijentacija kao $to su tehnolodko
deterministi¢ka, antropologisticka i druga...

Za koju orijentaciju se opredeliti? Krajnje orijentacije nikada nisu re3avale
sustinu problema. I kao $to kaZze M. Duri¢, Covck zapada je i suviSe postao Covek
ovoga svela, a Covek sa istoka je ve€ u ovom Zivotu poletao u nebo.Opasnost je u
Cinjenici da se Covekov intelekt sav "prosuo po objektima, pod njima se osudila
intimna sustina; on podiZe civilizaciju i postaje rob tehnike... 1o treba da bude samo
sredstvo, postalo je cilj zratenja ljudskog duha."

Nalazimo se u rascepu stvarnog i moguceg, izmedu temeljnih etickih, kulturnih
vrednosti I sistema instrumentalnog, pragmatistiCkog smisla. U svakodnevnim
diskusijama moZemo tvrditi da u odnosu na ovakvu vrednosnu i normativnu
orijentisanost drudtva nauka nije dala odgovarajuci, a daleko sam od pravog
odgovora. Coveku, koji nam je sustina, bitnost, esencija prilazimo u
tehnolodko-determiniSu¢em smisiu, usadujemo mu vrednosne sisteme
instrumentalnog karaktera.

Upucivanje optuZbi nauci zbog ovoga delimi¢no je opravdano. Prosudivanje $ta
o tom problemu treba da kaZe nauka, mora poci od ¢injenice da je ona informativna,
a ne autoritativna instanca, i da ona stoga moZe samo obavestavati, ali ne i odlucivati.
Nauka o vaspitanju moZc da kaZe "to je tako, verovatno mogucée", ali ne moZe
propisivati da neko treba tako i samo tako da radi.

Veoma sloZeno je i pitanje odakle dolazidilema izbora, zasto svaka odluka znaci
izbor jedne od mnogih moguénosti. Antropologija nam moZe dati odgovor da je
Covek Siroko otvoren prema svetu, da polje ljudskih interesovanja i potreba
principijelno ide daleko izvan biolo$kih nuZnosti i obuhvata bukvalno ceo svet. Za

1 Horkhajmer, M., Pomraéenje uma, Sarajevo, 1963, str. 7
2 Durié M., Pred slovenskim vidicima, Beograd, 1928, str. 66

125



sve $to postoji moZe se razviti neki unutrasnji interes, odnos koji po€iva na nekoj
potrebi.

Antropoloski posmatrano, vrednosna orijentacija toveka je izraz teleologije
koja pa proZima, principijelna usmerenost li¢nosti. Coveku, relevantni ciljevi i
smernice Zivota kao stremljenje ka autonomiji, usponu, samousavrsavanju itd. mogu
postati, putem racionalnih preobrazaja, osnovne kulturne vrednosti.

Mr MILICA ANDEVSKI
RAZMATRANJE VREDNOSNIH ORIJENTACIJA U USLOVIMA
NAUCNO-TEHNOLOSKIH | DRUGIH DRUSTVENIH PROMENA

Rezime
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dobro mladi danas posmatraju kao nesto $to ih sputava.

Prosudivanje $ta o tom problemu treba da kaZe pedago$ka nauka, mora poci
od ¢injenice da je ona informativna, a ne autoritativna instanca, i da ona stoga
moZe obavestavati, ali ne i odluéivati.

Mr MILICA ANDEVSKI
CONSIDERING VALUE ORIENTATIONS IN CONDITIONS OF
SCIENTIFIC-TECHNOLOGICAL AND OTHER SOCIAL CHANGES

Summary

No matter there is a great number of definitions and theories on values, the
science has still not given final answers when defining systems of values in the
conditions of new social movements and aspirations. Are values abilities which
are asquired by social training, are they traditional or modern categories, absolute
or relative, unchanged or permanent, objective or subjective? These unsolved
dilemmas are transfered to the process of education itself, so that things which
used to be accepted as good in the process of education are now being seen as
restrictive by the young.

Forming judgment what pedagogic science should say about this problem
must start from the fact that it is an informative, and not an authoritative jurisdiction,
and that is why it can inform, but not make decisions.
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DUSANKA BAKIC

RAZLIKE U MORALNOSTI IZMEDU MLADIH I
STARIJIH SREDNJOSKOLACA

UvOD

Zanimanje za probleme iz oblasti moralnosti bilo je veoma Zivo 20-tih 1 30-tih
godina ovog veka, da bi nakon toga istraZivanja u ovoj oblasti gotovo zamrla tokom
Citavih dvadesetak godina. Ova rana istraZivanja su retko obuhvatala srZ problema i
vrlo Cesto koristila neadekvatnu metodologiju za ispitivanje; analize dobijenih
podataka su takode Cesto bile neadekvatne. Iz 1og perioda najpoznatije je istraZivanje
Hartshorna i Meja (1928) (1), koje predstavlja i jedan od prvih poduhvata
dimenzionalisti¢ke psihologije u podrucju konativnih osobina. Ovi autori su na
osnovu svojih rezultata zakljucili da moralnost kao dimenzija ne postoji, vec je
moralno ponasanje situvaciono uslovljeno. (1970) Ajzenk (1) vrsi reanalizu ovih
rezultata i utvrduje postojanje dimenzije moralnosti.

Na PijaZeov rad u oblasti razvoja moralnosti (1932.) (2) iskazao je svojim radom
Lorens Kolberg (3) poCetkom Sezdesetih godina. Iz ovog kognitivno-razvojnog
pristupa potekla je terorija o razvoju moralnosti kao sastavnom delu kognitivnog
razvoja koji se odvija kroz kretanje od heteronomije ka autonomiji; moralnost deteta
je, naime, heteronomna, ali ova heteronomija kroz razvoj ustupa mesto autonomnoj
moralnosti (iako to ne mora uvek biti slu¢aj). Rad I. Ignjatovi€a u okviru
dimenzionalistiCkog pristupa (1982.) (4) sugerisao je da oba ova konstrukta,
drugacdije oznalena, ali svodiva na heteronomnu i autonomnu moralnost, postoje kod
odraslih li¢nosti.

Najve€i broj istraZivanja se bavio restriktivnim aspektima moralnosti, a tek
sredinom sedamdesetih godina raste broj radova koji se bave altruistiCkim
ponadanjem i viSe uzimaju u obzir afektivne i dinamicke €inioce moralnosti. U ve€ini
tih analiza se konstrukt moralnosti odreduje, osim kroz interiorizaciju morainih
normi, i kroz protektivno pona3anje i kontrolu hostilnosti. Na taj nacin je moralnost
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shvadena i u ovom radu, a operacionalizovana je instrumentom uradenim po
skra¢enom S-R formatu (1), (5) na osnovu nekoliko prethodnih verzija ove skale (6),
(7, (8), (9) koji je konstruisan tako da pobuduje upravo ove aspekte ispoljavanja
moralnosti.

Pored toga $to je razvoj moralnosti maturacioni proces, on je pod velikim
uticajem okoline. Dimenzija moralnosti se, naime, mora posmatrati i kao ucinak
procesa socijalizacije, s tim $to je socijalizacija ovde shva¢ena ne samo kao
prilagodavanje liCnosti okolini, ve¢ i kao njeno prilagodavanje "samoj sebi”, $to
podrazumeva i redukciju anksioznosti, razvijanje impulsa druZenja, razvijanje
empatije i dr.

PROBLEM I METOD

Osnovni cilj ovog istraZivanja je bio da se ispitaju tendencije u razvitku
moralnosti mladih izmedu petnaestie i osamnaeste godine starosti po modelu
diskriminativne analize. Pored uzrasta koji nosi neke razvojne specifiCnosti, ove
grupe se razlikuju i po duZini izloZenosti nekim socijalnim uticajima i duZini
Skolovanja u srednjoj $koli do trenutka ispitivanja, te bi se eventualne razlike u
merenoj dimenziji mogle razmatrati ne samo kao rezultat maturacionog procesa, vec
i u svetlu razlicitosti socijalne interakcije u osnovnoj i srednjoj $koli.

Uzorak ispitanika sastavljen je od 757 uCenika srednjih $kola sa podrudja
Vojvodine, i to 393 uCenika prvog i 364 uCenika Cetvrtog razreda. Obe grupe su
izabrane iz istih Skola.

Skup zavisnih varijabli ¢ini 36 ajtemaskale SEG 6. To je skala S-R tipa skra¢enog
formata; sastoji se od 12 opisa situacija koje mogu pobuditi raziiCite tipove moralnog
reagovanja i liste od 9 reakcija koje su karakteristi¢ne za ispoljavanje moralnosti.
Svaka od ovih reakcija ponavlja se u skali 4 puta (u vezi sa razliCitim situacijama), a
uz svaku situaciju date su po 3 reakcije. Ispitanik procenjuje intenzitet svoje reakcije
zaokruZivanjem jednog od ponudenih intenziteta (4 stepena) za svaku reakceiju.

Nezavisnu varijablu predstavlja uzrast u¢enika.

Ispitivanje je obavljeno u 3kolama za vreme nastave, odnosno umesto nje,
grupno po odeljenjima. Ispitivaci su bili asistenti sa Instituta za pedagogiju
Filozofskog fakulteta u Novom Sadu.

Na podatke je primenjcna diskriminativna analiza. Obrada podataka je
obavljena u SveuciliSnom centru u Zagrebu po programu iz paketa SS.

REZULTATI I DISKUSIJA

Na svim ajtemima bez izuzetka grupa mladih ispitanika ima, kada se "negativne”
reakcije reflektuju, vile prosecne skorove od starije (Sto sugeriSe viSi stepen
moralnosti mlade grupe), a u veoma velikom broju slucajeva ove razlike su statisticki
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znacajne (za 30 ajtema). Strukturu diskriminativne funkcije nisu odredili svi ovi
ajtemi.

Najupadljivije razlike medu grupama i suStini tih razlika su se pokazale kroz
strukturu diskriminativne funkcije. Ona razlikuje nade dve grupe ispitanika
kanonickim R koji iznosi — 739. Njen sadrZaj najbolje se prikazuje kao sadrzaj
sledecih situacija: podsmevanje dece prosjakinji, dugo plakanje deteta koje je
ostavljeno samo, pijani ovek prelazi ulicu, ispitanikovom nepaznjom koja nije
primecena naneta $teta u kudi prijatelja, najbolji drug optuZen za ispitanikovu gresku,
drudtvo ismeva najslabijeg. Najvecu korelaciju sa diskriminativnom funkcijom
pokazala je reakcija protektivne akcije usled saoseanja u situaciji dugog plakanja
deteta koje je ostavljeno samo. lako su navedene situacije raznorodne po nekim
karakteristikama, ipak su to uglavnom situacije u kojima je ugroZen neciji integriget
i u kojima postoji mogucnost protektivnog reagovanja ili, pak nezauzimanja ili
beZanja iz situacije. Jedna od ovih situacija je i izuzetno konfliktna (najbolji drug
optuZen za ispitanikovu gredku) jer sukobljava liCni interes sa interesom ugrozenog,
te aktivna rekacija na nju podrazumeva poZrtvovanost. Ostale situacije koje
podrazumevaju li¢nu ukljuCenost ispitanika nisu pokazale znaCajnu povezanost sa
diskriminativnom funkcijom.

Set reakcija: "Ne zauzimam se jer ni meni nisu pomagali" — "Svako je kriv za
ono $to ga snade" — "Ucinim nedto jer ne podnosim nepravdu” javlja se tri puta u
strukturi diskriminativne funkcije, $to znaci da je samo jedna situacija pracena ovim
setom izostala iz te strukture, a to je situacija u kojoj je ispitanik predloZen za nagradu
u konkurenciji boljih (neugrozavajuca, samo povlaci uskracivanje nagrade onom ko
je vise zasluZuje; podrazumeva licnu ukljucenost ispitanika).

Dakle, ovu diskriminativnu funkciju odreduju u najvecoj meri reakcije
racionalizovanog odbijanja moralne akcije i reakcije aktivnog ponasanja uglavnom
usituacijama koje ugrozavaju nediji integritet. SuStinu dobijenih razlika mogli bismo
oznaciti kao moralni aktivitet nasuprot moralnoj inaktivnosti (u ve¢oj meri obojenoj
agresivnosc€u, ako se ima u vidu sadrZaj racionalizacija), $to je, Cini se, u najvecoj meri
vezano za stav bazilnog poverenja ili nepoverenja u odnosu na ljudsku okolinu.

lIako su rezultati na prvi pogled zbunjujuci, a u svakom slucaju neuklopivi u
postojece teorije o razvoju moralnosti (po kojima bi stepen moralnosti trebalo da
bude vidi na starijem uzrastu), Cini se da oni, u druStvenoj situaciji kakva je danas,
imaju sasvim logi¢no objasnjenjc. Visi stepen kognitivnog razvoja na uzrastu od 18
godina, te zbog toga bolje sposobnosti osamnacstogodidnjaka (u odnosu na mladi
uzrast) za uoCavanje inkonzistentnosti moralnih vrednosti i moralnog ponasanja u
mladoj grupi ispitanika veci uticaj vrednosti i normi ponetih iz osnovne $kole a u
starijoj onih iz srednje 3kole, dobijene rezultate mogli bismo sagledati na viSc nacina.
Jedna od mogucnosti je da su odnosi u osnovnoj $koli humaniji, te da atmosfera vise
pogoduje razvijanju altruizma. Ta mogucnost ne izgleda mnogo verovatna, jer su i
osnovna i srednja3kola institucije drustva, emitanti njegovih vrednosti; pre bise reklo
da su u srednjoj Skoli odnosi kompeticije i "borbe za opstanak” samosvesniji i
oligledniji.
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SITUACIJE REAKCIJE
. Nezauzimanje racionalizovano istim odnosom prema ispitaniku -.5528
Potsmevanje dece — -
prosjakinji Projekcija li€ne nesposobnosti ugrozenog .-.4595
Protektivna akcija .2819
Dugo plakanje deteta |lzbegavanje -.3588
koje je ostavljeno Identifikacija sa moralnim uzorima 2234
samo
Protektivna akcija usled saoseéanja .5924
T . |lzbegavanje sa racionalizacijom samostalnosti -.3025
Pijani ovek prelazi ———— —— —
ulicu - | Kognitivna identifikacija sa humanim idealom 4144
Pozivanje na reciprocitet dobrodinstva .3455
Ispitanik predloZen Nezauzimanje racionalizovano itim odnosom prema ispitaniku -.0384
zanagraduuy Projekcija li€ne nesposobnosti ugrozenog - 1715
konkurenciji boljih " m
Protektivna akcija .0521
Povredeni pijanac, lzbegavenje -.1669
optudujuéi |sp|tan|ka, Identifikacija sa moralnim uzorima -0122
zahteva od njega
transport do bolnice | Protektivna akcija usled saoseéanja 2478
lspﬂani{(ovom' . lzbegavanije sa racionalizacijom samostalnosti -.3068
nepainljom koja nije Kognitivna identifikacija sa humanim idealom 3973
.| promecena naneta
Steta u kuéi prijatelia | Pozivanje na reciprocitet dobroginstva .4993
Najbolji drug Nezauzimanije racionalizovano istim odnosom prema ispitaniku -.5380
optuZen za . Projekcija li¢ne nesposobnosti ugrozenog -.5051
ispitanikovu gresku - —
Protektivna akcija .4303
SluZbeno rusenje lzbegavanje -.2947
bespravno podignute 4entifikacija sa moralnim uzorima .1869
kuée siromasnom
susedu Protektivha akcija usled saoseéanja .3856
Ispitanik nalazi tud hbegﬁvanjf sa r'a‘ctotialtzacuom sa.mc?stalnostl -.1362
novac Kognitivna identifikacija sa humanim idealom .3591
Pozivanje na reciprocitet dobrocinstva .3705
. Nezauzimanje racionalizovano istim odnosom prema ispitaniku - 4722
Grupa ismeva —— . -
najslabijeg Projekcija licne nesposobnosti ugroZenog -.4042
Protektivna akcija 5236
Majka zlostavlja dete lzbeg.a‘van.j.e - - ~0043
na ulici Identitikacija sa moralnim uzorima 2197
Protektivha akcija usled saosecanja .1166
Prijatglj trazi lzbegavanje sa racionalizacijom samostalnosti -0171
pozajmicu Kognitivna identifikacija sa humanim idealom 1024
poslednjeg novea od
ispitanika Pozivanje na reciprocitet dobroginstva .0395

Tabela: struktura diskriminativne funkcije
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ZAKLJU¢AK

Analiza rezultata dve uzrasne grupe na skali SEG 6 ukazuje na manji stepen
moralnosti na starijem ispitanom uzrastu u odnosu na mladi uzrast. Osnovne razlike
izmedu grupa su u stepenu moralnog aktiviteta u situacijama ugrozavajué¢im po
nekoga. Tu treba imati u vidu i mogucu razliCitu sklonost dve ispitivane grupe prema
davanju socijalno poZeljnih odgovora, jer distibucije odgovora ispitanika sugerisu
"posluZniji” pristup test-materijalu, odnosno intenzivnije pobudivanje dimenzije
konformizma, na mladem uzrastu.
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DUSANKA BAKIC
RAZLIKE U MORALNOSTI IZMEPU MLADIH | STARIJIH
SREDNJOSKOLACA

Rezime

Ovaj rad prikazuje rezultate ispitivanja moralnosti na dve grupe
srednjos$kolaca u Vojvodini — pribliZno po 400 u¢enika prvog i Cetvrtog razreda.
Interesovala su nas eventualne razlike izmedu ove dve grupe koje bi ukazivale na
tendencije u razvoju moralnosti. Primenjena je skala skra¢enog S-R formata za
ispitivanje moralnosti SEG 6. Analizom varijanse i diskriminativnom analizom
primenjenom na 36 varijabli obuhvacenih ovomn skalom dobijeni su rezultati koji
ukazuju na znacajne razlike u stepenu moralnosti izmedu dve grupe, a osnovni
smisao tih razlika je znac¢ajno niZi moralni aktivitet na starijern ispitivanom uzrastu
u odnosu na miadi uzrast. Moguce obja$njenje ovih razlika leZi u razvijenijim
sposobnostima starijih srednjoskolaca za uolavanje inkoherencije morala u
drus$tvu uz, naravno, duu izloZenost delovanju takvih drustvenih uslova.

DUSANKA BAKIC
DIFFERENCES IN MORALITY BETWEEN THE JUNIOR AND THE SENIOR
SECONDARY-SCHOOL STUDENTS

Summary

This paper shows the results of a research into morality of two groups of
secondary-school students in Vojvodina — approximately 400 pupils of the first
and fourth grade. We were interested in possible differences between these two
groups which could show up tendencies in morality development. A scale of a
shorten S-R formate was applied to investigate morality SEG 6. Using a
discriminative analysis applied to 36 variables included in this scale results which
show up significant differences in the degree of morality between the two groups
were gathered, and the basic sence of these differencies is a significantly lower
moral activity of the senior generation in comparison with the junior generation.
The possible explanation for these differences might be in the developed abilities
of the senior secondary-school students to notice the incoherence of morality in
the society, partly of course because of their longer exposure to effects of such
social conditions.
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Dr MILKA OLJACA

RAZVOJ ANDRAGOéKIH IDEJA NA TLU VOJVODINE

U razvoju andrago3kih ideja i koncepcija na tlu Vojvodine mozZe se identifikovati
nekoliko faza: u prvoj, koja je i najduZe trajala, one se javljaju u vidu idejnih
projekcija i koncepcija, u drugoj te se ideje ostvaruju u praksi, a koncepcije se javljaju
u vidu deskripcija i teorijskih interpretacija pozitivnih iskustava, i u trecoj fazi, one
se javljaju kao rezultat organizovanih i sistematskih istraZivanja obrazovanja odraslih
i u vidu relativno samostalnih i koherentnih koncepcija o obrazovanju odraslih.

Ideje o potrebi, moguénostima i sredstvima uspesnog vaspitno-obrazovnog rada
sa odraslima javljaju se u Vojvodini veoma rano. Pod uticajem francuskih burZoaskih
materijalista i evropskih prosvetitelja ve¢ Dositej Obradovi¢ u svojim delima
razraduje Siroku i demokratsku koncepciju narodnog prosvecivanja. Ono treba da
bude organizovano tako da obuhvata sve uzraste: decu, omladinu i odrasle, oba pola.
Svrha vaspitanja Zena je da one postanu dobre supruge, "donostrojelnice” i
"vospitatelnice”, i time da doprinesu narodnom preporodu. Narodu je neophodno
obezbediti korisna znanja, moralno vaspitanje i osposobiti ga za borbu protiv
praznoverja. Zato knjige, kao osnovna vaspitna sredstva treba da budu pisane
narodnim jezikom, zanimljive, i pou¢ne i korisne.

Vec od 1826. osnivanjem Matice srpske stvaraju se povoljni uslovi za izdavanje
knjiga na narodnom jeziku i Sirenjem prosvete, a u prilozima Letopisa Matice srpske
raspravlja se 0 osnovnim pitanjima narodnog prosvecivanja: o tome kako zapoceti
rad na narodnom prosvecivanju kojim naukama, sadrZajima, kako izgraditi sistem
narodnog prosvecivanja, koje institucije mogu preuzeti i kakve obrazovne funkcije.
Tako G. Magaradevi€ pide o zna¢aju muzeja za narodno prosvecivanje (LMS 1925.),
a 1. Rukoslav o potrebi izgradivanja sopstvenog i originalnog sistema, jer se on ne
moZe preuzeti od razvijenih zemalja Evrope u kojima ima drugacije
vaspitno-obrazovne funkcije. Po G. Terlai¢u (LMS 1826.), rad na prosvecivanju treba
zapoceti istorijom jer ona je raznovrsna, ubedljiva, pristupa¢na svima i prostom i
obrazovanom Coveku, pleni paZnju i pobuduje interesovanja za ostale nauke i znanja.
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Od 1847. otvara se Maticina biblioteka za javnost, a pod uticajem Ujedinjene
omladine srpske, {iji je jedan od zadataka bio i rad na irenju narodne prosvete, od
1885. Matica pokrece popularnu biblioteku "Knjige za narod" kojima je osnovni
zadatak bio da prosvete, poule i ekonomski uzdignu srpski narod.

U Novom Sadu i Pancevu osnivaju se 1872. vie devojaCke $kole, a pocinju raditi
i nedeljne — povtorne, ¢iji je program obuhvatao predmet iz osnovne $kole, istoriju,
domacinstvo, nauku o zdraviju, poljsku privredu i znanja o gradanskim duznostima.
Rade¢i na koncepciji "Knjiga za narod" najveci broj intelektualaca i teoretiCara tog
vremena susreo se i sa pitanjima narodnog prosvecivanja. Znacajan doprinos dali su:
M. Dimitrijevi¢, A. Sandi¢, A. Hadzi¢, S. V. Popovi¢, . Dera, D. Rajkovi¢ i D.
Natosevi€. Natosevi¢ isti¢e da je narodnim prosveivanjem neophodno ostvariti
reformu celokupnog narodnog Zivota i iskoreniti neobrazovanost i neznanje
otvaranjem trgovackih, zanatlijskih i poljoprivrednih $kola, formiranjem oglednih
zadruga i instituta, pisanjem knjiga za narod, pokretanjem kratkih praktiCnih
uputstava iz svih oblasti Zivota, izdavanjem zbornika, izveStaja o stanju u prosveti,
kalendara i gazdinskih listova. Ve€ina njih istiCe da su osnovni zadaci narodnog
prosvefivanja podizanje op3Ste obrazovanosti u narodu, unapredivanje
poljoprivredne i privredne delatnosti,unapredivanje ekonomije i moralno vaspitanje
odraslih. Ove zadatke moguce je ostvariti javnim predavanjima, putujuéim
uciteljima, praktiCnim tecajevima i posebno se naglasava znacaj knjiga, specijalno
napisanih za narod, zabavnih poucnih spisa i zbornika meSovite sadrZine koje D.
Rajkovi¢ naziva narodnim ¢itankama. Razmatraju se didaktiCke dimenzije strukture,
kao i stil pisanja: istiCuci da jezik treba da bude prost, slog kratak bez razvlaCenja,
napisani tekstovi kratki, jasni, Zivi i razgovetni.

Razmatraju se ciljevi obrazovanja odraslih, zadaci, motivi, mogucnosti
podsticanja odraslih za intelektualni rad, pitanja obrazovnih potreba, sadriaja i
principa i time se konstituiSu osnovne teorijske postavke o obrazovanju odraslih.

U narednom periodu u oblasti obrazovanja odraslih posebna paZnja posvefuje
se: pedagodkom obrazovanju roditelja (M. Simiceva, M. Neskovic),
moralno-patriotskom vaspitanju (P. Dera, J. Stanikic), teorijskim razmatranjima
pitanja dokolice, odmora i razvijanja kulture slobodnog vremena kod odraslih (S.
Nad, priredio Lj. Loti€), zdravstvenom vaspitanju (Dr. M. Jovanovi¢-Batut, V.
Dimitrijevi¢, S. Milovanov, R. Simi€), privrednom i poljoprivrednom obrazovanju
(M. Blok, A. Vilj¢inski, B. Mihajlovi¢) i opStem obrazovanju putem biografija,
putopisa, pisanim posebno za narodno obrazovanje.

Pododbor Skolskog saveta donosi oktobra 1910. Nacrt (¢itavog
vaspitno-obrazovnog sistema u Karlovackoj mitropoliji, u kome se predvida
osnivanje i otvaranje posebnih institucionalnih oblika za narodno prosve€ivanje. To
su trebali da budu teCajevi za nepismene, teCajevi za dalje obrazovanje svrienih
ucenika osnovne 3kole, teCajevi za zanatlijsku i trgovaCku omladinu,narodna sela,
zimske veleri za odrasle, radni¢ke gimnazije, narodni univerziteti, a za fizicko i
zdravstveno vaspitanje odraslih, sokolska i antialkoholiCarska drustva. lako Nacrt
nije mogao da se ostvari jer je 1912. ukinuta srpsko narodno-crkvena autonomija,
njegov znacaj je neosporan jer predvida institucionalni razvoj sistema za obrazovanje
odraslih na tlu Vojvodine.
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Pri KnjiZevnom odeljenju Matice srpske 1912. formirano je struéno telo — Zbor
za drudtveno prosve€ivanje i Knjige za narod, ¢iji je zadatak bio da proucava probleme
drudtvenog prosvefivanja, prati ovu delatnost kod naroda Evrope i Amerike i na
osnovu toga organizuje javno predavanje, uz demonstracije i slike, popularne, naune
i struCne te€ajeve, analfabetske kurseve, da prati delatnost u ovoj oblasti i saraduje
sa svim ustanovama za narodno prosvecivanje.

To jevreme i kad se javljaju prve celovite teorijske studije iz ove oblasti: Lj. Loti¢
(1910), M. M. Kosti¢a (1913), R. Vrhovca (1912), T. Ostoji¢a (1914) i D. Grujica
(1912). U njima se definiSu i razgraniCavaju pojmovi vezani za drustveno i narodno
prosve€ivanje, postavljaju zadaci, analizira se organizacija, sadrzaj i didaktiCka
osobenost rada sa odraslima. Polazni princip jedinstvenosti $kolskih i vanSkolskih
oblika vaspitno-obrazovnog rada daje ovim koncepcijama posebnu vrednost.

Ove ideje €e uticati na intenzivniji razvoj institucionalnog dela sistema koji e
celovitu fizionomiju dobiti Zakonom o narodnim skolama 1929. po kome osnove
sistema Cine: narodni univerziteti, jednogodiSnje nize domacicke Skole, domacicki
tetajevi od 3 do 6 meseci, privredno-zadruZni teCajevi od 2 do 4 meseca, analfabetski
teCajevi pri osnovnim $kolama i jedinicama armije. Prvi narodni univerzitet osnovan
je u Novom Sadu 1919. a ubrzo ¢e doci do njihovog osnivanja u svakom vecem
kulturnom centru u Vojvodini.

U toku narodnooslobodilackog rata i socijalisticke revolucije organizuje se
masovni prosvetni idejno-politi¢ki rad sa odraslima (iji su oblici bili analfabetski
teCajevi, zborovi, mitinzi, konferencije, sastanci, predavanja, usmene novine,
CitalaCke grupe i umetnicko-zabavne priredbe.

Neposredno posle rata, rad na obrazovanju odraslih imao je i dalje karakter
masovnosti, raznovrsnosti institucionalnih 1 organizacionih oblika sve do 1959. do
Opsieg zakona o Skolstvu kojim, sistem obrazovanja odraslih postaje sastavni deo
celovilog sistema vaspitanja i obrazovanja u Jugoslaviji.

Od tada dolazi do intenzivnijeg razvoja teorije o obrazovanju odraslih, i kod nas
i u svetu, stvaraju se dobri subjektivni i objektivni uslovi za razvoj andragogije kao
nauke i sistema vaspitanja i obrazovanja, kao prakse obrazovanja odraslih. Grapa
autora objavljuje 1966. Osnovi andragogije, polinju se organizovati sistematska
istraZivanja u ovoj oblasti, a Andragogija postaje studijska disciplina na svim
katedrama za pedagogiju u Jugoslaviji. U Novom Sadu je uvedena 1982. po
nastavnom planu i programu u kome se posebna paZnja poklanja
sociolosko-filozofskoj, psiholo3koj i didaktiCko-metodi¢koj zasnovanosti
obrazovno-vaspitnog rada sa odraslima. (Uradila ga Dr. M. Oljaca)

Osniva se i DruStvo andragoskih radnika SAPV (1967) kao stru¢no i naucno
udruZenje na podrucju obrazovanja odraslih. Osnovni zadaci drustva su: da okuplja
andragoSke radnike i organizuje njihovo obrazovanje, osposobljavanje i
usavriavanje, da podsti¢e nau¢no-istraZivacki rad u ovoj oblasti i organizuje rasprave
o teorijskim i prakti¢nim pitanjima vezanim za obrazovanje odraslih, da doprinosi
$to boljim sistemskim i zakonskim redenjima poloZaja odraslih u
obrazovno-vaspitnim procesima, da utiCe na stvaranje $to povoljnijih uslova za
razvijanje andragoSke teorije i prakse i za &vrS€e pove.ivanje strategije ukupnog
drustvenog razvoja i obrazovanja odraslih, kao i da se bavi izdavanjem naucnih i
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stru¢nih publikacija u ovoj oblasti. Ove zadatke Drustvo andragoskih radnika
ostvaruje osnivanjem podruZnica, sekcija i komisija i koordiniranjem njihovog rada
i organizovanjem tribina, stru¢nih sastanaka, simpozijuma, savetovanja, tecajeva,
seminara, konferencija, izlozbi i predavanja.
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DR MILKA OLJACA
RAZVOJ ANDRAGOLOSKIH IDEJA NA TLU VOJVODINE

Rezime

U Vojvodini razvoj andrago$kih ideja i koncepcija je zapocet veoma rano,
radovima Dositeja Obradovi¢a, a kasnije kontinuirano ostvarvan i voden
dejatnoscéu Matice srpske.

Brojni autori, razradleju celovite koncepcije narodnog prosvecivanja, sistema
obrazovanja odraslih, piSu knjige namenjene saoobrazovanju odraslih, u okviru

razli¢itih sfera privrednog, drustvenog i porodiénog Zivota.
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Kontinuitet se moZe pratiti od Dositeja pa sve do danas, do organizovanih
istraZivanja u oblasti obrazovanja odraslih na Institutu za pedagogiju i do
sistematskog pripremanja kadra za rad u ovoj oblasti.

MILKA OLJACA
DEVELOPMENT OF IDEAS OF ADULT EDUCATION ON THE TERRITORY
OF VOJVODINA

Summary

The development of ideas of adult education in Vojvodina started very early,
by works of Dositej Obradovi€, and iater it was continued and guided by the activity
of "Matica Srpska’.

Numerous authors have developed complete conceptions for the national
education, systemns of adult education, they have written books meant for
selfeducation of aduilts, all in the frame of different spheres of economic, social
and family life.

The continuity can be folllowed from Dositej to these days, to organized
researches into spheres of adult education in the Institut for Pedagogy and finally
to the systematic preparation of the rteaching staff for work in this sphere.
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