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U ovoj, svesci 9 Zbornika lnstituta za pedagogiju objavljuju se kao i ranije prilozi 
saradnika и kojima su izlozeni rezultati jednogodi~njih istraZivanja. Ret је о 
projektima koje posebno finansira Fond za nauku Vojvodine namenjenih 
istrazivanjima od znaaija za razvoj nautnih disciplina. Objavljuje se deset priloga 
posebno pripremljenih za ~tampanje tije је poreklo u pomenutim istrazivanjima 
tlanova katedara za pedagogiju i psihologiju. 

Zatim slede tri priloga koja su kao saop~tenja podneta na Novosadskim danima 
psihologije odrZзnim 1990. godine. Sem jednog, i ovo su prilozi tlanova na~eg 
lnstituta. 

Redakcija је smatrala za korisno da se objave (ukupno 3) priloga tlanova 
Instituta ~to Се omoguciti sticanje potpunijeg uvida и nautna opredeljenja (tematski 
raznovrsna) i zadovoljavanje interesovanja i potreba za rezultatima koje tlanovi 
lnstituta i na podrutju istrazivatkog rada postizu. 

Podsticaj takvom interesovanju dala је i skoro objavljena posebna puЫikacija 
lnstituta - Zbornik istrazivatkih radova 1986-1990. Novi Sad, 1991. 

Uredivatki odbor 
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Dr MIКLOS BIRO, IZAВELA VUKOVIC i MLADEN PECUJLIJA 

UTICAJ КRАТКО EKSPONIRANIH PORUКA NA 
ATRIBUCIONI STIL 

Prvi koji је suЫiminalnu sugestiju poku~ao da iskoristi u terapeutske svrhe, Ьiо 
је LLoyd Silverman (1983). Оп је suЫiminalne poruke upotreЫjavao u terapiji 
gojaznosti, alkoholizma i foblja. 

Medutim, buduCi da је Silverman primenu suЫiminalnosti stavljao u kontekst 
psihoanaliticke teorije, а sam pojam suЫiminalnosti dovodio u vezu sa 
psihoanalitickim pojmom nesvesnog, njegovi radovi nisu pobudili posebnu paznju 
kognitivnih psihologa niti psihoterapeuta drugih teorijskih orijentacija. 

lsto tako, uticaj suЫiminalne percepcije dugo је dovoden u sumnju od strane 
eksperimentalnih psihologa, ра se eak i pojam suЫiminalnosti smatrao krajnje 
proЫema ticnim. 

No, krajem sedamdesetih godina россо је da raste broj dokaza о postojanju 
suЫiminalne percepcije, а ubrzo i о njenom uticaju na kognitivne procese prijema i 
obrade informacija. Libet (1973) је elektrofiziolo~kom studijom prvi dokazao da 
mozak registruje suЬliminalne drazi. Svojim duhovitim eksperimentima Marcel 
(1983) је pruZio nepobltne dokaze da se na suЫiminalnom nivou primaju ne samo 
jednostavne vizuelne, auditivne ili taktilne drazi, vec da se moze registrovati i smisao 
suЫiminalne poruke. 

Sumirajuci rezultate veceg broja istrazivanja (ne samo о suЫiminalnoj 
percepciji, vec i о detekciji signala, Ьinokularnom rivalitetu, dihoticnom slu~anju i 
selektivnoj paznji), Dixon (1981) zakljucuje da dobljeni rezultati dokazuju da postoje 
dva relativno nezavisna sistema prijema informacija: jedan za neposrednu transmisiju 
(koji se vecim delom odvija na pre-svesnom nivou) i drugi, za svesno iskustvo. 

Poku~avajuci da objasni rezultate istrazivanja koji demonstriraju efekte 
subliminalne percepcije Brewin (1988) sugerira mogucnost da "verbalni stimulusi 
kojih osoba nije svesna (jer su, recimo, prezentirani suЫiminalno) aktivira ju veci broj 
asocijacija od stimulusa kojih је osoba svesna". 
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Ova ideja se moze nadovezati na teoriju "asocijativnc mreze" Bowera (1981) i 
njenu sledbenicu "perceptivno-motoricku teoriju" Leventhala (1984). ОЬе ove 
teorije sugeri~u da automatski sistem procesiranja emocionalnog iskustva ima formu 
~eme koja је registrovana и dugotrajnoj memoriji. Njena osnovna funkcija је da 
integri~e dosada~nja iskustva i omoguci automatsku procenu novih situacija iza kojih 
ее slediti specificna emocionalna reakcija. Shema se moze simbolicno prika1_.ati u 
oЫiku mreze, gde Ьi medusobno Ыisko povezane petlje predstavljale: konkretnu 
emociju, fiziolo~ke reakcije i facijalne ekspresije koje prate tipicne situacije vezane 
za nju, kognicije и smislu: znarenja, occkivanja i samo-ocene; te aktuelni dogadaj 
koji ju је izazvao. Aktivacija jedne od petlji automatski provocira aktivnost svih 
ostalih. То moze Ьiti u smeru emocija ka kognicijama, ali i od kognicija ka emocijama 
(а na kojoj tezi је i zasnovana ideja о delotvornosti kognitivnih psihoterapija). 
lstovremeno, aktivnost jedne ~eme inhiblra dejstvo ~eme koja је zaduzena za emociju 
suprotnog kvaliteta. Ono ~to је posebno vazno za na~u raspravu, to је pretpostavka 
da se pojedini delovi asocijativne mreze medusobno povezuju bez na~eg svesnog 
znanja о tome. 

U cilju provere moguceg dejstva suЫiminalnih poruka па promcпu kognitivnih 
konstrukata, sproveli smo eksperiment u kome smo za zavisnu varijaЫu izabrali 
atribucioni stil, и terminima Seligmanove (1979) teorije. 

Poku~avajuCi da proucimo efekatsuЫiminalпih poruka па promenu kogпitivnih 
konstrukata, mi smo и jednom prethodnom istrazivaпju dokazali da pozitivno 
intonirane suЫiminalne poruke mogu da izazovu znacajne promene u samooceпi i 
atribucionom stilu. Ono ~to је iza tog istrazivanja ostalo kao dilema, Ьilo је - da li 
suЫiminalna sugestija ima specificno dejstvo ili је u pitanju samo dejstvo sugestije. 

U tom cilju sproveli smo sledece istrazivanje u kome smo efekte suЫimiпalne 
sugestije (kratko eksponirane drazi u trajanju od 30 milisec.) uporedili sa sugcstijom 
na svesnom nivou i, naravno, kontrolnom grupom. 

UZORAK 

Uzorak se sastojao od 60 studenata podeljenih u tri grupe sa ро 20 subjekata. 
Grupe su Ьile ujednarene ро uzrastu (prosek 20 god., 13 mes.). 

Grupe su se razlikovale ро sadrzaju i duzini ekspozicije poruka. Prva 
eksperimentalna grupa dobljala је poruke u duzini od 30 milisec., а druga 
eksperimentalna grupa u duzini od 300 milisec. Kontrolna grupa dobljala је poruke 
neutralnog sadrZзja u duzini od 30 milisec. 

POSТUPAK 

Pre pocetka eksperimenta subjekti su popunili ASQ upitnik atribucioпog stila 
(Peterson, 1982). Ро zavr~etku ispitivanja ponovo su testirani ASQ upitпikom. Ovaj 
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instrument koncipiran је da pruzi tri vrste informacija о kauzalnom atribucionom 
stilu: lokusu (eksterne-interne), stabllnosti i globalnosti atribucija. Svaki aspekt 
posmatran је na dva natina - kroz pripisivanje uzrocnosti pozitivnih dogadaja i 
negativnih dogadaja. 

Sam eksperiment sproveden је na kompjuteru tipa Apple Пе. 
Eksperiment је imao dva nivoa: Na nivou koga su ispitanici Ьili svesni, on se 

sastojao od rclavanja zadataka leksicke odluke. Ovaj nivo Ьiо је, medutim, samo 
maska za prou~vanje efekata kratko eksponiranih - "suЫiminalnih poruka" koje 
su ubarene izmedu zadataka leksicke odluke i о kojima ispitanici nisu znali ni~ta. 

Zadaci leksicke odlukesastojali su se od prepoznavanja percipiranog materijala. 
Na monitoru kompjutera eksponirana је rec od pet slova. U polovini eksponiranih 
reci srednje slovo Ьilo је tako izmenjeno da formira ne-rec. Zadatak subjekta Ьiо је 
da prepozna da li је video rec ili ili ne-rec i pritiskom na odgovarajuci taster saop~ti 
svoj odgovor. Kompjuter је Ьiо programiran da svaki pogre~an odgovor oznaci 
zvucnim signalom. Preliminarnim ispitivanjem odabrani su zadaci koji su se pokazali 
kao relativno laki tako da је prosecna uspe~nost ispitanika u re~avanju Ьila 86% 
(raspon = 80%-95% ). Naknadnom proverom utvrdeno је da nije Ьilo znacajnih 
razlika izmedu grupa u objektivno postignutoj uspe~nosti u re~avanju zadataka. 

lspitanici su re~avali ро tri serije istih zadataka Uednu seriju dnevno, tri dana 
uzastopno). Pre prve serije ispitanici su doblli dva zadatka za vezbu koji su im 
omogucili Ыizi uvid u tezinu zadataka. 

Tok samog eksperimenta izgledao је ovako: 
U centru monitora se pojavljivala fiksaciona tacka koja је ozna~vala pocetak 

pojedinog zadatka. Nakon pauze od 250 ms pojavljivala se kratko eksponirana 
poruka u trajanju od ЗО ms ili ЗОО ms, а neposredno posle nje emitovana је maska 
preko prostora koji је na monitoru zauzimala poruka. Cilj emitovanja maske (u 
duzini od 10 ms) Ьiо је eliminacija naknadnih slika. Posle pauze od ЗОО ms eksponiran 
је zadatak (rec, odnosno ne-ret) u trajanju od 400 ms. Maksimalno predvideno vreme 
za odgovor iznosilo је 1200 ms, а pauza izmedu dva zadatka iznosila је 1500 ms. 

U svakoj seriji Ьilo је 64 zadatka (i 64 suЫiminalne poruke) ~to је u sve tri serije 
cinilo ukupno 192 zadataka i poruke. 

Eksperimentalne grupe dobljale su naizmenicno poruke "SPOSOBAN SАМ" i 
"USPESAN SАМ", а kontrolna neutralne poruke "AVION LEТI" i "BROD 
PLOVI". 
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ANOVA 
lzmedu gntpa 
Gmpe 
Subjx Gmpe 

Unutar gп1рп 
Vreme 
GV 
Vx Sx Gn1pe 

REZULTATI 

AtriЬucije pozitivnilz dogadaja 

df SS (Н) MSS 
59 1662.4667 

2 51.6167 25.8083 
57 1610.8500 28.2605 

60 733. 7194 
1 7.5000 7.5000 
2 122.8500 61.4250 

57 568.6500 9.9763 

ATRIBUCIJA (LOKUS) 
POZITIVNIH DOGADJAJA 

SPOLJASNJA - UNUTRASNJA 
34 

33 

F 

0.913 

0.752 
6.157 

32 - El (30 m1) 

-+- Е2 (300 m1) 
31 

-+- lontrola 

30 

29 
TEST RETESТ 

El (30 1111) 29.8 33Ј5 

Е2 (300 m1) 30.85 29.7 
ltonlrola 30.3 29.6 

------

ANOVA: F(2,57) • 6.16; р • 0.004 

Grafik 1. 
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р 

0.4118 

0.3895 
0.0038 



U odnosu na globalnost i stabllnost atribucija nije Ьilo znaatjnih razlika izmedu 
na~ih grupa. Medutim, u odnosu na lokus atriЬucije pozitivnih dogadaja, pojavile su 
se statisti~ki zna~ajne razlike. Subjekti u drugoj eksperimentalnoj grupi nisu 
promenili uop~te svoj lokus atribucije, dok su subjekti iz prve eksperimentalne grupe 
poreli da pozitivne dogadaje zna~jno vi~e pripisuju sebl. 

ANOVA 
lzmedu grupa 
Grupe 
Subjx Grupe 

Unutar gntpa 
Vreme 
GV 
Vx Sx Grupe 

Grafik 2. 

Af1·iЬucije negaЉ1nih dogadaja 

df SS(H) MSS 
59 2()()3.5728 

2 14.8667 7.4333 
57 2078.7061 36.4685 

60 1059.0169 
1 0.0750 0.0750 
2 72.2000 36.1000 

57 895.9613 15.7186 

ATRIBUCIJA (LOKUS) 
NEGATIVNIH DOGADJAJA 

SPOLJASNJA - UNUTRASNJA 
29 

28 

27 - El (30 m1) 

F р 

0.204 0.8920 

0.005 0.9452 
2.297 0.0777 

хЕ -+- Е2 (300 IDI) 

26 
-+- lontrola 

25 

24 1 1 

TEST RETESТ 

EI (30 m1) 27.05 25Ј 

Е2 (300 ШI) 26.65 26.6 
lontrola 26 27.86 

A.NOVA: F(2,57) • 2.29; р • 0.018 
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Razlika izmedu na~ih grupa и odnosu na promene atribucija negativnih 
dogadaja nije dostigla nivo statistitke znatajnosti, iako је na grafiku uotljiv trend 
koji pokazuje da је i и ovom slutaju na~a prva eksperimentalna grupa pokazala 
tendenciju ka promeni atribucije negativnih dogadaja prema eksternim uzrocima. 
Bilo Ьi zanimljivo videti kako Ьi se nak grupe pona~ale kada Ьismo suЫiminalnu 
poruku formulisali и negativnom smislu (npr. "Neuspe~an sam"). 

DISKUSUA 

Dobljeni rezultati koji sugeri~u da suЫiminalne poruke mogu izazvati promene 
и atribucionom stilu individue otvaraju perspektivu primene suЫiminalne sugestije 
и psihoterapiji. То se posebno odnosi na psihoterapiju depresije. Kako је Beck (1979) 
isticao, za depresiju је karakteristitan patolo~ki vid selekcije tinjenica koji је on 
nazvao "selektivnom apstrakcijom". Ovaj proces automatskog usmeravanja paznje, 
и saglasnosti sa negativnom kognitivnom ~emom, ima funkciju eliminisanja 
pozitivnih tinjenica iz svesti i registrovanja iskljutivo negativnih iskustava. Buduci 
da negativna kognitivna ~ета aktivno funkcioni~e i tokom psihoterapije, ona 
predstavlja prepreku i za prihvatanje terapijskih sugestija od strane pacijenta. U tom 
smislu, suЫiminalne poruke namecu se kao pogodno sredstvo za mimoilazenje 
kognitivnih barijera koje funkcioni~u na svesnom nivou. No, ovu Ьi pretpostavku, и 
svakom slutaju, trebalo јо~ eksperimentalno proveriti. 
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Dr MIKLOS BIRO, MLADEN PECUJLIJA 1 IZABELA VUKOVIC 

ЕFЕКТI KRATKO EKSPONIRANIH PORUКA NA ATRIBUCIONI STIL 

Rezime 
Rad prikazuje istraiivaпje и kome su testiraпi efekti kratko ekspoпiraпih 

(1suЬ/imiпalпih 1~ poruka (ЗО milisec.) i poruka па svesпom пivOJJ (ЗОО milisec.) па 
atribucioпi stil. 

lspitaпo је tri grupe od ро 20 studeпata psihologije 6iji је atribucioпi stil 
testiraп па po6etku i па kraju eksperimeпta. Prva eksperimeпtalпa grupa dobljala 
је poruke и duiiпi od ЗО mi/isec., druga od зоо milisec., dok је tгеса Ьi/а kопtго/па. 

Subjekti пisu Ьi/i upozпati sa pravim ciljem eksperimeпta, vec im је ге6епо 
da se radi о testiraпju percepcije. Zadat im је пiz zadataka /eksi6ke odluke (ге6 
- пе-ге6), а izmedu ovih zadataka ekspoпiraпa im је poruka. Eksperimeпtalпe 
grupe doЬijale su poruke •sposobaп sam• i "Иsре~ап sam•, dok је kопtго/па grupa 
dobljala poruke •вгоd plovi• i •Avioп leti•. 

Dobljeпi rezultati ukazuju па zпа6ајпа ротегапја и atribucionom sti/u kod 
prve eksperimenta/пe grupe - пasuprot drugoj eksperimeпtalnoj i kontrolnoj 
grupi. 

Dr MIKLOS BIRO, MLADEN PECUJLIJA AND IZABELA VUKOVIC 

SHORTLY EXPOSED MESSAGES AND THEIR EFFECTS ON ТНЕ 
AПRIBUTIVE SТYLE 

Summary 
The рарег preseпts а research iп which effects of shortly exposed 

(•suЬ/imiпated•) messages (ЗО milisec.) were tested as well as messages оп the 
coпscious level (ЗОО milisec.) оп the attributive sty/e. 

Three groups of 20 studeпts of psychology were examiпed апd their 
attributive style was tested iп the start апd iп the епd of the experimeпt. The first 
experimeпtal group got messages ЗО milisec. loпg; апd the secoпd ЗОО mi/isec. 
/опg, whi/e the third group was the сопtго/ group. 
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The subjects were not inforтed about the геа/ аiт of the experiтent, but they 
were told it was а test in perception. They were given а /ot of tasks inc/uding lexical 
decisions (word - nonword), and between those tasks а тessage was exposed. 
The experiтenta/ groups got тessages like •Јат СараЬЈе• and •Јат successfu/•, 
while the control group got тessages like ·тhе ship is sailing• and ·тhе plane is 
flying•. 

The results gatherad show significant shifting in the attributive sty/e of the first 
experiтental group - contrary to the second experiтental and the control group. 
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Dr E>ORE>E E>URIC, MIRJANA SALAJ 

POKUSAJ EV ALUACIJE NEКIH 
SOCIJALNO-PSIHOLOSКIH INDIКATORA 
КV ALITETA 1 EFIКASNOSTI SREDNJEG 

OBRAZOVANJA 

UVOD 

Buduci da је obrazovanje izuzetno znaCijan cinilac i izvor individualnog i 
dru~tvenog razvoja, pitanje kvaliteta i efikasnosti ove delatnosti postaje sve 
aktuelnije istrazivacko podrucje. Nije sluCijno da, upravo, ekonomski najrazvijenije 
zemlje, kao i njihove asocijacije (OECD, Evropska zajednica, Evropski savet), 
podsticu istrazivanje kvaliteta i efikasnosti obrazovanja i to ne samo radi povceanja 
doprinosa ove delatnosti ekonomskom napretku dru~tva, vec i radi podr~ke licnom 
i profesionalnom razvoju pojedinca i pobolj~anju kvaliteta zivota. 

Svest о vaznosti unapredenja kvaliteta obrazovanja i о potrebl poveeanja 
efikasnosti ove delatnosti sve vi~e jaCi i u zemljama u razvoju, podstaknuta posebno 
odlaskom visokostrucnih kadrova u razvijene zemlje, kao i nastojanjem ovih dru~tava 
dasmanje razlike u drШtvenom i ekonomskom razvoju u odnosu na razvijene zemlje. 
Ovaj trend podsticu i velike dru~tvene i politicke promene u Evropi i u svetu kroz 
nastojanje da se ostvari veci stepen kulturne, ekonomske i politicke integracije. 

Pomenuta nastojanja se odraZзvaju i na koncipiranje promena u obrazovanju, 
radi postizanja zajednickih obrazovnih standarda i njihovog ujednaCivanja (Npr. 
"Evropska ~kola", Ћvropska matura"), uz ocuvanje odredenih specificnosti 1љ razvoj 
kulturnog i nacionalnog identiteta svake zajednice i nacionalne grupe. 

19 



Medu brojпim pitaпjima о ciпiocima kvaliteta i efikasпosti obrazovanja (pri 
eemu је njihov пajveci broj ostao izvaп ovoga razmatraпja), јеdпо od izuzetпo 
zпaeajnih podrucja istrazivaпja odпosi se па iznalazeпje i evaluaciju podesnog 
sistema psiholo~kih, pedago~kih i op~tedru~tveпih iпdikatora za proceпu pravih 
efekata vaspitno-obrazovпog rada. 

Izrada ~iroko prihvatljivog i obuhvatпog sistema iпdikatora kvaliteta 
obrazovaпja predstavlja, medutim, veoma slozeп posao, kako sa teoretskog, tako i 
sa prakticпog staпovi~ta. Prvi podrazumeva precizno defiпisaпje pojmova kvalitet i 
efikasnost obrazovaпja, zatim ciljeva i zadataka obrazovne delatпosti sa ~ireg 
dru~tvenog staпovi~ta, ali i sa uzeg psiholo~kog i pedago~kog pogleda, kao i izbor 
valjanih i pouzdanih indikatora, povezanih и sisteme koji su pogodпi za procenu 
pravih efekata obrazovanja. Ovaj proЫem, пazalost, јо~ uvek nije adekvatпo 
razre~en, pogotovo пе na meduпarodnom пivou. То zпaci da пavedeпi pojmovi i 
teorijski pristupi imaju upori~te u dru~tvenom zivotu, tradiciji, vredпosnom sistemu 
koпkretпe zajedпice, и karakteristikama пјепоg istorijskog, ekoпomskog, politickog 
i kulturпog razvoja. Otuda i proizilaze mпoge te~koce и ujedпacavaпju sistema 
indikatora kvaliteta obrazovaпja па medunarodnom пivou. 

Drugi, prakticni aspekt izrade sistema pogodnih indikatora kvaliteta 
obrazovanja oteZзn је, роsеЬпо, proЫemima izbora adekvatnog uzorka indikatora, 
njihove operacionalizacije, kao i podesпosti za primenu. 

Коnаспо, izrada odgovarajuceg sistema indikatora kvaliteta obrazovaпja i 
njegova evaluacija zahtevaju iпterdiscipliпarni i timski rad vi~e strucпjaka i 
institucija, ~to eesto пiје lako da se obezbedi. Pomcпuti i drugi razlozi uticali su da 
se ovo istrazivaпje ograпiб па samo nekc socio-kulturпe i psiholo~ke iпdikatore i na 
poku~aj пjihove evaluacije, posebno sa staпovi~ta njihove prakticne primcпljivosti 
za proceпu пekih aspekata kvaliteta obrazovaпja. 

PROBLEM 1 CILJ ISTRAZIVANJA 

Na osnovu rezultata prethodпih istrazivaпja 1 i ideпtifikacije cetiri grupe 
iпdikatora (iпdikatora okruzeпja, izvora, procesa i efekata), ovim istrazivaпjem su 
obuhvaeeni neki pokazatelji socio-kulturnog porekla i poloiaja ucenika (procenjivani 
preko obrazovanja оса, slojnoprofesionalпe pripadпosti roditelja i mesta stalnog 
boravka ueeпika), kao i indikatora okruzeпja, zatim moti"1ю skolskog postignuca i 
nivoa aspiracije u pogledu obrazovaпja, kao i stavova prema obmzmmnju. kao 
indikatora efekata vaspitпo obrazovпe delatnosti. 

ProЫem istrazivaпja svodi se na ispitivaпje povezanosti socio-kulturnog porekla 
ucenika i njihove obrazovno-profesionalпe usmereпosti па Ш odпosno IV stepen 
strucne spreme sa nivoom aspiracije, motivima ~kolskog postigпuea i stavovima 
prema obrazovanju. 
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OpSti cilj istrazivanja је pokuSaj evaluacije pojedinih indikatora kvaliteta 
obrazovanja, na osnovu analize navedenih pokazatelja i njihove povezanosti. 
Osnovna hipoteza, pak, Ьila је da се socio-kulturno poreklo i slojno-profesionalna 
pripadnost, te obrazovno-profesionalna usmerenost urenika na Ш odnosno IV 
stepen strutne spreme predstavljati vazne izvore varijabllnosti nivoa aspiracije, 
motiva Skolskog postignuea i stavova prema obrazovanju. 

METOD ISTRAZIV ANJA 

Uzorak ispitanika su tinili utenici 1 razreda Srednje maSinske Skole u Novom 
Sadu. Ispitivanjem је obuhvaceno 90 utenika Ш i 58 utenika IV stepena strutne 
spreme. 

Uzorak varijaЫi је obuhvatao dve grupe promenljivih: kontrolno-ne7.avisne i 
ш;isne. Prva grupa - kontrolno-nezavisne varijaЫe - obuhvatala је poka7.atelje: 
а) socio-kulшrnog porekla, procenjivanog preko skolske spreme оса ispitanika 
(osnovna Skola, Skola za radnitka zanimanja, druge srednje Skole, viSe Skole i 
fakulteti); zanimanja оса (kategorisanih kao poljoprivrednik, samostalni zanatlija, 
radnik, sluzbenik sa srednjim obrazovanje, strutnjak sa vШm ili visokim obrazovanje, 
rukovodilac u privredi); te stalnog mesta boravka ucenika (razvrstanog u kategorije: 
selo-grad) i Ь) obrazovno-profesionalne usmerenosti ucenika, izrazene u njihovom 
upisu na Ш ili na IV stepen strutne spreme. 

Zavisne varijaЫe su se odnosile na tri vrste efekata obrazovanja, odnosno 
odredenih dispozicionih svojstava utenika, а koji mogu Ьiti koriSceni kao indikatori 
kvaliteta obrazovanja. То su: nivo aspiracije u pogledu obrazovanja, motii1i skolskog 
postignuca istavovi prema obrazoi1anju. Nivo aspiracije u ovom istrazivanju јс odrcden 
kao tendencija urenika da postigne izabrani i/ili vШ nivo obrazovanja i profesionalne 
pripreme za odredenu vrstu i stepen slozenosti posla. Ovaj aspekt zavisne varijaЫe 
procenjivan је preko posebno konstruisane skale, sa mogucnostima da ispitanici 
izraze svoj nivo aspiracije izborom ponudenih alternativa od spremnosti i zelje za 
sticanje srednjeg obrazovanja i zapoSljavanja, do usavr~avanja na poslediplomskim 
studijaпra i obavljanja visokostrutnih i specijalistitkih poslova. Moti't/ skolskog 
postignuca odreden је kao tendencija utenika da ulaze napor i ostvari ~to bolji ~kolski 
uspeh. Ova varijaЫa је procenjivana posebnim testom motiva Skolskog postignuca, 
sa tvrdnjama о raznim mogucnostim litnog angazovanja utenika u ~kolskom radu i 
utenju. Ponudeni odgovori, od potpune saglasnosti do potpunog odbacivanja 
sadrzaja tvrdnji, omogucivali su ispitanicima da izraze svoju motivisanost za 
postignucem. Stai1ovi prema obrazovanju su definisani kao varijeteti opStcg 
pozitivnog ili negativnog odnosa ispitanika prema obrazovanju kao litnoj i 
dru~tvenoj vrednosti, kao instrumentu socijalne promocijc, te kao sredstvu priprema 
za profesiju, ukljutujuci njihove kognitivne, emocionalne i konativne aspekte. 
Stavovi prema obrazovanju su ispitivani pomocu posebno konstruisanc skale 
Likertovog tipa, sa pet stupnjeva slaganja odnosno neslaganja sa ponudenim 
tvrdnjama. 
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Obrada podataka је izvr~ena na personalnom raCunaru, uz kori~renje programa 
za izraCunavanje pokazatelja distribucije frekvencije, aritmetiCke sredine i 
standardne devijacije za svaku varijaЫu i grupu, kao i vrednosti t-testa i analize 
varijanse, radi provere statistiCke znaCajnosti razlika rezultata. 

REZULTATT ISTRAZIVANJA 

Osnovni pokazatelji distribucije frekvencije rezultata za kontrolno-ne1.avisne 
varijaЫe prikazane su u tabeli 1. 

Tabela 1. 

DistrЉucija frekvencije rezultata za kontrolno-nezm1isne varijaЫe 

Nivo obrazo- Zanimanje оса Mesto boravka Staepen obrazovanja 

vanja оса 
1 2 э 4 5 6 Selo Grad 111 IV Svega 

Osnovno 1 э 24 о о о 4 24 22 6 28 

Srednje э 8 45 18 1 4 17 62 46 ээ 79 

Vise i visoko о о 9 9 18 5 4 37 22 19 41 

Svega 4 11 78 27 19 9 25 123 90 58 148 

Napomena: Brojevi u kategoriji zaniшanja оса oznatavaju: 1. poljoprivrednik, 2. sc:inюstalni 
zanaLlija, 3. radnik, 4. slulЬenik, 5. strutnjak sa visokiш obrazovanjeш, 6. rukovodilac u 
privredi. 

Na osnovu prikazanih rezultata, uotljivo је da је socio-kulturni status uzorka 
ispitanika dominantno odreden srednjim, а potom i osnovnim obrazovanjcm оса, 
preovladujucom radniCko-slojnom i profcsionalnom pripadno~cu i prctezno 
gradskim rezidencijalnim statusom. Nivo obrazovanja оса sc, nadalje, pokazao kao 
znaCajan izvor varijablliteta opredeljenja utenika za ~kolovanje na Ш odnosno IV 
stepenu strutne spreme. Naime, dok је и оЬе kategorije obrazovanja utenika, srednja 
~kolska sprema оса ujednateno zastupljena и preko polovine slutajeva, razlike su 
uotljive u broju utenika tiji otevi imaju samo osnovno i1i vi~c i visoko obrazovanje. 
Kod urenika koji se ~koluju za radnitka zanimanja (III stepcn) priЫizno 1/4 oteva 
ima samo osnovno, dok isto toliko ima vi~e ili visoko obrazovanje. Kod utenika koji 
se ~koluju za ma~inske tehnitare (IV stepen) oko 1/10 oteva ima samo osnovno, dok 
1/3 njih ima vi~e ili visoko obrazovanje. Ovi podaci, mada nisu prikupljeni па 
reprezeпtativnom uzorku ukazuju па izvesnu tendenciju obrazovпe ·i profesionalne 
reprodukcije pojediпih dru~tveпih slojeva, uporedo sa teпdencijom op~teg povi~eпja 
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obrazovanja i profesionalnog osposoЬljavanja. Nivo obrazovanja оса u~enika, 
takode, jasno diferencira uzorak ispitanika i и odnosu na slojno-profesionalnu 
pripadnost porodice. Naime, sa povВenim obrazovanjem оса pozitivno korelira 
njegova profesionalna angazovanost na slozenijim poslovima, kao i vШ 
slojno-profesionalni status. 

Socio-kulturno poreklo i obrazovno-profesionalna usmerenost urenika, kao i 
pojedini njihovi pokazatelji koji su primenjeni и ovom ispitivanju, ukazuju na 
mogucnost njihove primene kao indikatora okruzenja и prou~vanju kvaliteta i 
efikasnosti obrazovanja. U ovom istrazivanju, medutim, kori~cen је manji broj 
pokazatelja, te Ьi и novim ispitivanjima trebalo dodatno verifikovati kako ove, tako 
i druge indikatore okoline. 

Drugi deo istrazivanja se odnosio na upoznavanje stepena izrazenosti pojedinih 
dispozicionih svojstava ispitanika, kao ~irih vaspitnih efekata obrazovanja: nivoa 
aspiracije, motiva ~kolskog postignuea i stavova prema obrazovanju. Ovi rezultati su 
sumirani и tabeli 2. 

Tabela 2. 
/straienost nivoa aspiracije, motiva skolskog postignuca i stavova prema obrazovanju 

Stepen Nivo aspiracije Motiv postignuca 
Stavovi prema 

izrafenosti 
obrazovanju 

1. 

2" 

3" 

f % f % f % 

95 64 1 1 9 6 

42 28 80 54 47 32 

11 8 67 45 92 62 

Napomena: Brojevi u koli~ni Stepen izrafenosti ozna61vaju: 

Za nivo aspiracije: 1. srednja §kola, 2. fakultet, 3. specijalisti~ke i magistarske studije; 
Za motiv postignuta: 1. slablje izrafen motiv, 2. umereno izraten motiv, 3. jako izra!en motiv; 
Za stavove prema obrazovanju: 1. negativni stavovi, 2. amblvalentni odnos prema obrazovanju, 
3. pozitivni stavovi prema obrazovanju. 

U pogledu nivoa aspiracije uo~ljivo је da skoro 2/3 urenika ima nameru da zavr~i 
samo srednju ~kolu, odnosno zaporeti III ili IV nivo srednjeg obrazovanja ma~inske 
struke i da se sa tim stepenom strucrie spreme zaposli. Nclto manje od 30% u~enika 
zeli da stekne fakultetsko obrazovanje, dok samo njih 8% tezi i studijama III stepena. 

Kod ispitanih urenika dominira umerena, а potom i jaka izrazenost motiva 
~kolskog postignuea, dok је niski nivo ovoga motiva karakteristi~n samo kod jednog 
urenika. 
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Копасnо, и pogledu stavova utenika prema obrazovaпju -kao pripremi 1..а rad, 
kao dru~tveпoj vredпosti i kao sredstvu socijalпe promocije, koпstatovaпo је da skoro 
2/3 utenika ima pozitivne, а samo njih 6% negativne stavove. Amblvalentni odnos 
prema obrazovanju - ni pozitivan ni negativaп - ima priЫizпo 1/3 uceпika. 

Na osnovu prikazanih rezultata, medutim, veoma је te~ko da se pouzdano 
zakljuti о nivou aspiracije, motivima ~kolskog postigпuca i stavovima prema 
obrazovanju kod ispitanih utenika. Pretezno pozitivni odgovori ucenika ukazuju na 
mogucnost da је socijalna pozeljnost mogla da utice па odgovore. Otuda се и 
narednim slicпim istrazivanjima Ьiti potrebno da se prikupe dodatne informacije о 
uteпicima i пjihovom socio-kulturnom poreklu, о uspehu ucenika и njihovom 
prethodnom i и aktuelпom obrazovaпju, te о drugim personalпim i socijalnim 
karakteristikama. Dovodenjem и vezu razlititih podataka sa proucavanim 
dispozicionim karakteristikama uceпika Ьila Ьi omoguceпa adekvatnija procena 
vaznih tiпilaca kvaliteta obrazovaпja. 

Izvestan poku~aj da se nivo aspiracije, motiv skolskog postigпuca i stavovi prema 
obrazovaпju uteпika dovedu и vezu sa pojedinim koпtrolno-пezavisnim varijaЫama, 
роsеЬпо sa socijalпim poreklom i slojno-profesioпalпom pripadпoscu roditelja, 
izvr~en је i и ovom istrazivaпju. Naime, analizirane su razlike и izrazenosti 
pomeпutih dispozicioпih svojstava и odпosu па пivo obrazovaпja оса, ali nisu 
dobljeпe statistitki zпatajne razlike da Ьi se mogle adekvatno interpretirati. Ovi 
пalazi se mogu pripisati, verovatno, karakteru uzorka, а пе stvarnom odsustvu 
zпatajпih razlika. Dalja istrazivanja bi trebalo da pruze vise iпformacija о 
pomeпutom proЫemu. 

UMESTO ZAКLJUCКA 

Imajuci и vidu ograпiceпja koja proizilaze iz prigodnog uzorka ispitanika, kao i 
iz analize samo nekih od mogucih indikatora kvaliteta obrazovanja, rezultati 
preduzetog ispitivaпja ne pruzaju osnovu za sigurno zakljucivaпje. lstrazivanje, u 
sustiпi, predstavlja јеdап od poku~aja da sc neki socijalпo-psiholo~ki iпdikatori 
kvaliteta obrazovaпja empirijski proverc, radi kasnijih ~irih slitпih proucavanja. 
lstrazivaпje је, пadalje, izvedeno па pocetku ~kolskc godiпe, tc se пiје raspolagalo 
осепаmа uspcha utcпika и srednjoj skoli. Otuda ес se пastaviti sa prikupljanjcm ovih 
i drugih informacija, da Ьi se pratili ncki cfekti obrazovanja и srcdnjoj skoli. da Ьi se 
preko пjih - kao iпdikatora - zakljucivalo о kvalitetu obrazovanja. lstrazivanje 
ukazuje da su primenjeпi pokazatelji pogodni, ali i da nisu dovoljni indikatori 
kvaliteta obrazovanja. Potrebпo је dakle, da sc и novim istrazivanjima koristi znatno 
veCi broj relevaпtпih indikatora, kao i da se prikupc vaznc informacije о prethodnom 
staпju, роsеЬпо dispozicioпih svojstava uceпika. То s\'·cdoci о potrebl sistcmatskog 
рrаеепја uceпika i пjihovog razvoja, da Ьi sc mogla izvrsiti adekvatna evaluacija 
sistema iпdikatora kvaliteta obrazovanja. 
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Dr fIORDE DURIC 1 MIRJANA SALAJ 

POKU~AJ EVALUACIJE NEКIH SOCIJALNO-PSIHOLOiKIH INDIКATORA 
KVALITETA 1 EFIКASNOSTI SREDNJEG OBRAZOVANJA 

Rezime 

Rad је posveceп pokusaju empirijske evaluacije jedпog broja 
socijalпo-psiholoskih iпdikatora kvaliteta obrazovaпja. Na uzorku uceпika 1 
razreda Sredпje masiпske skole aпa/iziraпi su sledeci pokazateЏi: socio-kulturno 
poreklo uceпika, пjihova obrazovпo-profesioпalпa usmereпost na 111 оdпоsпо па 
IV stepeп strucпog osposoЫjavaпja, zatim пivo aspiracije i motiv skolskog 
postignuca, te stavovi ргета obrazovaпju, kao siri efekti vaspitno-obrazovпe 
delatnosti. lstraiivaпje је potvrdilo da su ргiтепјепi iпdikatori kvaliteta i efikasпosti 
pogodni, ali пе i dovoljпi pokazatelji pravih efekata obrazovanja. Otuda se патесе 
potreba izrade sistema iпdikatora kvaliteta obrazovaпja i njihova potpunija 
empirijska evaluacija. 

Dr DJORDE DJURIC AND MIRJANA SALAJ 

AN АПЕМРТ ТО EVALUATE SOME SOCIO-PSYCHOLOGICAL 
INDICATORS OF QUALIТY AND EFFECTIVENESS OF ТНЕ SECONDARY 

EDUCATION 

Summary 
The рарег deals with ап attempt for ап empiric evaluation of certaiп питЬег 

of socio-psychological indicators of the qua/ity of education. А sample of pupils 
attending the first grade of the Secondary School of Mechanical Engeneeriпg was 
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ana/yzed accoгding to the following indicatoгs: the pupils' socio-cultuгal oгigin; 
theiг educational and pгofessiona/ oгientation to the thiгd ог fourth gгade of the 
specia/ized tгaining; theiг /eve/ of aspiгation and motives fог achievements at 
school, as well as theiг attitudes to education, like wideг effects of the upbгinging 
and educational activities. The геsеагсh has confiгmed that the applied indicatoгs 
of quality and effectiveness аге convinient, but not sufficient as indicatoгs of геа/ 
educational effects. That's why theгe is а need to сгеаtе а system od indicatoгs 
of qua/ity of education and theiг complete empiгic evaluation. 
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JASMINA KODZOPEUIC 

NЕКЕ DETERМINANTE SLOGOVNE 
SEGMENTACIJE RECI 

UVOD 

Usvajaпje pismeпosti, krajem pred~kolskog i po~etkom ~kolskog uzrasta, 
predstavlja поv kvalitet u razvoju govora. Pisaпi govor је, za razliku od usmeпog, 
apstraktпiji i ima za pretpostavku razvoj mпogih пovih sposobnosti kod deteta. 

Usvajajuci usmeni govor dete se sreee sa prvim nivoom simbolizacije. Опо treba 
da shvati da r~i (komЬinacije glasova) stoje umesto stvari, odnosno simbolizuju 
konkretne predmete ili pojave. Ovaj nivo simbolizacije se savladava tokom 
pred~kolskog perioda, kada se dete oslobodi nominalnog realizma i shvati da пaziv 
predmeta nije i пjegova prirodeпa karakteristika, vec пclto odvojivo od пjegove 
sШtine, nclto ~to је promenljivo (od jezika do jezika) i stvar "dogovora" medu 
ljudima. 

Drugi пivo simbolizacije је "prepreka" па koju dete пailazi па poretku ~kolskog 
uzrasta, kada po~inje da uti pisani govor. Sada treba da shvati da slovo-grafem 
simbolizuje glas-fonem, komЬinacija grafema tini komblnaciju fonema odnosпo re~, 
koja opet sa svoje strane simbolizuje stvar (koпkretnu ili apstraktпu). 

Deca su, u vecini slutajeva, spremna da izvr~e ove zadatke krajem pred~kolskog 
i poretkom ~kolskog uzrasta, mada ima odstupanja i u jednom i u drugom smeru od 
ovog uzrasnog perioda. U vezi sa tim postavlja se nekoliko pitanja: 

- Које su sposobnosti dovele do uspclnog usvajanja pismenosti? 
- Кakva је priroda tih sposobnosti odnosno koji faktori Ьi mogli Ьiti relevaпtni 

u njihovom nastajanju i razvoju? 
- Koli)ce su individualne varijacije u njihovom razvojnom tempu? 
U odgovorima na ova pitanja nalazi se i odgovor na pitaпje о mogucпosti 

planskog podsticanja razvoja ovih sposobnosti. 
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Sposobnosti koje tine pretpostavku za usvajanje titanja i pisanja mogle Ы se 
podeliti na: 

а) op~te, koje tine osnovu i za mnoge druge aktivnosti, а ne samo za usvajanje 
pismenosti (dovoljna intelektualna i govorna razvijenost, vizuelna i auditivna 
percepcija, fina motorika prstiju, lateralizacija, dovoljan nivo koncentracije paznje 
itd.) i 

Ь) specifitne sposobnosti koje se odnose na mogucnost analiziranja jeziCkih 
sredstava. Naj~re se navode ove: 

- sposobnost analize reCi (rastavljanje reCi na slogove i glasove) 
- sposobnost sinteze reCi (spajanje glasova i slogova u reC) 
- sposobnost apstrahovanja (shvatanje da simboli - glasovi i slova -

predstavljaju negto, stoje umesto predmeta ili misli) 
- sposobnost dekodovanja (pretvaranje r~i u misli odnosno razumevanje 

znatenja protitanih reCi i teksta). 
Dok se u urenju pisanja imena stvari u potetku moze postici uspeh i bez glasovne 

analize (pomocu globalne metode, dete, bez ra~tlanjivanja reCi, povezuje jedan skup 
napisanih znakova, па osnovu vizuelnog pamcenja, sa predmetom koji on 
simbolizuje), utenje titanja ne moze sa uspehom da otpoCne na sinkretiCkom stupnju 
razvoja. Za ovu aktivnost potrebno је da dete moze misaono da razblje celinu na 
sastavne elemente. 

О glasovnoj analizi kao pretpostavci usvajanja Citanja govori јо~ ruski pedagog 
U~inski, u XIX veku. Medutim, ozЬiljnije bavljenje ovim fenomenom vezano је za 
60-te i 70-te godine ovog veka. 

U SSSR-u se ovim predmetom bavio Elkonjin sa saradnicima. Oni govore о 
"fonematskom sluhu" koji se formira ро poznatoj Galjperinovoj teoriji formiranja 
umne delatnosti. u" SAD, u Haskinsovoj laboratoriji za eksperimentalnu psihologiju, 
1. Liberman, D. Senkvajler i drugi bave se istim fenomenom, ali па jednom 
molekularnijem nivou, а rezultate interpretiraju u skladu sa teorijom kognitivne 
obrade informacija. Kod nas su se ovom proЫematikom bavili V. Ognjenovic i Ј. 
Morata-Stojnov, u Beogradu i L. Goncz, u Novom Sadu. 

Glasovna analiza reti је kompleksna sposobnost, u seЬi sadrzi mogucnost za 
vr~enje vereg broja operacija, koje se mogu svrstati u dve grupe sposobnosti: 
sposobnost slogovne segmentacije (rastavljanje reCi na slogove) i sposobnost 
fonemske segmentacije (rastavljanje reCi na foneme, glasove). 

Razvoj ove dve sposobnosti је uzrasno uslovljen, ~to znaCi da је sazrevanje bltan 
faktor u njihovom razvoju. Sposobnost slogovne segmentacije javlja se ranije i pre u 
potpunosti Ьiva razvijena. Kako u ameritkim, tako i u na~im istrazivanjima (V. 
Ognjenovic i Ј. Morata-Stojnov, 1981. i 1983.) utvrdeno је da је uzrast izmedu Cetvrte 
i pete godine vreme javljanja ove sposobnosti. Zadatak fonemske segmentacije је 
veea prepreka na ovm uzrastu i predstavlja tclkocu za dete, tak i onda kad је vec do~lo 
do razvoja i ove sposobnosti, а to је uzrast izmedu pete i ~este godine. 

Medutim, оЬа ova uzrasna perioda ne treba shvatiti suvi~e kruto. То ~to se ove 
sposobnosti javljaju u to vreme ne znaCi da ih sva deca osvajaju. U pomenutom 
istrazivanju V. Ognjenovic i Ј. MoraCe-Stojnov па uzrastu od ~este do sedme godine 
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85% dece poseduje sposobnost slogovne segmentacije, а 60% sposobnost fonemske 
segmentacije. То znaCi da sa polaskom u ~kolu nije kod sve dece do~lo do razvoja 
sposobnosti glasovne analize reCi. 

То ~to se sposobnost slogovne segmentacije javlja ranije sasvim је razumljivo, 
jer је podela reCi na slogove Ыil.a prirodnom nagla~avanju u izgovaranju reCi. Slog 
se percipira kao prirodna akusti~na jedinica koja ima svoj vokalni nukleus i 
energetski udar. Dok su pojedina~ni fonemi u slogu stopljeni i kao takvi teze 
razdvojivi i opazljivi. 

Podatak da sa ulaskom u ~kolu kod sve dece nije do~lo do razvoja ovih 
sposobnosti ili da јо~ imaju znatnih tclkota u glasovпoj analizi reCi пavodi па 
razmШjaпje о mogucnosti namernog i orgaпizovaпog uticaja па razvoj ovih 
sposobnosti. Neka istrazivanja kod nas Ша su u tom pravcu. Tako su V. Ogпjeпovic 
i Ј. Mora~-Stojnov (1983) utvrdile da "efikasnost u glasovnoj analizi reti se moze 
podstaci sistematskim i adekvatnim uticajem sredine". U ovom radu paznja је Ьila 
usredsredena na fonemsku segmentaciju, jer se tu javlja vi~e tclkota. 

U diplomskom radu studenta N. Zekovic (Filozofski fakultet, Novi Sad) 
proveravana је mogucnost vezbanja sposobnosti slogovne i fonemske segmentacije 
kod dece pred~kolskog uzrasta. Dobljeпi rezultati govore u prilog vaspitljivosti ovih 
sposobnosti. 

Navedeni rezultati ukazuju da se na ovu dimeпziju moze uticati, ali njih јо~ treba 
pro~irivati. Nije dovoljno znati da је neka sposobnost podloZlla uticajima sredine. Da 
Ьi se preduzeli konkretпi koraci treba proпaCi i isplaпirati najefikasnije па~iпе 
podsticanja. Zato је potreban bolji uvid u prirodu sposobnosti па koju se zeli uticati, 
tj. treba upoznati relevantne faktore. 

U nekim istrazivanjima utvrdeno је da dvojezi~no iskustvo (narotito ako se radi 
о balaпsiranoj dvojezitnosti) moze imati pozitivne efekte na sposobnosti jezitke 
analize. 

О uticaju nekih drugih faktora na ove sposobnosti malo se zna. ОЫСnо se sumnja 
da Ьi пeki faktori mogli Ьiti relevantni, ра se onda drze pod kontrolom odпosno 
konstantnim, bez duЫjeg ulazenja u prirodu njihovog moguceg uticaja. Takvi faktori 
su, na primer, inteligencija, pol, socio-ekonomski status i sliCno. 

CILJ, PREDMET 1 HIPOТEZE ISТRAZIV ANJA 

lstrazivanje је ogranireno samo na fenomen slogovne segmentacije. Osnovпi cilj 
је da se utvrde јо~ пeki faktori, koji pored faktora uzrasta determini~u razvoj 
sposobnosti slogovne segmentacije. Utvrdivanjem tih determinanti doblla Ьi se 
potpunija deskripcija ovog fenomena, ~to Ьi moglo doprineti i boljem strukturisanju 
vezbl za podsticanje razvoja ove sposobnosti na pred~kolskom uzrastu. 

U istrazivanju је proveravan uticaj tri faktora: op~te inteligencije, pola i 
socio-ekonomskog statusa, na razlititim uzrastima. 
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Po~lo se od pretpostavke da postoji pozltlvna povezanost izmedu op~te 
inteligencije i sposobnost slogovne segmentacije, а da povezanosti nema izmedu ove 
sposobnosti i faktora pola i socio-ekonomskog statusa porodice ispitanika. 

METODOLOGIJA 

Sprovedeno је individualno ispitivanje dece pre~kolskog uzrasta u kojem је 
utvrdena razvijenost sposobnosti glasovne analize i op~ti intelektualni nivo subjekta. 

А) Uzorak ispitanika: Uzorak ispitanika tine 103 deteta pred~kolskog uzrasta iz 
pred~kolskih ustanova "Radosno detinjstvo" u Novom Sadu. Oni su podeljeni u tri 
uzrasne grupe. Prvu grupu tine 23 ispitanika uzrasta od 5;0 do 5;6 godina. Drugu 
grupu tine 40 ispitanika uzrasta od 5;6 do 6;6 godina, а trecu 40 ispitanika uzrasta od 
6;6 do 7;6 god. 

В) Instrumenti:Podaci su prikupljeni na dva na~ina: а) primenom psiholo~kih 
instrumenata i Ь) prikupljanjem Ьiografskih podataka о porodicama ispitanika. 

а) Primenjeni psiholo~ki instrumenti: 

1. "Tapping test" preuzet iz istrazivanja У. Ognjenovic i Ј. Mora~-Stojnov, а 
koji је napravljen ро uzoru na onak kori~ten u Haskinsovoj laboratoriji za ispitivanje 
ovih fenomena. Test је namenjen ispitivanju razvijenosti sposobnosti slogovne 
segmentacije. Sastoji se od liste od 42 stimulusa odnosno reti (jednoslozne, 
dvoslozne i troslozne) koje treba razloziti na slogove i olovkom ili ~tapicem otkucati 
njihov ta~n broj. Ispitivanje potinje uputstvom eksperimentatora i sa tetiri probna 
poku~aja u kojima se detetu demonstrira zadatak. Ispitivanje traje dok subjekt 
uspclno ne re~i ~est uzastopnih zadataka. 

2. Ravenove progresivne matrice u boji posluzile su za utvrdivanje nivoa op~te 
inteligencije ispitanika. 

Ь) Biografski podaci su prikupljeni iz upisnica u vrtic. Oni su Ьili potrebni za 
utvrdivanje uzrasta detata i socio-ekonomskog statusa njegove porodice. 

Socio-ekonomski status izratunavan је ро formuli koju је koristio L. Zorman: 1 

INDEKS SОСЮ-ЕК. ST. = (SKOLSКA SPREМAx2) + (ZANIMANJEx3) 

Skolska sprema i zanimanje roditelja podeljeni su u tetiri kategorije: od 
nepotpune osnovne ~kole do doktorata, odnosno od nckvalifikovanog radnika do 
nautnog radnika. Svakoj od kategorija pripisan је od jedan do retiri boda. 
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REZULTAТI 1 DISKUSUA 

Na svakoj uzrasnoj grupi proveravana је povezanost op~te inteligencije, pola i 
socio-ekonomskog statusa ispitanika sa razvijeno~cu sposobnosti slogovne 
segmentacije. 

U toku ispitivanja primeceno је da i kod ispitanika koji su uspeli da zadovolje 
postavljeni kriterijum (6 uzastopno tatno segmentiranih reCi) postoje razlike и broju 
poku~aja koji su prethodili tatnom rclenju. Iz tog razloga, а и cilju preciznije analize, 
subjekti пisu podeljeni samo па grupu uspclпih i пeuspclnih, vec prema broju 
prethodпih poku~aja и pet kategorija uspclnosti. Tako u prvu kategoriju spadaju 
potpuno uspe~пi ispitaпici (bez ijedпe pogre~ke), u sledece tri kategorije su 
rasporedeni ispitanici sa progresivno rastucim brojem gre~aka, dok petu tine 
potpuno neuspe~ni и zadatku slogovne segmentacije. 

Кategorije uspclпosti su posluzile kao osпova za izratuvavanje x2-testova. 

REZULTAТI /SР/ТАN/КА / UZRASNE GRUPE: 5;0-5;6 GOD. (N=23) 

INТELIGENCIJA SOCIO-EKON. STATUS POL 

uspeh 
uspeh u broj indeks Uspeh u Broj uspeh u broj 

па 
pokus. SES pokusaja 

pol 
pokusaja 

Ravenu 
segmen. segmen. segmen. 

х SD + - х SD х SD + - х SD + - х SD 
А 20 2,68 11 о 2,72 4,41 32,1 3,7 14 1 6,43 6,52 z 4 2 6,75 8,06 

в 13,4 1,31 9 3 12,3 6,89 19,8 3,8 6 2 8,5 9,59 м 16 1 7,13 7,46 

Tabela 1 

U tabeli 1 prikazani su rezultati ispitanika uzrasta od 5;0 do 5;6 godiпa. Prema 
uspehu na testu inteligencije grupa је podeljena na dve podgrupe. A-podgrupu Cine 
subjekti sa boljim postignueem, prose~n broj bodova је 20, ~to znati da ispitanici 
spadaju и kategoriju nadprosetnih. B-podgrupu tine prosetno inteligentni subjekti, 
prose~n broj bodova је oko 13. 

Vrednost х2 -testa iznosi 13,18, ~to uz df=4 pokazuje zna~jnu razliku medu 
grupama, na пivou od 0,05, и pogledu razvijenosti sposobnosti slogovne 
segmentacije. Izratunavanjem t-testa utvrdena је zna~jna razlika medu grupama i и 
pogledu prosetnog broja gre~aka koji је prethodio tatnom re~avanju zadatka. 
Vrednost t-testa iznosi 3,94 i uz df =21 on је statistitki znaCajan па nivou znatajnosti 
od 0,05, ~to је, pored x2-testa, јо~ jedan dokaz и korist postojanja zna~jnih razlika 
medu grupama razlititog intelektualnog пivoa u pogledu sposobnosti slogovne 
segmentacije na ovom uzrastu. 

Ista uzrasna grupa је podeljena па dve podgrupe i u pogledu visine 
socio-ekonomskog statusa njihovih porodica. Tako za A-podgrupu proseaш indeks 
socio-ekonomskog statusa iznosi 32,1, а za B-podgrupu 19,8. Izratunate statistitke 
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mere (х2=3,995, df=4 i t=0,65, df =21) nisu znaQijne odnosno ne govore da se grupe 
razlikuju u uspe~nosti u slogovnom segmentiranju reti. Medutim, iz pregleda 
rezultata u delu tabele 1 koji se odnosi na socio-ekonomski status moze se zapaziti 
Ыаgа tendencija u korist grupe sa visim indeksom SES. Ispitanici ove grupe imaju 
nclto nizi proseain broj prethodnih pokusaja i manji је broj onih kod kojih se jos 
nije javila ova sposobnost. Ova tendencija se moze tuma~iti i kao plod slu~jnih 
varijacija, ali to jos uvek ne znati da, sa poveeanjem broja ispitanika i precizпijim 
odredivaпjem socio-ekonomskog statusa, опа пе Ьi mogla postati zna~ajna. 

Razlike ро polu ispitanika takode se nisu pokazale zпaQijпim na ovom uzrasпom 
periodu. Vrednost t-testa iznosi 0,12 i uz df=21 nije zпа~јпа, sto znati da пеmа 
znaQijne razlike medu grupama razlititog pola u pogledu broja gresaka. Vredпost 
x2-testa је 4,019, ~to uz df=4 takode пiје zпаQ!јпо, оdпоsпо ne postoji razlika пi u 
pogledu rasporedenosti ispitanika ро kategorijama uspesnosti и slogovnoj 
segmentaciji. Као i kod varijaЫe socio-ekonomski status i kod varijaЫe pol utvrdeпe 
su Ыаgе tendencije и korist zenskih ispitanika, sto se moze primetiti pregledom dela 
Tabele 1 koji se odnosi na pol. Devojtice imaju nesto manji broj poku~aja koji 
prethode tatnom izvr~enju zadatka. 

REZULTAT/ /SPIТANIКA // UZRASNE GRUPE: 5;6- 6;6 GODINA (N=40) 

INТELIGENCIJA SOCIO-EKON. STATUS POL 

uspeh 
uspeh u broj indeks Uspeh u Broj uspeh u broj 

па 
pokus. SES pokusaja 

pol 
pokusaja 

Ravenu 
segmen. segmen. segmen. 

х SD + - х SD х SD + - х SD + - х SD 
А 25,6 3,01 25 о 2,16 2,9 32,7 3,4 20 1 2,55 4,36 z 18 о 1,67 2,54 

в 17,5 2,36 13 2 2,31 4,75 22,4 3,9 18 1 1,83 2,57 м 20 2 2,7 4,34 

Tabela 2 

U tabeli 2 prikazani su rezultati II uzrasne grupe. Grupa је kao i u prvom sluQiju 
podeljena na dve podgrupe А i В, s obzirom na postignuce na Ravenovim 
progresivnim matricama и boji. Na ovom uzrastu izratunate statistitke mere пе 
pokazuju znatajne razlike medu grupama razliШog intelektualпog nivoa, и pogledu 
razvijenosti sposobnosti slogovne segmeпtacije. Vrednost x2-testa iznosi 7,971 i uz 
df =4 nije statistitki znaQijan, а vrednost t-testa пiје ni izra~unavana, jer је prose~aп 
broj pokusaja jedne i druge grupe skoro isti (хл=2,16, хв=2,31). 

Iz rezultata se vidi da se faktor socio-ekonomskog statusa pokazao nezпa~jnim 
na ovom uzrastu. О tome svedote prose~ni brojevi prethodnih pokusaja koji se ne 

· razlikuju ni za jedan сео broj (хл=2,55 i хв=l,83), tako da nije ni Ыlо potrebno 
izratunavati t-test, а isto tako i visiпa x2-testa od 3,03 do df=4 nije zna~jna. 
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ZnaQijnost nije dobljena ni ро faktoru pol (х2=3,61, df=4 i t=0,89, df=37), ali 
se i ovde kao i па prethodnom uzrastu moze uotiti Ыаgа tendencija u korist zenskih 
ispitanika, ~to se vidi pregledom tabele 2 koji se odnosi na pol. 

REZULTAТI /SР/ТАN/КА ЈП UZRASNE GRUPE: 6;6-7;6 GODINA (N=40) 

INТELIGENCIJA SOCIO-EKON. STATUS POL 

uspeh 
uspeh u broj indeks Uspeh u Broj uspeh u broj 

па 
pokus. SES pokusaja 

pol 
pokusaja 

Ravenu 
segmen. segmen. segmen. 

х SD + - х SD х SD + - х SD + - х SD 

А 24,4 1,75 23 о 3,65 5,2 32,2 3,6 21 о 3,9 5,8 z 23 о 3,13 5,03 

в 18,6 2,29 17 о 2,65 4,6 19,8 5,04 19 о 2,5 3,84 м 17 о 3,35 4,19 

Tabela 3 

Kod svih ispitanika Ш uzrasne grupe do~lo је do pojave sposobnosti slogovnc 
segmentacije, ~to se i moglo o~ekivati s obzirom na poznavanje ~injenice da se prve 
pojave ove sposobnosti de~avaju izmedu tetvrte i pete godine. Znati da su se na ovom 
uzrastu mogle traziti samo razlike u stepenu razvijenosti sposobnosti. Medutim, 
samim pregledom Tabele 3 moze se videti da su se razlike u sposobnosti 
segmentiranja medu grupama ро sve tri varijaЫe toliko smanjile da su rezultati 
gotovo ujednareni. Isto pokazuju izra~unati х2 i t-testovi koji nisu znaaijni ni za 
jednu od podela ispitanika ро nezavisnim varijaЫama (za varijaЬlu - inteligencija: 
х2=0,9; df=4, а t=0,64; df=38, za varijaЫu socio-ekonomski status: х2=6,93; df=4, 
za varijaЫu pol: х2=7,105; df=4). 

Ako posmatramo znataj intelektualnog nivoa kroz tri ispitivana uzrasna perioda 
mozemo konstatovati da је znatajna povezanost sa sposobno~cu slogovne 
segmentacije utvrdena samo na prvom uzrasnom periodu (5;0 - 5;6) kada, ро 
rezultatima nekih ranijih istrazivanja, dolazi do prvih pojavljivanja ove sposobnosti. 
Na 11 uzrasnom periodu (5;6 - 6;6) nije utvrdena statistitki znaQijna razlika u 
sposobnosti slogovne segmentacije medu grupama razlititih intelektualnih nivoa. 
Isto tako ni u Ш uzrasnoj grupi (6;6- 7;6) nema povezanosti izmedu intelektualnog 
nivoa i sposobnosti slogovne segmentacije. 

Iz ovog sledi zakJjutak da se intelektualni nivo moz.e javiti kao znaaijan faktor 
и javljanju sposobnosti slogovne scgmentacije na ranijim pred~kolskim uzrastima, 
odnosno da kod inteligentnije dece dolazi do ranijeg pojavljivanja i ranijeg potpunog 
razvitka ove sposobnosti. Medutim, izvesne tendencije koje se mogu zapaziti u 
dobljenim rezultatima ukazuju da ovi odnosi nisu tako jednostavni i da doneti 
zakJjutak treba uzeti sa izvesnom merom opreza. Naime, visina izratunatogx2-testa 
na 11 uzrasnom periodu, mada ne prelazi granicu nivoa znatajnosti od 0,05, vrlo јој 
se priЫiZзva. Isto tako posmatrajuci frekvencije ispitanika u kategorijama uspclnosti 
moze se uotiti da su subjekti grupe vi~eg intelektualnog nivoa rasporedeni и 
kategorijeveeegstepena uspclnosti (1i11), doksu subjekti grupe nizeg intelektualnog 
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postignuca rasporedeni и kategorije manjeg stepena uspe~nosti (IV, V). U 
rezultatima Ш uzrasne grupe пisu zapazeпe пikakve tendeпcije и korist Ьilo koje 
grupe. 

Treba пapomeпuti i to da је varijabllitet па~еg uzorka ispitaпika smапјеп u 
pogledu varijaЫe iпteligencija, odnosno и пjemu su zastupljeпi samo prosetno i 
nadprosetno iпteligentni ispitaпici. То svakako moze imati uticaja na dobljeпe 
rezultate. 

Napred rereno dovodi и sumnju i zahteva ponovnu proveru опоg dela zakljutka 
koji kaze da se na starijim pred~kolskim uzrastima gubl povezaпost iпtelektualпog 
nivoa i sposobпosti slogovne segmeпtacije. 

Pregledom pojedinatnih rezultata ispitaпika primeceпo је da је komЬinacija 
пiskog postigпuea na testu inteligencije i niskog iпdeksa socio-ekoпomskog statusa 
redovпo povezana sa lo~im rezultatima и zadatku segmeпtiranja reti, ~to пiје uvek 
slutaj ako jesamo iпtelektualni пivo пizak. Ovo moze zпatiti da tek interakcije nekih 
faktora mogu dati pozitivne ili negativne efekte па sposobnost slogovnog 
segmentiranja reti na starijim uzrastima. Medutim, u ovom istrazivaпju је mali broj 
slutajeva takvih komblпacija da Ьi se mogli izvesti statistitki potkrepljeпi zaklju~ci. 

Povezanost socio-ekonomskog statusa porodice ispitaпika i sposobnosti 
slogovne segmentacije пiје рrопаdепа пi па jednom od tri uzrasпa perioda, mada su 
i ovde uoreпe izvesne Ыаgе tendencije и korist podgrupa vi~eg socio-ekonomskog 
statusa. Na svim uzrastima је primeceno da te podgrupe imaju manji prosetan broj 
poku~aja koji prethode tatnom rcleпju zadatka, ali izratunati t-testovi nisu zпatajпi. 
Tako mozemo reCi da nema povezanosti ovog faktora sa ispitivanim feпomeпom. 
Ipak se и vezi ovog zakljutka mogu ostaviti neke ograde, pre svega zbog пapred 
pomenutog natina utvrdivanja indeksa socio-ekonomskog statusa. Odredeпi stepen 
obrazovaфa i zanimanje roditelja ne garantuju i odredeпi kulturno-pedago~ki nivo 
porodice. 

Ni ро varijaЫi pol nisu pronadene zna~jne razlike medu grupama. Mcdutim, i 
ovde је uorena Ыаgа tendencija и korist zenskih ispitanika, na 1 i na 11 uzrasnom 
periodu, dok se па tre~m uzrasnom periodu rezultati devojtica i de~ka skoro 
potpuno izjednatavaju. То znati da i ako је Ьilo nekih prednosti u korist devojtica 
one se gube na uzrastu od 6-te do sedme godiпe. 

ZAКLJUCAK 

U sprovedenom istrazivanju utvrdeno је da pored faktora uzrasta razvoj 
sposobnosti slogovne segmentacije reti determiпi~u јо~ neki faktori. Nedvosmisleno 
је utvrdena povezanost intelektualnog nivoa i sposobnosti slogovne segmentacije, ali 

2 Pogledati u ~lanku V. Smiljanit-Colanovit "Gotovost dece za polazak u ~kolu", ZЬomik 4 
"Psihologija u nastavi", Savez dru~tava psihologa SrЬije 
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samo na uzrastu kad dolazi do prvih javljanja ove sposobnosti, oko pete godine. То 
Ьi zna6lo da se sposobnost slogovne segmentacije javlja ranije kod dece vi~eg 
intelektualnog nivoa, nego kod dece prose~nog intelektualnog postignuta. 

Na starijem pred~kolskom uzrastu nije nadena ovakva povezanost, ali ima 
indicija da interakcija intelektualnog nivoa i socio-ekonomskog statusa moze imati 
efekte na sposobnost slogovne segmentacije. Ovim је potvrdena prva hopoteza 
istraZivanja. 

Postojanje povezanosti pola i socio-ekonomskog statusa sa sposobno~cu 
slogovne segmentacije nije utvrdeno, ali uo~ene tendencije u rezultatima ne 
dozvoljavaju da se sa potpunom sigurno~cu prihvati i druga hipoteza ovog 
istrazivan ја. 
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JASMINA KODZOPELJIC 

NEKE DETERMINANTE SLOGOVNE SEGMENTACIJE RE(;I 

Rezime 
Sposobпoэt slogovпe segmeпtacije reti ogleda se и mogu6пosti deteta da 

ге6 rastavi па slogove. Опа predstavlja јеdпи od sposobпosti glasovпe aпa/ize 
koju dete тога da osvoji kako Ьi sa uspehom pristupilo zadatku usvajaпja 
pismeпosti. 

И пekim raпijim istraiivaпjima utvrdeпo је da је razvojпi tok sposobпosti 
slogovпe segmeпtacije и velikoj meri uzrasпo uslov/jeп. Ovo istraiivaпje imalo је 
za cilj da utvrdi jos пеkе determiпaпte ove sposobпosti (iпteligeпcija, ро/, 
socio-ekoпomski status). 

Rezu/tati pokazuju da kod dece viseg iпtelektua/пog пivoa гапiје dolazi do 
razoja slogovпog segmeпtiraпja. Na starijem predskolskom uzrastu zпataj ovog 
faktora se guЬi. Ostali ispitivaпi faktori se пisu pokazali zпatajпim, ali ima iпdicija 
da пеkе iпterakcije faktora mogu imati odreaeпih efekata па sposobпost 
s/ogovпog segmeпtiraпja re6i. 
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JASMINA KODZOPELJIC 

SOME DETERMINANTS OF SYLLABIC WORD SEGMENTATION 

Summary 
The capaЬility of syllaЬic word segmeпtatioп is reflected iп the child's aЬility 

to divide words iпto syllaЬ/es. lt represeпts опе of the aЬilities of phonemic 
aпalysis which must Ье acquired Ьу the child iп order to get dowп to the task of 
acquiriпg aЬility to read апd write. 

Ву some earlier reserches it has Ьееп estaЫished that the developing course 
of aЬility for syllaЬic segmeпtation is very much depeпdent оп the age. The task 
of this research was to estaЫish some тоге determinants of this aЬility 
(iпtelligeпce, sex, socio-ecoпomic positioп). 

The results show that childreп of а higher intel/ectual level acquire the aЬility 
for syllaЬic segmeпtation earlier. The importance of this factor disappears when 
speakiпg about childreп of the older pre-schoo/ age. Other examiпed factors 
were поt sigпificaпt, but there is some evideпce that some factor iпteractioпs 
might have certaiп effects оп the aЬility of syllaЬic word segmeпtatioп. 
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Dr SLA VКО КRКI.JUS, Dr МАRА DUКIC 

OD METODE DO STRATEGIJE NASTAVE 

Tokom dosada~njih istrazivanja pojedinih tema и okviru kompleksnog i 
celovitog istrazivatkog projekta "Metode vaspitanja i obrazovanja и nastavi" 
osvetljene su promene koje nastaju u mikro-strukturalnim elementima nastave (u 
nastavnim metodama posebno) sa stanovi~ta uspostavljenih novih odnosa vaspitanja 
i obrazovanja и nastavi. 

Nastavna metoda kao neophodna povezujuea nit spaja i ujedinjuje sve elemente 
nastavnog sistema: cilj, zadatke, sredstva, oЫike. Tek pravo jedinstvo svih elemenata, 
njihova uravnotezena, optimalna mikro-struktura и svakoj nastavnoj komponenti 
(pripremanje utenika za nastavni rad, usvajanje novih nastavnih sadrzaja, 
ponavljanje, vezbanje i ocenjivanje) moze voditi i dovesti do zeljenog cilja -
jedinstva vaspitne i obrazovne komponente и nastavi i povetane uloge nastave и 
razvoju litnosti utenika. U tom smislu nastavna metoda predstavlja jedan od 
najznatajnijih tinilaca. 

Pored toga ~to је и dosada~njim istrazivanjima ukazano na teorijsku i praktitnu 
nuznost proutavanja ovog kompleksa pitanja, identifikovani su i zareci savremenih 
obja~njenja novog odnosa izmedu vaspitanja i obrazovanja и nastavi ро kriterijumu 
и njoj primenjenih nastavnih metoda. 

U ovom radu, koje је па odreden natin rezultat kako ranijih istraZivanja na 
zapotetom celovitom projektu, tako i posebnog prou~avanja proЫema 
koncentrisanih u okviru teme OD METODE DO SТRAТEGIJE NASTAVE polazi 
se od pretpostavke da i pod uticajem obrazovne tehnologije nastaju Ьitne promene 
и znarenju pojma nastavne metode. 

Savremeni teorijsko-metodolo~ki pristup klasi~nom didakti~kom pitanju -
pitanju nastavnih metoda, podrazumeva razmatranje nastavnih metoda kao sistema 
ili podsistema и okviru razlititih savremenih nastavnih sistema (heuristi~ka nastava, 
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programirana nastava, egzemplarna, proЫemska, nastava putem otkriea). Pocetni 
rezultati ovakvog pristupa iskazuju se i и teorijskom modelu sistema nastavnih 
metoda (1. Ја. Lerner, 1976). 

Delatnost 
ucitelja 

Cilj 
ucitelja 

Sredstva 
ucitelja 

-

Delatnost 
ucenika 

Cilj 
ucenika 

Sredstva 
ucenika 

L Napredovanje ---c:Ji·IJ' ucenika pod 
uticajem 
ucitelja 

SL 1. Teorijsld model nastavne metode kao sistema 

U svetlu ovako shvaeene nastavne metode pojedine aktivnosti nastavnika i 
ucenika ispoljavaju se kroz kompleksno pona~anje ucenika и saznanju i ucenju, а 
nastavnika и vodenju i pouaivanju, ~to po<.lrazumcva poveeanu samokontrolu 
rezultata tih procesa i samostalnije odlucivanje u njihovim tokovima. 

Na ovim premisama otvoreno је novo pitanje о medusobnoj vczi i uslovljenosti 
teorijskih osnova savremenih nastavnih sisterna. teorija о izboru nastavnih sadrZзja 
(teorije nasta\1nih prograrna), transformacije n . ..;tavnih metoda i primene nastavnih 
sredstava, posebno и svetlu njihovog indivi<.lualizovanog koriscenja (medijalna 
diferencijacija). Trazenje odgovora па pomenuto pitanjc, narocito podstaknuto 
pojavom i razvojem sistema programirane nastave i nastave uz pomoc kompjutcra, 
pospesilo је didakticku elaboraciju i prihvataпic pojrna obrazovna tchnologija. 

Bez obzira па prisutnu terminolosku i sadrzinsku sarolikost и vezi sa 
obrazovnom t _;hnologijom, sigurno јс <.la olн~1zu\ ш1 tch111 )lugtj<t doblja naucno 
didakticko znacenje i znacaj samo aku unosi prumene и celokupan 
vaspitnoobrazovni proces, promcпe koje prcrastaju sve опе inovacije koje su 
prvobltno suzavale vaspitno-obrazovne kornponente nastavc и celini, а njenu 
su~tinsku ulogu и razvoju licnosti ucenika podredivale principima tehnicizma, 
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narotito utvr~civanjem mehanitkog utenja i suvi~e uskog repertoara pona~anja i 
aktivnosti utenika i nastavnika u nastavi. Tako se kao celovit proЫem u ovom svetlu 
vidi proЫem interakcije izmedu sticanja znanja u nastavi, nastavnih sredstava, 
nastavnih programa i metoda u uslovima primene оЬпцоvnе tehnologije. 

Kori~cenje savremene obrazovne tehnologije u nastavi ima nesumnjive 
didaktitko-metoditke implikacije, jer "nastavniku se oduzima njegova tradicionalna 
funkcija - funkcija izvora znanja, mijenja se natin komuniciranja u razredu, а mijenja 
se i organizacija nastavnog procesa i njegova metoditka realizacija." (S.Rodek, 1986, 
str. 29) Ne treba orekivati medutim da се "savremeпa пastavna sredstva posredstvom 
metoda i postupaka koji su sastavni deo njihove primeпe odпosno programa 
primereпog пjihovom usvajaпju i njihovom primenom ро stvorenim tehпitkim 
karakteristikama obezbediti svoju buducпost u nastavi. То nece Ьiti moguce i iz 
ekonomskih razloga, jer ne mogu svim utenicima Ьiti dostupni savremeni mediji 
izvan ~kole, а u samoj ~koli prema promenama u obrazovnim zadacima i potrebama 
moraju Ьiti zastupljeni i drugi nastavni sistemi usvajanja znanja. То znati da svi 
urenici moraju imati u pedago~kom i psiholo~kom smislu takve uslove u kojima mogu 
zadovoljavati potrebu za razlititim natinima usvajanja znanja. Тот cilju treba i 
podrediti zahteve za pro~irivanjem izvora znanja i kori~cenje nastavnih sredstava, jer 
se samo tako moze izvr~iti objediпjavanje znanja tinjenica i pojmova i zпanja о 
dobrim, ili пе, natinima пjihovog usvajanja". (S.Krklju~, 1986, str. 50) 

Suzavajuci fokus samo па јеdап od savremeпih пastavпih sistema, па 
programiraпu пastavu, оdпоsпо пastavu uz pomoc kompjutera, treba пaglasiti da 
programiraпi sadriaji uvek podrazumevaju programiranost i toka usvajaпja zпanja. 
Drugim retima u programiraпim programima tatпo је propisano ne samo ~ta се 
urenik utiti (sadriaji), vec i kako ее utiti (natin, postupak, strategija). 

Kori~eenjem pojma strategija nastave1 nagla~ava se znataj ~ireg metoditkog 
zasnivanja nastavnog procesa sa tezi~tem na samokontroli i objektivnijem mereпju 
napredovanja urenika. 

Nastava uz pomoc kompjutera realizuje se kroz razlitite nastavne strategije 
(pedago~ke logike ili interaktivne paradigme) koje podrazumevaju odredena pravila 
upravljanja interakcijom izmedu urenika i kompjutera, u zavisnosti od mogucnosti 
softvera (programska podr~ka) i hardvera (ma~inski, fizitki deo kompjutera). Nema 
jedinstvenog kriterijuma za klasifikovanje nastavnih strategija, ра se pojedini autori 
opredeljuju za razlitite kriterijume i navode razlitit broj strategija. Najtclee se 
pominju: vezbanje, poutavanje, dijalog, trazenje informacija, kontrola utenika, 
re~avanje proЫema, simuliranje i igre. 

Ne moze se uspe~no razmatrati proЫem utenitke aktivnosti u nastavi uz pomoc 
kompjutera uop~teno, jer se karakter vaspitnoobrazovne aktivnosti i utenika i 
nastavnika menja и razlititim strategijama nastave uz pomoc kompjutera. U 
пastavnim strategijama vezbaпja i poutavanja dominantne su aktivnosti ponavljanja, 

Pojam strategija u o~tem smislu odnosi se па prostorno-vremenski rasporedene aktivnosti koje 
treba da omogute optimalno postizanje zadatih ciljeva. (S.Rodek, 1986) Nastavna strategija 
medutim odreduje se kao "sistematski planirana kombinacija nastavnih aktivnosti za kognitivno 
struktuiranje nastave." (W.Einsiedler, 1976, str. 122) 
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memorisaпja, reprodukovaпja. Ovi, uslovпo rесепо, пШ oЫici uteпitke aktivпosti 
razlikuju se od vШh oЫika (prou~vaпje, istrazivanje, re~avanje proЫema), koji su 
prisutпi u strategijama dijaloga, trazeпja informacija, re~avaпja proЫema, 
simuliraпja i igara, Ьа~ ро nivou zahteva, ро samostalnosti i stvarala~tvu utenika. Nizi 
oЫici uteпitke aktivnosti пisu u svakom kontekstu manje vredni i ne treba ih u 
potpunosti ukloniti iz nastavnog procesa; potrebno ih је komblnovati sa vШm 
oЫicima, jer "bez reproduktivne aktivnosti nema ni produktivne, bez vodene nema 
slobodпe, niti bez receptivne ima racionalne aktivnosti" (F.Strmtnik, 1972, str. 459) 

Sve ove vrste uceni~ke aktivnosti Ьiсе pedago~ki efektivne ukoliko poticu i 
proisti~u iz samog urenika, na njega se odnose i u njega se vraeaju, ukoliko su svesne 
i pozitivno motivisane, а ne mehanicke i nametnute. U nastavi uz pomoc kompjutera, 
u strategijama re~avanja proЫema, simuliranja i igara prisutne su i takve aktivnosti. 
Istrazivatke, otkrivajuce i stvaralacke aktivnosti ucenika narocito dolaze do izraZзja 
u nastavnoj strategiji rclavanja proЫema. 

U nastavпoj strategiji re~avanja proЫema radi se u su~tiпi о zadatku 
postavljeпom pred uteпika, koje se sastoji и tome da ui':enik otkrije algoritam 
re~avanja proЫema i da ga razvije u vidu adekvatnog programa za kompjuter. 
Programirajuci set instrukcija, odnosno programske zahteve kompjuteru, ucenik se 
пalazi и poziciji da kompjuter "ui':i" necemu, ~to је veoma znai':ajno, jer uceci drugoga 
pюduЬljujemo i sopstveno razumevanje istog sadrZзja.2 

Iako se пastavne strategije, rc~avanje proЫema, simuliranje i igre medusobno 
razlikuju u orijentaciji i organizaciji, опе imaju i odredene zajednicke karakteristike. 
Ove strategije mnogo vi~e koriste razпovrsne performaпse i kapacitete kompjutera 
nego strategije pou~vanja ili vezbaпja. Zatim, опс su pogodnije za ostvarivanje 
slozenijih vaspitпoobrazovnih zadataka пеgо ~to su to zadaci usmereni samo na 
zapamcivanje tinjenica, definicija, pravila. U odgovarajuce oЫikovaпim strategijama 
re~avanja proЫema, simuliranja i igara mozc se obezbediti i snazna unutra~nja 
motivacija za uteпjem. Motivacioni karakter nastavnog sadr:Zaja zavisi i od nacina 
uteпja tih sadrZзja, ра zato aktivпiji i slozeniji oЬlici utenja nastavnih sadrzaja, kao 
i realizovanje tih sadrZзja od stranc Ьilo nastavnika, Ьilo neke njegove supstitucije 
(па primer kompjutera), na zanimljiv, produЫjen i podsticajana nai':in uticu па 
razvijanje unutra~nje motivacije za urenjem kod ucenika. (M.Palekcic, 1985, str. 148) 

Za objektivno sagledavanje uloge i mesta programiraпc пastave i nastave uz 
pomoc kompjutera и odnosu na druge savremcne nastavne sisteme, а u svetlu 
пastavnih mctoda, odnosпo strategija nastav~, potrebno јс ukazati i na njihove 
nedostatke. Pre svega, programirana пastava i nastava uz pomoc kompjutcra пisu 
pogodпe za sve nastavпe predmete (nastavnc sadrZзje). Pore<.l toga, programirana 
пastava i nastava uz pomoc kompjutera podrazumevaju strogo vodenje ucenika, sto 
ometa njihov slobodan, samostalan, kreativni rad. А "nametanje gotovih modela, 
kma, procedura vodenja и utenju nijc пista mапјс ~tctпo od nametanja gotovih 
pojmova, pravila, principa". (S.Кrkljus, 1977, str. 78) 

2 Prema Dl. Bruneru "Poutavanje drugih predstavlja u stvari vrhovni oЫik utenja". (D:l. Bruncr, 
1976, str. 320) 
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Nesumпjivo је i vап svakog spora da пastava uz pomoc kompjutera, роsеЬпо 
пјепе slozeпije strategije zasпovaпe па idiografskim modelima, mogu zпа~ајпо 
poveeati obrazovпe efekte пastave, odпosno ekstenzitet i iпtenzitet zпanja, ali ako se 
dete sve vi~e i sve raпije stavlja u interakciju sa ma~inama, ono se na taj nа6п u stvari 
odvaja "od sveta odraslih, od prirode, od pravih aktivnosti, sve se vi~e redukuje па 
utenika, tj. doЬija surogat aktivnosti time se deformi~e ona Ьitna karakteristika 
deteta kao aпimal educandum-a". (I.lvic, 1984, str. 32) Takode u nastavi uz pomoc 
kompjutera iskljuteni su interpersonalni odnosi na relaciji nastavnik - ureпik, i 
utenik - urenik, odnosno urenici medusobno, time se opet suZзvaju putevi 
povezivanja vaspitne i obrazovne komponente u nastavi, tj. опе se ponovo razdvajaju. 

Svodenjem sistema пastavnih metoda па jednu odredeпu nastavnu strategiju u 
nastavi uz pomoc kompjutera gube se mogucnosti izbora, ра se i sasvim redukuju 
~anse da па putu od metode do strategije nastave, ove potonje postanu najzпa~ajniji 
~inilac, tak presudan, u poveeanju uloge nastave u razvoju litnosti uteпika. 
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Dr SLA VKO KRKLJUS, Dr MARA DUKIC 

OD METODE DO STRATEGIJE NASTAVE 

Rezime 
И ovom radu, koji је па odreden na~in rezultat kako ranijih istraiivanja tako i 

posebnog prou~avanja ргоЫета koncentrisanih и okviru teme OD METODE DO 
STRATEGIJE NASTAVE polazi se od pretpostavke da i pod uticajem obrazovne 
tehnologije nastaju Ьitne рготепе и zna~enju рајта nastavne metode, ра se kao 
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ce/ovit ргоЫет vidi ргоЫет iпteгakcije izmedu sticaпja zпапја и пastavi, 
пastavпih sredstava, пastavпih ргоgгата i metoda и us/ovima ргiтепе оЬгаzоvпе 
tehпologije. 

Когisсепјет ројта strategija пastave istice se zпасај siгeg metodickog 
zasпivaпja пastavпog ргосеsа sa teiistem па samokoпtгoli i objektivпijem 
тегепји паргеdоvапја uceпika. 

Nastava uz ротос komjutera гealizuje se kroz гazlicite пastavпe stгategije 
(pedagoske Jogike ili iпteгaktivпe paгadigme) koje podгazumevaju оdгеdепа 
pгavila иргаv/јапја iпteгakcijom izmedu uceпika i kompjutera. Nema jediпstvenog 
kгiterijuma za k/asifikovanje пastavпih stгategija. Pojediпi autoгi оргеdе/јији se za 
гazlicite kгiteгijume i пavode гazlicit Ьгој stгategija, а пајсеsсе se pominju: 
veibaпje, роисаvапје, dijalog, tгаlепје iпfoгmacija, kопtго/а uceпika, гesavanje 
ргоЫета, simuliraпje i igre. 

Karakter vaspitпoobrazovпih aktivпosti i uceпika i пastavпika и пastavi uz 
ротос kompjuteгa тепја se и гazlicitim stгategijama, а ideпtifikovaпje пjihovih 
osпovпih karakteristika, izvгseпo i и ovom гаdи, pгedstavlja zпасајап dopгiпos za 
didakticku teoriju. 

Dr SLA VKO KRKLJUS, Dr MARA DUKIC 
FROM TEACHING METHOD ТО STRATEGV OF TEACHING 

Sиттагу 

This рарег, which is iп а way а гesult of pгevious гeseaгches as well as of 
specia/ study of ргоЫетs сопсепtгаtеd iпto the topic "Fгот Teachiпg Methods 
to Stгategies of Teachiпg•, has а startiпg point which is ап assumptioп that ипdег 
the iпf/иепсе of teachiпg techпology important chaпges hарреп iп the теапiпg 
of the поtiоп - teachiпg method, so that а complete ргоЫет is the ргоЫет of 
iпteгactioп атопg getting kпowledge in the teachiпg pгocess, teachiпg aids, 
teachiпg progгammes апd methods iп the coпditioпs of applyiпg educational 
techпology. 

Usiпg the поtiоп teachiпg stгategy the iтрогtапсе of wideг methodical 
fouпdatioп of the teachiпg pгocess is poiпted out, while the main poiпt is 
se/fcoпtrol апd тоге objective evaluation of pupils' pгogress. 

The teachiпg process iпc/udiпg computeгs is realized thгough diffeгent 
teachiпg stгategies (pedagogical logic ог inteгacitve paгadigm) which теап 
сегtаiп ги/еs fог сопtго/ of the iпteractioп between pupils апd computeгs. There 
is по uпique сгitегiоп to c/assify teachiпg stгategies. Some authoгs соте to 
гeso/utioпs to use diffeгeпt cгiteгia апd state а diffeгeпt питЬег ot stгategies, but 
the most fгequeпt аге: drilliпg, teachiпg, dialogue, searchiпg infoгmation, control 
of pupils, solviпg ргоЫетs, simulation апd games. 

The сhагасtег of educatioпal activities of both pupils апd teachers iп the 
teachiпg process iпcludiпg computeгs, diffeгs in vaгious stгategies, апd the 
ideпtificatioп of theiг basic chaгacteгistic, perfoгmed iп this рарег too, гepresents 
ап importaпt coпtгibution to the didactic theory. 
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Mr SNEZANA MILENKOVIC 

COVEKI SVET 

Vee iz naslova ~ini se kao da su oovek i svet odvojeni, atk i suprostavljeni jedan 
drugom. Medutim, upravo је obrnuto: oovek i svet su jedno. 

Covek- to је nj~gov svet, kaze Marks. 
Da napomenemo, svet nije samo ono ~to nas okruzuje, vee i na~ odnos prema 

stvarima i ljudima, prema nama samima i prema idejama. On је na~ odnos prema 
vlasni~tvu, ljudima i pojmovima - zapravo, na~ odnos prema toku dogadaja koji 
nazivamo zivotom. То је svet. 

Medutim, mi znamo za podele ро nacionalnim, religioznim, politi~kim, 
ekonomskim, socijalnim i etnitkim grupama. Citav svet је izdeljen i spolja gledano 
rascepkan isto toliko koliko su i ljudi u sebl. U stvari, ova spolja~nja rascepkanost је 
samo manifestacija unutra~nje podeljenosti ljudskog Ьiеа. Dakle, svet nije jednak 
spoljnjem svetu, nego је celokupnost postojeceg kome pripada subjekt koji 
dozivljava svet. Postoji uzajamno prozimanje ooveka i sveta: ako је oovek otvoren 
prema svetu i ako је oovek delatno Ьiее, onda је on isto tako u svetu kao i svet u 
njemu: njegovo drZзnje prema svetu је takode drZзnje prema samom sebl. 

Medutim, pojam sveta kao oovekovog proizvoda је novijeg datuma. Каkо kaze 
Кangrga, pre francuske revolucije i Кanta sveta јо~ nema. On (svet) је mШjen kao 
zblvanje i kretanje izvan ooveka, s onu stranu njega, bez ooveka, mimo ooveka i protiv 
ooveka, dakle, kao ne~to јо~ ne-ljudsko tj. u apsolutnoj onostranosti ili spolja~njosti. 

Pojam sveta (grtki - kosmos, lat. - mundus, nem. - Welt, fr. - monde, engl. 
- World) zna~i najpre: poredak, uredenje, red (suprotno haosu). Takode, u znarenju 
svetskog poretka - svemira, jedinstvom obuhvaeenu celinu. 

U hri~eanstvu- pod svetom se podrazumeva ono zemaljsko, od boga stvoreno 
iz nirega, za razliku od nebeskog tj. boZзnskog. Covek је nastao ili pomocu bozjeg 
stvaranja ili pomocu prirodne evolucije. 
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Postoji i treea mogucnost: da оп proizvede samoga sebe tj. da sebe uciпi oпim 
~to оп U!pravo jeste i treba da bude. То је, ustvari, Kaпtovo praktitпo-moralпo 
rcleпje. Coveku је zadato da samoga sebe stvori kao iпdividuu. 

Covek је, dakle, svoj vlastiti projekat i delo, proizvoditclj svoga zivota i samoga 
sebe. 

Tako mШјеп, proЫem coveka i sveta se пе moze razmatrati odvojeпo. SveL, 
оdпоsпо, mogucпost sveta moze Ьiti ili jeste пе~tо ~to zavisi od coveka, оdпоsпо, 
jediпo od coveka i zavisi. Jer, s covekovim postajaпjem (covek shvaceп kao Ьiсе 
promeпe - оп mor"a postajati da Ьi Ьiо) postaje i svet, koji је пjegov vlastiti. Svet је 
tovekov proizvod. Covek је Ьiее koje zivi i moze da zivi jediпo u svetu. 

1 sve dotle dok dozivljavamo svet kao пе~tо odvojeпo od паs, пе~tо spolja~пje i 
tude, to је пajsigurпiji zпak da sa пa~im zivotom i svetom ne~to nije u redu. 

"Onda" - kaze Кangrga, "kada se svet zivi, dozivljava, oseca, misli, spoznaje i 
potvrduje iskljucivo i jedino kao пе~tо spolja~пje, kao spolja~nja stvar ili Ьivапје -
zblvanje oko ili izvan паs, najbolji је znak (ili пajsigurniji simptom) da s na~im 
zivotom i na~im svetom ne~to nije и redu tj. da zivimo kao postvareпa (otudena) Ьiса 
u postvarenom (пата otudeпom i stranom) svetu, koji onda i zbllja nije vi~e (ili nije 
јо~) na~ vlastiti svet (na~a kuea, zavitaj)". (6) 

Svet је uspostavljena mogucnost coveka sa svim ~to jeste, mogucпosLi 
komunikacije sa citavom istorijom kao tradicijom i njeпim obnavljaпjem u buducem. 
Оп је otvoreni horizont buducпosti. 

Tek dimeпzija buducnosti (vremena) omogueava coveku iskorak u опо ~to је 
moguce, prevazilazeпje onoga sto jeste. 

Buducnost treba shvatiti kao dolazenje, prispece samome sebl, u najvlastitije 
mogucnosti postojanja koje pripadaju coveku. U tom smislu i vreme kao "horizont 
odluke" (6) predstavlja odluku о svom zivotu, а sto znati odluku оа oprcdeljenje, 
usmerenje, pravac, kvalitet, smisao zivota, а to, sa druge straпe, implicira i 
odgovornost za realizaciju svega toga i moguee јс tek na пivou samosvesti, jcr jedino 
oovek kao samosvesno Ьiсе moze da doпosi Ьitne ljudske odluke. 

Pored vremenske dimenzije koju imaju covck i svct, (пjihovo odredcnje kao 
mogucnosti u smislu vlastite teпdencije kretanja i razvoja), Ьitпа је i njihovapromena. 

U tom smislu је Marks i formulisao svoju tuveпu XI tezu о Fojerbahu: "Filozofi 
su svet samo razlitito tumacili, rec је о tome da se оп izmeni". Као ~to је vec rereпo, 
rec је о tome da bez toveka nema sveta, odnosпo, da је covek jedino Ьiсе koje zivi u 
svetu i и njemu postaje, posto ga је sam stvorio - proizveo. То dalje zпati da је tovek 
= svet = njegovo delo. 

Iz ovoga sledi da је osnovni zadatak coveka- promena postojeeeg sveta i пјеgа 
samog. U tom smislu i humanizacija sveta = humaпizacija toveka. 

lsto tako, to da је covek samoodredujuce i samodelatпo Ьiсе, takode, sledi i u 
vezi је s tim. 

Naravno, i kriterijumi istine moraju Ьiti drugatiji. 
lstina (kao ono ~to ostaje uvek isto, odnosno, kao pojam nepromenljive 

stalnosti) mШjenja је do danas kao опа tvrstoea postojanosti, koja ne moze Ьiti 
promenljiva, jer Ьi protivrecila samoj su~tini pojma (о istosti istine), kao nclto 
"svagda zakljuceno - dovrseno - stalпo isto". (6) 
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Gledaпo istorijski i egzisteпcijalпo, ovakav пасiп shvataпja (а koji је u osпovi 
metafizicki) Ьiо је пuiап kao rezultat borbe da se izade iz haoticпosti zivota za volju 
sigurnosti opstaпka i mogucпosti јеdпе dru~tveпe zajednice - zajedпi~tva koje Ьi 
Ьilo dovoljaп i tvrst razlog zajedпickog opstanka kao mogucпosti prezivljavaпja, pre 
svega. 

Medutim, dijalektika (kretanje) ukida taj pojam istine i dovodi ga u pitaпje. Jer, 
taj pojam i ta istiпa oпemogueavaju promeпu, to jest, пegiraju Ьilo kakvu promenu. 
Time је, dakle, iskljucena svaka promenljivost, kretaпje, tok, proces, bllo kakvo novo 
dogadanje ~to пе Ьi Ьilo i ostalo uvek u su~tiпi isto. U tom smislu otkrivaпje istiпe 
(kao песеgа ~to је izvaп nas, ~to је dato uпapred, ~to је uvek isto i пepromenljivo) 
shvaeeпo је metafizicki. 

Istiпa moze Ьiti i jeste covekovo delo, ona se stvara, а пе otkriva se, пiti пalazi. 
Ovakvo shvatanje istine (kao i coveka i sveta, vremeпa) Ьitпо mепја i sam 

predmet psihologije koja preteпduje da se bavi covekom. 
Кakvu Ьi istiпu, dakle, psihologija otkrivala (ili stvarala) о coveku i svetu? Osim 

istiпe postojeceg (а koja је cesto opravdaпje postojeceg), cime se psihologija 
prveпstveпo bavi, опа Ьi mogla da stvara i istiпu buduceg - istiпu covekovih 
mogucпosti da оп bude опо ~to јо~ пiје, а moze da bude - а to zпaci ostvareпje 
пjegove covecnosti, humanosti. М. Duric (1984) to lepo primecuje kad kaze da "nema 
nikakve ljudske su~tiпe koja Ьi Ьila unapred data. Ni jedan covek јо~ nije covek, niti 
је ikad Ьiо, vec samo moze postati covek u buducnosti". (1) 

Psihologija kao nauka, а pre svega kao primenjena nauka, uveeala је tokom 
vremena svoja znaпja о coveku, ali se pri tom ogradila od toga kome се i cemu (u 
koje svrhe) posluziti ta znanja о coveku do kojih је do~la. 1 ne samo to, vec i da li ona 
uop~te sluze coveku ili su ostala mimo пјеgа, а mozda i protiv njega. Као da је u 
osnovi postojao implicitaп stav psihologa: mi smo tu da istrazujemo, а drugi се da 
primeпjuju. А опi koji su primeпjivali mislili su opet: mi smo tu da primeпjujemo i 
zato паs iпteresuje samo efikasпost primeпe, а drugi ее da promШjaju о smislu same 
primeпe. 

Tako se psihologija (kao i psiholozi) па~lа u staпju podeljenosti па teorijsko i 
prakticno, s tim da se ovo "teorijsko" odпosi pre svega na postavljanje hipoteza u cilju 
njihove empirijske provere, а пе u smislu promШjanja onoga ~to se radi i istrazuje. 

Medutim, smatram da пisu samo filozofi ti kojima treba ostaviti da promШjaju 
celiпu stvarnosti i пјеп smisao, vec i psiholozi kao ljudi пeposredпe prakse moraju u 
mпogo vecoj meri misliti о smislu svoje delatпosti, о svemu опоm ~to u postojecem 
ometa пjihovu realizaiju, ako hoce da doprinesu humaпizaciji sveta u kome zive, kao 
i samih sebe. 1 пе samo to, vec se u mпogo vecoj meri moraju aktivпo aпgazovati za 
ostvareпje svojih ideja. 

Jer, i psihologija jeste oпakva kakvi su опi koji је stvaraju (psiholozi). Ako su 
опi fragmeпtiraпi i iznutra podcljeпi, takva се Ьiti i пauka koju stvaraju. а пauka о 
coveku trebalo Ьi da vodi racuna о ocuvaпju njegove celovitosti. 1 humaпizam, опаkо 
kako ga shvatam i za ~ta se zalazem, ne predstavlja samo "teorijsko uvcreпje" 
(orijeпtaciju i stav prema coveku i svetu), vec i "prakticno aпgazovanje da se svet i 
zivot radikalпo ucine covecпijim, а to zпaci da se ukinu Ьitni oЫici neslobode, 
neracioпalпosti, siroma~tva, da se ostvare optimalne mogucnosti ljudskog 
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postojaпja". (10) Humanizam predstavlja "teoriju i praksu emancipacije ~oveka". 
Medutim, humaпizam koji se provla~i kroz istoriju пovijeg duha pokazuje dvostruko 
lice. Оп zпa~i, s јеdпе straпe, пeposredпo veliaшje ~oveka kao tvorca svoje vlastite 
sudblпe. Dostojaпstvo roveka lezi u пjegovoj snazi - da nezavisno od sila slepe 
prirode u njemu i izvan njega - odreduje samog sebe, ono lezi u njegovoj moci da 
dela. 

Ali, s druge strane, u drugtvu u kome se girio ovaj humanizam nejednako је 
raspodeljena тос samoodredenja. Jer, i unutragnje energije zavise, svakako, od 
spoljagпje sudblпe, пе manje пеgо i ona od njih. 

Kako primecuje Horkhajmer, gradansko drugtvo ne potiva па svesnom 
zajedпi~kom radu za postojanje i srecu njegovih claiюva. Zakoп njegovog zivota је 
druga~iji. Svako misli da radi za samog sebe, mora da se brine о svom vlastitom 
odr.lavaпju. Nema рlапа koji odreduje kako da se zadovolji op~ta potreba. Otudenost 
kao antropologka kategorija proizilazi iz ~injenitnog stanja da za vreme epohe koja 
emaпcipuje individuu rovek u osnovпoj ekonomskoj sferi samog sebe saznaje kao 
izolovaпog subjekta iпteresa i uglavnom samo preko kupovine i prodaje stupa u vezu 
sa drugima. Razumljivo је da se tovek shvata kao u sebl zatvorena monada u svojoj 
transcedentalnoj usamljenosti svako predstavlja sam centar sveta i svako drugi је 
"izvaп". Svaka komunikacija је trgovina, transakcija izmedu solipsistitki 
koпstruisanih podrucja. 

Slika roveka i slika sveta u Ьitnome su odredene postojeCim odnosima u drugtvu, 
ali опе isto tako odreduju pravac i smer tovekovog delanja. Zato је vazno shvatiti i 
prepoznati koje su to predstave koje nas vode i usmeravaju na~ zivot, da Ьismo ih 
mogli meпjati i primeravati sopstvenim potrebama razvoja. 

РоsеЬпо је vazno za psihologiju - kao nauku za toveka, ovo prepoznavanje da 
Ьi stvarno mogla postati пauka za toveka, а ne mimo njega ili ~k i protiv njega. 

Zato eemo uzeti u razmatranje tri osnovne koncepcije toveka i sveta koje 
пalazimo u psihologiji: psihoanaliticku (Frojdovu), Ьihejvioristicku i humanisticku. 

Frojdova psihoanaliza nudi nam sliku coveka koji је u osnovi seЬi~n i asocijalan. 
I upravo ta ~ovekova seblcnost cini konflikt neizbeznim, jcr se podrazumeva da је 
covek пeprekidпo i neizbezno u sukobu izmedu dve suprotne sile - njegove 
instinktivne prirode i zahteva drugtva. 

Kada se jednom prihvati pretpostavka da su ciljevi pojedinca seЬitni, dok su 
ciljevi drugtva za opgte dobro, tada, ako ljudi moraju da zive u grupama, iz toga sledi 
dajeпajveea zrtvakoju ljudi treba da ucine-zrtvovanjesopstvenih nagona. Rezultat 
је, kaze DzekoЬi, s obzirom da је civilizacija potiskivanje, psihoanaliza је "edukacija 
za potiskivanje", istina, svesпo potiskivanjc. 

Каkо su sva ponaganja motivisana ili obojena instinktima, tako su sva pona~anja 
i defanzivna (odbrambena). Ako је ропа~аnје odbrambeпo, tada covek nije svestan 
svojih istinskih zelja, oseeanja i ciljeva, jer odbrambeni proces је sam ро sebl izvan 
svesnosti. Vecina onoga tega smo svcsni nije stvarnost i veCina onoga ~to је stvarnost 
пiје u nagoj svesti. Tako defanzivnost postaje opgti mehaпizam za stvaraпje 
kompromisa izmedu zahteva instinkata i dru~tva. Znati, istina se пе moze (ili tclko 
moze) saznati, jer је zivot coveka karakterisan odbranama i iskrivljeпjima realпosti. 
U пajboljem slutaju to moze da bude minimalno, kao u slutaju uspegnog 
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psihoseksualnog razvoja ooveka kada njegovo funkcionisanje karakteri~u odbrane 
koje minimalno iskrivljavaju realnost, kao ~to је to suЫimacija. Dimenzija vremena 
(buducnosti) koja је vazna za ooveka, zanemarena је u psihoanalizi - ~ovek је vezan 
pro~lo~cu, porodicom (roditeljima) i dru~tvom. Сепа koju plaea је previsoka: 
zrtvovanje sebe i svoje instnktivne prirode (pre svega agresije) ро cenu 
prilagodavanja, opstanka u zajednici sa drugima. 

Slazem se sa Dzekobljem koji vidi u psihoanalizi teoriju neslobodnog dru~tva 
koja ~ini potrebnom psihoanalizu kao terapiju. Medutim, ~k ni uspe~no sprovedena 
analiza ne oslobada toveka izlaska iz zataranog kruga pro~losti i njegovih 
instinktivnih poriva. Опа ga samo bolje priprema za njegovu svakodnevnu, kako Ьi 
Frojd rekao, "uobl~jenu nesrecu". (4) 
" Ne moze Ьiti sve u redu sa tovekom, ako nije sve u redu sa njegovim svetorn. 
Covek kao samosvesno, slobodno, aktivno Ьiсе - Ьiее koje proizvodi i uspostavlja 
sebe i svoj svet, postavlja sebl Ьitno zivotno pitanje: da li ја zivim u svetu koji Ьi na 
Ьilo koji na~in Ьiо тој kao dogadanje relevantno za mene? 1, ~ta jeste taj svet? Sta 
је njegova su~tina? Su~tina sveta је u njegovim mogucnostima, а iz svega do sada 
retenog sledi da u svetlu psihoanalize i njenog poimanja ~oveka i sveta, svet јо~ nije 
(niti ее) postao tovekovim zavi~jem. 

Psihoanaliza nije Ыizu - daleko је od poimanja toveka kao Ьiеа mogucnosti u 
odnosu na prevazilazenje jaza koji postoji izmedu njega i sveta. 

Drugi koncept toveka i sveta srecemo u razlititim varijantama blhejvioristicke 
psihologi.je. 

Covek је ono ~ta i kako aktualno tini - tj. njegovo pona~anje. Empirijski oЫici 
njegove praktitne delatnosti su forme ispoljavanja njegove ljudske prirode. On nije 
ni dobar, ni zao, а moze Ьiti i jedno i drugo. Zavisi od okolnosti kojima је odredeno 
njegovo pona~anje u velikoj meri ili ~k iskljutivo. lstina se svodi na praktitno, 
efektivno i efikasno r~avanje parcijalnih proЫema koje sredina namece toveku. 

Као efekat imamo ostvarenje "tehnitke racionalnosti" u praksi koja је identitna 
sa um~no~cu re~avanja posebnih proЫema u okviru date stvarnosti. 

Paznja Ьihejviorista usmerena је na sada~njost. Buducnost ne prevazilazi okvire 
predvidanja parcijalnih posledica, efekata. U takvoj buducnosti nema mnogo mesta 
za ooveka, niti za realizaciju njegovih potencijalnih ljudskih mogucnosti. COvek је tu 
sveden na instrument socijalno pozeljne akcije. On svojim pona~anjem moze da nau~i 
da kontroli~e situaciju, ali пе moze da bude srecniji , - da u svom zivotu bude kao 
kod svoje kuce, jer mu i vlastiti zivot moze izgledati kao socijalno pozeljan dogadaj. 

Као u slu~ju psihoanalize, tako i u ovim teorijama tovek је zatvoren sistem -
predeterminisan pre nego samodeterminisan, refleksan pre nego izvoran, reaktivan 
pre nego aktivan, zavisan spolja i iznutra pre nego nezavisan, autonoman. Malo, ako 
uop~te ima, ostaje prostora za ~ovekovu slobodu i slobodne neuslovljene akcije. 

Reaktivna slika о toveku nuzno proizilazi iz kauzalnog obja~njenja bez obzira 
da li se faktori koji odreduju litnost i pona~anje nalaze u sredini (kao u 
Ьihejvoristitkim teorijama) ili unutar litnosti (kao u psihoanalizi). U ovakvom 
teorijskom sistemu: navika - potkrepljenje, porite se koncept samoodredujuce, 
autonomne osobe. U ovakvom pristupu tovek se vidi kao skup navika koje su 
ustanovljene, odrZзvane i menjane socijalnim potkrepljenjem koje је najt~ce izvan 
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osobe. Skiner је jednom izjavio da hipoteza da tovek пiје slobodaп је su~tiпska za 
primeпu пautпog metoda па proutavaпje ljudskog ропа~апја. 

Medutim, опо ~to је za ooveka karakteristitпo jeste njegova sposobпost da Ьira, 
sloboda da kaze "da" i "ne" univerzumu. Опо ~to је karakteristitпo za zivotiпje је 
пjihova volja za prezivljeпjem -da se odrzi postojaпje; ali опо ~to је karakteristitпo 
za toveka је potreba da ode dalje od prezivljavaпja, da rizikuje svoje vlastito 
postojaпje ako to sluzi ciljevima koji se odпose па realizaciju njegove potencijalпe 
ljudskosti, odnosno, humanosti. 

Takvu sliku toveka i sveta пudi humanisticka psihologi.ja. Osnovпa pretpostavka 
jeste da је tovek slobodan i u osnovi dobar. Njegova egzistencija se vidi kao otvorena 
pre nego predetermiпisana ~to znati da је karakteri~e prveпstveпo izbor i mogucпosL. 
Sa ovakvim dozivljavanjem i kroz пјеgа пastaje i tovekova svest о sebl kao aktivпom 
pre пеgо reaktivnom i pasivпom Ьicu. 

Prema ovom teorijskom modelu, zivot se пе smatra kompromisom, vec pre kao 
proces razvijanja jedne osnovпe sпage u toveku - Ьilo da је ta sпaga u toveku 
tendencija da se ispolji sve veci stepeп sposobnosti, potencijala zasпovaп па 
genetskoj konstituciji ili teпdencija da se tezi u пatelu da se zivot utiпi idealnijim ili 
kompletпijim. 

Za Frojda i psihoaпalizu, koпflikt izmedu pojediпca i dru~tva (sveta) је 
neizbeZзn, jer tovek nije ро svojoj prirodi podoban za zajednicu, tak iako је socijalno 
zivljenje neophodno u ~irem smislu za prezivljenje vrste i razvoj kulLure. 

Nasuprot, za humaniste mada postoji test konПikt izmedu pojedinca i sveta -
konflikt nije uop~te neizbeZзn. 

lstina se zasniva i temelji na unutarnjem, litnom dozivljaju. Medutim, takav 
dozivljaj је rezervisaп za sferu privatnog, а ne javnog zivota. U toj sferi vaze drugi 
kriterijumi istiпe - а to је sa stanovi~ta drugog: ра Ьilo to mnjenje ili nautna istina. 

Medutim, humanistitka psihologija proklamujuci iпdividualistitku filozofiju 
ooveka kao kreatora sebe, gubl Ьitku jer oovek пе moze Ьiti kreator sebe ni svoje 
sudblne ukoliko on nije i kreator sveta u kome zivi i koga on menja primeravajuci ga 
sebl i svojim potrebama i ciljevima. Ne moze Ьiti harmoпije uпutar пјеgа, ako nema 
harmoпije izmedu пјеgа i sveta. 

Takode, i sama aktualizacija litnosti shvaceпa је па јеdап iпdividualistitki natin 
i iz јеdпе takve perspektive videпo, i teorija i praksa humaпistitke psihologije 
predstavlja ideologiju mirenja sa postojeCim svetom i poretkom, okretanje od 
spolja~пjih socijalпih proЫcma u uпutra~пji svet emocija, паdапја i "vrhunskih 
iskustava" (Maslov). 

"Li~пi razvoj", "rad па sebl", samoaktualizacija itd. пude se kao surogat 
dru~tvenih i kulturnih promeпa bez kojih пеmа uslova za harmoпitan i svcstran 
razvoj litпosti (Trebjclaniп, 1983). ProЫem toveka i sveta i dalje ostaje nere~eп. 
Re~enja koja пudi psihologija ostaju u sferi privatnog, individualпog, ali је jaz utoliko 
duЫji i podvojeпost veea. U tom smislu, svako rekпje proЫema u sferi iпdividualпog 
i privatnog - zпati konformiraпje, prilagodavanje postojecem u sferi dru~tvenog, 

. javnog. 
Slazem se sa Kosikom koji kaze da је teorija toveka moguea jedino u odnosu 

tovek- svet, а to sa svoje strane zahteva rcleпje proЫema istiпe, stvarnosti, vremeпa 
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itd. Covek i njegov svet moguci su samo u procesu uzajamnog uslovljavanja. Iz tog 
procesa nastaje istina i osnova svega Sto jeste. 

Svet је delo oovekove delatnosti, kao Sto је ~ovek rezultat istorije, kretanja, 
menjanja i razvitka objektivnog sveta. Covek i svet su, ро Hegelu, stvarnost koja se 
istorijski menja. А menjati ~oveka istorijski znati saznavati ga kao delatno Ьiсе koje 
ukida granice postojeceg i ostvaruje nove mogucnosti - Ысе koje menja svet i 
samoga sebe. 

Hegel је prvi radikalno problo okvire one metafizike koja је tumatila svet i 
~oveka kao sistem nepokretne, fiksirane datosti. Medutim, ljudska priroda premda 
nije apstraktno fiksirana i data, ona se ne moze stvarati iznova zahvaljujuci samo 
odluci slobodne individue. 

U svakoj istorijskoj epohi postoji opSta struktura koja је kristalizacija cele pro~le 
istorije ljudske prakse. 1 mi se kreeemo unutar ovih prirodnih, socijalnih i kulturnih 
granica. Ali unutar tih granica dogada se proces samodeterminacije. Mi ne izablramo 
samo izmedu mnogih mogucnosti, vee mi kreiramo i nove mogucnosti. Po~to ima vi~e 
od jedne mogucnosti, samodeterminacija se moze odvijati и razlititim pravcima. 

Jedna и osnovi humanistitka psihologija, odnosno, psihologija 7З toveka, ne Ьi 
trebalo da predvida sva ona ogranitenja (i protivrctnosti), koje se пuzno namecu i s 
kojima se pojediпac susreee u strukturi postojeceg sveta i da пegujuci lazni optimizam 
prenebregava tinjeпicu da oovek ne moze istinski Ьiti sreean i zadovoljaп sa sobom 
ukoliko пiје sve u redu sa njegovim svetom: na пjemu је, medutim, odgovorпost ~ta 
ее utiniti od sebe i svog sveta. Takode, slabost rе~епја odnosa tovek-svet u okviru 
humaпisti~ke psihologije jeste u tome da se istina о toveku i svetu пе trazi u procesu 
izmene sveta, vec izmene pojedinca i njegove svesti. Meпjati sebe, а пе svet -
okreпuti se samom sebl- to је krajnji domet опоgа ~to se moze postici. 

U tom smislu, slazem se sa DzekoЬijem koji kaze da је humaпisti~ka psihologija 
"u su~tiпi i ро spoljnim znacima konformisti~ka". (15) То је, ро njemu, ideologija 
jednodimeпzionalnog dru~tva koje ljudsko Ьiсе tretiraju sa staпovi~ta 
funkcioпalnosti, primoravajuCi ga da celokupпi kompleks mogucnosti i potreba 
svede na onu dimeпziju u okviru koje dru~tvo programira njegovu ulogu (homo 
consumens, homo oeconomicus, homo politicus iii homo tehпicus). 

Mozemo se na kraju zapitati kakva Ьi Ьila jedna takva psihologija koja Ьi Ьila 
primerena toveku? Кakve pretpostavke Ьi опа imala о toveku i svetu? 

Као prvo, Ьila Ьi viSe refleksivna - Ьila Ьi kriticnija i angaiovanija u 
preispitivanju postojeceg i angazovanija u projekciji pozitivnih (humanih) ciljeva 
koji se titu ~ovekovog razvoja i buuucnosti. 

Као drugo, uzimala Ьi и obzir totalitet coveka i пjegovog zivota, kao i njegovu 
nerazdvojnost od sveta (covek i si•et su. isto)! Jer, ~ovek ne moze menjati sebe, а svet 
ostavljati ро straпi, ignorisati ga, jer u tom slutaju оп postaje hrabri otajnik koji trpi 
nepravdu stvarпosti (kao da stvarnost пiје пе~tо ~to оп stvara), ili s druge strane, on 
postaje usamljeпik koji se povla~i i izoluje u grupi istomi~Ijenika ili u vlastite fantazijc 
koje su daleko od realnosti zivljeпja. 

Tako tovek stvara vlastitu podeljeпost. 
Као trece, ono ~to је Ьitno za jednu takvu psihologiju jeste prihi1atanje promene 

- da li se i onaj koji posmatra i ono ~to se posmatra neprestano menja. Опо ~to jeste 
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jeste promena. То је poretak i kraj puta i mogucnost potetka novog videnja i 
gradenja nove realnosti о toveku i za toveka. 

Као tetvrto, umesto linearnih koristila Ьi cirkulama objasnjenja - gde se 
ponaSanje shvata i kao uzrok, а istovremeno i kao posledica, Sto dopuSta viSe slobode 
i mogucnosti kreacije - nastanka onog novog - delovanje "kauzalnosti ро slobodi", 
kako kaze Кangrga, kao momenta odluke, vizije koja preseca linearni tok kretanja, 
kontinuitet dclavanja, koji postaje tada diskontinuitet - revolutivna promena. 

Jer, "tamo gde је kontinuitet nema nireg novog" (Кangrga, 1983). А jedina 
"revolucija је revolucija izmedu toveka i ooveka, izmedu ljudskih Ьiеа" (Kangrga, 
1983), dodala Ьih, kao i u samom toveku. А u takvoj revoluciji nema unapred datih 
pravila, koncepcija, niti ideologija. 

"Svako mora sam sebl Ьiti svetlost". (9) 
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Mr SNEZANA MILENKOVIC 

~OVEKI SVET 

Reziтe 

Оsпоvпа pгetpostavka od koje se po/azi jeste da su covek i svet јеdпо i и tот 
svetlu se i гаzтаtгаји pojтovi covek, svet, istiпa, stvarnost, vгете, i и okviгu 
vodecih psiholoskih skola ј ргаvаса kao sto su psihoaпaliza, Ьihejvioгizaт ; 
huтaпisticka psihologija. 

Ро psihoanalizi, covek koji је shvaceп kao sеЬiсап i asocijalaп, је и odпosu 
па svet supгotstavljen. Оsпоvпа irtva koju оп daje civilizaciji i kultuгi jeste пjegova 
пagoпska pгiroda koja опетоgисаvа пjegov iivot и zajedпici sa dгugiтa. 

Sto se tice istiпe i stvarnosti - veciпa опоgа sto је covek svestaп пiје 
stvarnost (istiпa) i veciпa опоgа sto је stvarnost пiје и covekovoj svesti. lstiпa se 
пе тоiе (ili tesko тоiе) sazпati, јег је iivot coveka kaгakteгisaп оdЬгапата i 
iskгivljeпjiтa гea/пosti. Diтeпzija vгетепа - buducпosti је zапетагепа и 
psihoaпalizi - covek је vezaп porodicom, dгustvoт i pгosloscu. 

Bihejviorizam coveka izjedпacava sa опiт sto је оп i kako akutalпo ciпi -
sa пjegoviт ропаsапјет. 

lstiпa se svodi па pгakticпo, efikasпo геsаvапје paгcijalпih ргоЫета koje 
sгediпa патесе coveku. 

Раiпја је иsтегепа па sadasпjost - buducпost пе pгevazilazi okviгe 
pгedviaaпja paгcijalпih posledica - efekata. 

Covek i svet su, takoae, гazdvojeпi, s tiт sto је teiiste da se covek pгilagodi 
svetu. 

Humanisti~ka psihologija shvata coveka kao slobodпog, aktivпog, 
odgovornog i и osпovi dobrog. lstiпa se zasпiva i teтelji па ипиtагпјет, /iспот 
doiivljaju. Takoae, postoji jaz izтeau coveka i sveta, s tiт sto se covek povlaci 
od spoljasпjih, socijalпih ргоЫета и uпutarnji svet етосiја, паdапја i •vгhuпskih 
iskustava". Tek и huтaпistickoj psihologiji se uvodi dimeпzija buducпosti kojaje 
zпасајпа za coveka. 

Meautim, ргоЫет coveka i sveta i dealje ostaje пегеsеп. Reseпja koja пudi 
psihologija ostaju и sfeгi pгivatпog, iпdividua/пog, ali је jaz utoliko duЬ/ji i 
podvojeпost veca. 

Mr SNEZANA MILENKOVIC 

ТНЕ MAN AND ТНЕ WORLD 

Summmy 

The basic assuтptioп and the startiпg poiпt is that the тап апd the woгld аге 
опе апd iп that seпse пotioпs like тап, woгld, tгuth, гeality, tiтe аге beiпg 
examiпed iп the coпtext of the leadiпg psychologica/ schoo/s апd diгectioпs such 
as psychoaпalysis, behaЬiouгism, апd huтaпistic psychology. 

Accoгdiпg to psychoanalysls, the тап is uпdeгstood as а selfish, asocial 
апd а beiпg opposiпg the woгld. His fuпdaтeпtal sacгifice offeгed to the 
civi/izatioп апd си/tиге 1s his iпstiпctive паtиге which makes his life iтpossiЬ/e iп 
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the соттипitу with otheгs. As fаг as tгuth апd гeality аге сопсегпеd, тost of the 
thiпgs тап is coпscious of аге поt гeality (tгuth) апd тost of the thiпgs which аге 
геа/ аге поt рагt of his coпsciousпess. Tгuth саппоt Ье learnt (ог it is vету haгd), 
because life of а тап is chaгacteгistic fог it's defeпces апd twisted гealites. The 
diтeпsioп of tiтe - futuгe is пeglected iп psychoaпalysis - the тап is tiel with 
faтily, society апd past. 

Behaviorlsm equa/izes тап with what he does апd how he actually does it 
- with his behaviouг. The tгuth is гeduced to pгactical, effective solviпg of partial 
ргоЫетs which аге foгced Ьу the соттипitу. The atteпtioп is diгected to preseпt 
- futuгe does поt оvегсоте tгатеs of pгedictiпg partial coпsequeпces- effects. 
The тап апd the woгld аге a/so separated, but the poiпt is to adapt тап to the 
woгld. 

Accoгdiпg to the Humanistic psychology тап is free, active, геsропsiЬ/е 
апd basical/y good. T гuth is based оп ап iппег, регsопа/ ехрегiепсе. But still there 
is а gap betweeп the тап апd the woгld, while the тап withdгaws fгот the оиtег, 
social ргоЫетs iпto ап iппег woгld of eтotioпs, hopes апd •fiгst - c/ass 
ехрегiепсеs•. Оп/у this huтaпistic psychology iпtгoduces the diтeпsioп of futuгe 
which is iтрогtапt fог the тап. Howeveг, the ргоЬ/ет of the тап апd the woгld 
is still поt so/ved. Solutioпs offeгed Ьу psychology гетаiп iп the spheгe of pгivate 
iпdividual, while, the gap апd divisioп аге gettiпg Ьiggeг. 
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Dr RADE RODIC, Mr SVEТLANA KOSTOVIC, JELENA DERMANOV 

PROGRAМSKO-ORGANIZACIONA STRUKTURA 
. OSNOVNESKOLE 

Osnovna ~kola је temelj vaspitno-obrazovnog (~kolskog) sistema u svim 
dru~tvima savremene civilizacije. Buduci da na oblmu i kvalitetu osnovnogvaspitanja 
i obrazovanja potiva kakvoea celine sistema obrazovanja, sasvim је razumljivo da se 
tom segmentu sistema posvecuje izuzetna paznja u celom svetu. 

N~a osnovna ~kola sa sada~njom fizionomijom inaugurisana је pre vi~e od 
trideset godina (Op~tim zakonom о ~kolstvu 1958). Nekoliko izmena izvr~enih u 
programsko-organizacionoj strukturi, tokom triju decenija, nije Ьitnije promenilo 
njen profil, osnovne ciljeve i zadatke koji su tada projektovani. Naprotiv, bez ikakvog 
preterivanja se moze reci da је osnovna ~kola u sistemu vaspitanja i obrazovanja 
najstabllnija ~kolska institucija, u celokupnom razvoju savremene jugoslovenske 
zajednice i njenog ~kolstva. Ovakva konstatacija nije u protivretnosti sa nesmanjenim 
interesovanjem dru~tva, nautnih radnika razlititih profila, posebno pedago~kih 
istrazivata, za dalja proutavanja i iznalazenja strategija unapredenja rada osnovne 
~kole, njene programske i organizacione strukture, kao i njene povezanosti sa 
drШtvenim i kulturnim okruzenjem u kome deluje. 

U ovom prilogu razmatraee se neka osnovna pitanja vezana za funkcionisanje 
osnovne ~kole, а koja jesu, i treba i itadalje da budu, predmet pomnog istrazivanja 
pedago~kih i drugih istrazivata koji se bave osnovnom ~kolom i njenom efikasno~cu. 
Na ovom mestu posebno skreeemo paznju na programsko-organizacionu strukturu 
osnovne ~kole, а u to_m sklOpu ро5еЬnо: 

(4.Ч "'\~- na pitanje da uje naSa osnovna ~kola efikasna, tj. kakva је prolaznost urenika 
)' oji pohadaju osnovnu fiolti, 
~v ~ ~ - na unutra~nju organizaciju nastavnog i vannastavno rada, i 

\.- metodologiju izrade 1 pi'ime pretacije) programa ро kojima osnovna 
Skola rad1. -- --- - -- · ...._____ 
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Prvi od pomenutih zadataka ovog priloga је ne samo pedago~ko, пеgо i пaj~ire 
socijalno pitanje prvoga reda,jersu za rezultate rada ~kole zaiпteresovaпi i пastavnici 
i utenici i njihovi roditelji kao i naj~ira dru~tveпa javnost. 

Sto se tite drugog zadatka, vazno је istaCi da ~kola svojom unutra~пjom 
organizacijom celokupnog zivota i rada znatno vi~e deluje и podrucju vaspitaпja пеgо 
titavim nizom svojih klasitпih vaspitnih sredstava (ocenama, kaznama, пagradama i 
sl.). Radi se, dakle, о jednom drugatijem pogledu na registar sredstava kojima ~kola 
raspolaze u svom vaspitnom radu. 

Najzad, programiraпje i realizacija razпovrsпih programa Skole zahteva роsеЬап 
osvrt, pored ostalog i zbog toga ~to о programima rada kao sredstvu vaspitaпja 
postoje resto dijametralno suprotпa stanovi~ta и na~oj i straпoj паш.~пој i strucnoj 
literaturi. 

1 

Dru~tveno-pedago~ki stav od пајvесе vaznosti da osnovпa ~kola ne treba da bude 
selektivna, tj. da ovaj stepen obrazovaпja treba da zavr~i svako dete пormalпog 
zdravlja i sposobnosti, obavezuje da se ustanove i iz prakse uklaпjaju izroci пе malog 
"osipanja" urenika tokom osmogodi~njeg Skolovaпja. 

Pod pojmom osipaпje urenika tokom osпovпog ~kolovaпja se пе podrazumeva 
uoЬiCijeпo smaпjivaпje broja polazпika iz razreda u razred (usled migracioпih 
kretanja stanovпi~tva, smrti i sl.) пеgо је re~ о oпim uceпicima koji zbog пeuspeha 
"napu~taju kпjigu" i пе zavr~avaju svoje redovпo, zakoпom obavezпo, obrazovaпjc. 
VelШna broja neuspe~пih u пeposrcdпoj је povezaпosti sa neprihvatljivim 
pedago~kim poimanjem smisla i svrhe bazi~пog osпovпo~kolskog vaspitaпja, koje је 
poimaпje, kao Мо temo videti, јо~ uvek ra~ireno mcdu prosvetпim radпicima оsпоvпе 
~kole. 

PosmatrajuCi podatke koji se odпose па podru~je Vojvodiпe, dolazi se do 
tinjenica i spoznaja koje su bez sumпje upozoravajuce i koje same ро sebl "zahtevaju" 
istrazivanje efikasnosti na~e osnovпe ~kole. 

Prema podacima Pokrajiпskog zavoda za statistiku generacija uteпika koja је 
upisana u prvi razred оsпоvпе ~kole, ~kolske 1980/81 godine brojala је 25.947 
utenika, da Ьi tokom osam godiпa osпovпu ~kolн zavr~ilo iz te iste generacije svega 
23.070 uteпika ili 88,90% ~to zпati da је prcko 11 % u~eпika ostalo bez zavr~eпe 
osпovne ~kole, odnosno poпavljalo је razred il~ napustilo dalje ~kolovaпje. 1 

Zna~enje ovog podatka doblja па svojoj spccificпoj teziпi пarocito опdа kada se 
оп dovede u vezu sa jedпim drugim podatkom: prema popisu staпovпИtva iz 1981. 
godiпe u Vojvodiпije Ьilo 101.843 nepismenih lica i preko 400.000 lica sa пesvr~eпom 
osпovnom ~kolom, medu oпima koji su stariji od 15 godiпa.2 Ima li se u vidu da је 
veuma te~ko otkriti u kakvoj su korespodcпciji О\'С l:iпjcnice sa sazпanjem da sc 
пalazimo па pragu 21. stoleca, da је Vojvodiпa podru~je sa izuzetпo bogatom 
1 Pokrajinski zavod za statistiku, Osnovne i srednje ~ko\e, Statistitki Ьilten Novi Sad, 1990. god. 
2 Stanje i proЬ\emi osnovnog obrazovaпja odrasliћ u SAP Vojvodini, Pedago~ki zavod Vojvodine, 

Novi Sad, 1989. godine. 
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kulturnom i prosvetnom tradicijom i da је mreZз osnovnih ~kola takva da obezbeduje 
100% obuhvat dece dorasle za osnovnu ~kolu, onda је bez sumnje zadatak svih 
tinilaca dru~tva, а pedago~kih radnika posebno, da tragaju za uzrocima neprijatnog 
stanja u ovoj oЫasti. 

Efikasnost osnovne ~kole Ьiее pojednostavljeno shvaeena ako se опа redukuje 
na utvrdivanje odnosa izmedu broja upisanih i broja svr~enih osnovno~kolaca. О 
efikasnosti Ьi se moralo suditi i s obzirom na to koliko osnovna ~kola odgovara svojoj 
temeljnoj dru~tvenoj i pedago~koj funkciji, tj. do koje mere obezbeduje 
fundamentalna znanja, razvija sposobnosti, motive i interesovanje za urenje i dalji 
napredak, te priprema za uspclan izbor zanimanja i nastavak obrazovanja и srednjim 
strutпim ~kolama. Njena se uloga пе moze svesti па ponudu programa i 
jednoobraznih nastavnih i drugih aktivnosti, zatim na ocenjivanje i selekciju, vec se 
mora obogatiti pedago~kim vodenjem mladih, savetodavnim radom i podsticanjem 
na pregnuta svakog pojedinca u skladu sa sopstvenim sposobnostima i drugim 
dimenzijama litnosti. Punija i veta prihvaeenost ~kole od strane mladih generacija 
takode је indikator njenog kvaliteta, jer је izbegavanje ~kole i neopravdano 
izostajanje sa nastave nemoguce objasniti nezrelo~cu, neodgovorno~cu i 
nedisciplinom urenika. 

lstrazivanja koja su vr~ena s ciljem da se prati primena nastavnog plana i 
programa osnovnog vaspitanja i obrazovanja u Vojvodini i Srblji pokazala su da se 
јо~ uvek nije do~lo do valjane metodologije koja Ьi obezbedila celovit uvid и 
efikasnost i kvalitet rada osnovne ~kole.3 Ova i slitna istrazivanja, о tijim rezultatima 
saznajemo iz pedago~ke periodike i posebnih elaborata о praeenju, jasno su pokazala 
da su istrazivati vi~e usmereni na kontrolu ostvarivanja materijalnih efekata 
nastavnog i drugog ~kolskog rada (ocene, rezultati na testovima znanja, odnos oblma 
gradiva i raspolozivog vremena za njegovu realizaciju, kvantitativni pokazatelji 
ureni~ke optereeenosti itd.) nego na kontrolu formativnih, kvalitativnih efekata 
~kolskog zivota i rada. 

Sve navedeпo ide и prilog tezi da је neophodno pristupiti radikalnoj pedago~koj 
revalorizaciji unutra~njeg Ьita na~e osnovne ~kole, jer se sistemskim, tzv. spoljnim 
reformama ne mogu ostvariti pozeljne promene i postici veta efikasnost i kvalitet 
rada osnovne ~kole. 

11 

U okviru svoje ukupne vaspitпo-obrazovne delatпosti osnovna ~kola "razvija 
bogat u sadrzajnom i organizacionom pogledu elastitan, diferenciran proces 
obrazovanja i vaspitanja mladih, zadovoljavajuci na taj natin njihova op~ta i posebna 
interesovanja, ispoljene sklonosti i posebne sposobnosti za odredene aktivnosti. 

3 lzvdtaj о pra~nju primene plana i programa osnovnog vaspitanja i obrazovanja u !koloskoj 
1987/88 godini, Pedago!ki zavod Vojvodine, 1989. god. 
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Mogucnosti u tom pogledu pru:Zaju se u osnovnoj ~koli u: nastavi, dopunskom i 
dodatnom vaspitno-obrazovnom radu, proizvodnim i drugim oЫicima 
dru~tveno-korisnog rada i slobodnih aktivnosti i пе manje u okviru organizovanog 
produzenog i celodnevnog boravka".4 

Osnovna ~kola је duzna da svojom organizacijom i odgovarajuCim aktivnostima 
osposobl ucenike da је sa uspehom zavrk Тај zahtev pretpostavlja diferencijaciju 
vaspitno-obrazovnog procesa u funkciji individualnog razvoja ucenika. 

Struktura vaspitno-obrazovne delatnosti је prema tome u funkciji ostvarivanja 
zadataka osnovne ~kole. Programska i organizaciona struktura osnovne ~kole 
saobrazena strukturi vaspitno-obrazovne delatnosti obuhvata nastavne i vannastavne 
aktivnosti kojima se ostvaruju postavljeni zadaci. Vaspitne i obrazovne aktivnosti 
medusobno su povezane i predstavljaju jedinstven vaspitno-obrazovni rad. Uciniv~i 
obaveznim organizovanje svih aktivnosti predvidenih strukturom ~kole i uce~ce svih 
nastavnika u drugim podrucjima rada, ne samo nastavnim, nastojala se obezbediti 
prisutnost nastavnih delatnosti i odgovarajuea vrcdnost i njihov zпасај. Nastojaпje 
da se па taj naciп prevazidu krute podele izmedu pojediпih vaspitno-obrazovnih 
delatnosti nije se u potpunosti ostvarilo. Nastava је ne samo najvazпiji i domiпantaп 
oЫik rada vec eesto i kontraargument za ostale oЫikc rada koji nisu dovoljno cenjeni 
i prihvaceni. Takve tendencije otkrivaju tezпje da se u ~koli zadrze i Ьitnije ne meпjaju 
usvojeni odnosi i nacini rada koji u pojedinim slucajevima mogu Ьiti i odraz 
nepripremljenosti nastavnika za takve promene. Pomenute tendencije trebalo Ьi da 
za implikaciju imaju prilikom izrade i promene programa ~kole izradu posebnog 
programa za osposoЫjavanje nastavnika, jer su programi u krajпjoj liniji pored 
ueenika namenjeni nastavnicima - onima koji ih realizuju. 

U novom planu i programu za osnovne ~kole istice se da su ove aktivnosti i oЫici 
rada jednako znaeajni za ostvarivanje dru~tvene i pedago~ke funkcije ~kole, ~to treba 
da se odrazi i и organizaciji programiraпja vaspitпo-obrazovпe delatnosti sa svom 
slozeno~cu nastavnih i vanпastavnih aktivпosti i oЫika rada. 

Elementi Plana i programa osпovпog vaspitaпja i obrazuvanja su: 
а) obavezne nastavne aktivnosti, 
Ь) obavezni prakticni kursevi, 
с) izborni programi, 
d) obavezne vannastavne aktivпosti, 
е) fakultativne nastavne aktivnosti, 
t) fakultativne vanпastavne aktivnosti. 
Plan i program osnovnog vaspitaпja i оЬ1 <iZO\'<inja pored clemeпata koje sadйi 

standardni plan i program, utvrduje i опе elementc koji se odпose па orgaпizaciju 
pedago~kog rada, па vaspitni program u uzcm smislu, па specijalni korektivпi rad, 
profesionalnu orijentaciju, rad strucnih sluzЬi i drugc funkcijc ~kole. Iz onih delova 
Рlапа i programa osnovnog vaspitaпja koji dopu~taju izbor, svaka ~kola u svom 

4 Plan i program osnovnog vaspitanja i obrazovanja н SЛPV, 1 knjiga. Pedago~ki zavod Vojvodine, 
Novi Sad, 1988. str. 39. 
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god~njem programiranju rada utvrduje konkretne aktivnosti i saddaje. Izlozeni 
elementi strukture vaspitno-obrazovnih delatnosti trebalo Ьi da su komplementarni 
i horizontalno i vertikalno povezani u procesu osmogodi~njeg ~kolovanja. 

III 

Da је proces utvrdivanja i koncipiranja plana i programa izuzetno slozen posao 
koji otvara mno~tvo pitanja na koja se moraju dati jasni odgovori ukazuje В. 
Dordevic5 istituci neka od pitanja: 

1. kakva је uloga savremene nauke u odaЬiranju sadrl.aja obrazovanja i 
vaspitanja; 

2. kako odabrati znanja, umenja i navike koje се ici u susret dru~tvenim 
potrebama i idealima, а koje ее doprinositi razvoju litnosti urenika i razvoju njegovih 
potencijala; 

3. kakav treba da bude odnos (proporcija) op~tih i specijalnih profesionalnih 
znanja i umenja, kako prema programskim sadrl.ajima tako i prcma ciklusnim 
etapama (razredima); 

4. kakav treba da bude odnos (proporcija) izmedu prirodnih, egzaktnih i 
tehnitkih nauka s jedne strane, i humanistitkih nauka i druge strane; 

5. kakva је uloga tradicije i kulture u izboru i sticanju neophodnih znanja i 
umenja; 

6. kojim i kakvim merama obezbediti da daroviti i vredni pokazu puni domet 
svojih mogucnosti; 

7. kakva је uloga drugih izvora saznanja u koncipiranju obrazovnih sadrl.aja; 
8. kakva је uloga savremene tehnologije i tehnologije obrazovanja; 
9. kako obezbediti uspclnu primenu sterenih znanja i umenja posebno u 

profesionalnom obrazovanju; 
10. na koji natin motivisati utenika za sticanje kvalitetnih znanja, а ne samo 

diploma. 
Osnovne karakteristike nastavnih programa su: 
а) izbor osnovnih nautnih znanja u sadrl.ajima predmeta; 
Ь) povezanost sadrl.aja programa izmedu razlititih predmeta jednog razreda i 

povezanost sadriaja programa istog predmeta iz razreda u razred; 
с) natin uvodenja osnovnih pojmova u okviru jednog nastavnog predmeta. 
Su~tinu, dakle, nastavnih programa tini izbor, horizontalna i vertikalna 

povezanost sadr7.aja i teorija ро kojoj se uvode osnovni pojmovi u nastavni predmet. 
Koncipiranje programa vaspitno-obrazovnog rada zasniva se na utvrdivanju 

potreba u obrazovanju. Potrebe u obrazovanju pretpostavljaju utvrdivanjedru~tvenih 
i ekonomskih promena, pravce tih promena, odnosno odmeravanje mogucih 
(finansijskih,prostornih, kadrovskih) i realnih zahteva u dru~tvu, odnosno 
aproksimaciju buducih. 
5 Dordevic. В., Skolski programi i savremene potreЬe u oьtasti obrazovanja, Okrugli sto, Institut za 

pedago§ka istra!ivanja, Beograd, 1984., str. 8. 
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Osnovna determinanta u utvrdivanju obrazovnih potreba је nautno-tehnitki 
razvoj (eksplozija znanja, nautno-tehnitka revolucija). 

Pod uticajem nautno-tehnitkog razvoja pri od~edivanju sadrzaja obrazovanja 
prisutne su u svetu dve tendencije. 

Prva, koncepciju programa zasniva na savremenim tendencijama razvoja nauke, 
tehnike, kulture, ideologije (dominacija nautnih kriterijuma), а druga smatra da 
pitanje nastavnog sadrZзja treba re~avati polazeci od op~te - teorijske koncepcijc о 
obrazovanju op~teg cilja formiranja litnosti.6 

Osnovni proЫem koji se javlja pri odredivanju nastavnih sadrZзja је utvrdivanje 
kriterijuma izbora sadrZзja. Moguci kriterijumi su: 

- predmetno-nautni, 
- kriterijumi koji proizilaze iz cilja vaspitanja i obrazovanja, 
- kriterijumi koji proizilaze iz op~te tcorijske koncepcije vaspitanja 

obrazovanja i 
- kriterijumi koji proizilaze iz pedago~ko-psiholo~kih naslova procesa 

usvajanja znanja. 
Zadatak programa је, bez obzira na vrste (tematski, smernice, kurikulum) 

izdvajanje osnovnih, su~tinskih, fundamentalnih pojmova i vodecih ideja u nastavnim 
disciplinama i odredivanje optimalnog oblma znanja i umenja za svaki predmet i za 
svaki razred. 

Program nastavnog predmeta treba koncipirati tako, da sadrzi osnovnc idcja 
(pojmovc) metodolo~ke strukture odredenog predmcta ili nautne discipline. 
Nastavni prcdmet trcba da prati op~tu orijentaciju i principc s jedne strane, а s drugc 
njenu strukturu. 

Tako koncipiran program omogucuje integraciju u~enikoYe organizovane 
strukture znanja. 

Tendencije koje su poslednjih godina pratile promene и obrazovanju su: 
а) sistematsko dopunjavanje sadrzaja pojedinih predmeta znatajnim 

dostignucima savremene nauke, 
Ь) oslobadanje pojedinih predmeta od obllja tinjenica, 
с) strukturisanje i hijerarhija nastavnih sadrzaja i 
d) proЫemsko tretiranje sadrZзja. 
Ove tendencije doprinele su pobolj~anju kvaliteta programa, ali nisu eliminisale 

osnovnu slabost и izradi programa - nepostojanje metodologije izrade programa и 
celini. 1 dalje se nuZпo pristupa izradi programa uz prihvatanje kompromisnih 
r~enja, komblnujuci dve osnovnc tendencije и izradi programa i kriterijume koji iz 
njih proizilaze. 

Na tu ozblljnu slabost ukazuje i S. Кrklju~, ocenjujuci da је "tek mali napor 
utinjen da se dono~enje novog programa vaspitno-obrazovnog rada ne zasniva na 
kori~eenju "starih procedura" и novim uslovima i prema novim zahtevima.7 

6 Prema, Dordevic, Ј., Savremene tendencije u izЬoru nastavnih sadd.aja, Okrugli sto, Institut za 
pedag~ka istrafivanja, Beograd, 1984. str. 19. 

7 Кrklju~ S., Neka didakti~ka pitanja utvrdivanja potreba obrazovanja i nastavni program. Okrugli 
sto, lnstitut za pedago~ka istrafivanja Beograd, 1984., str. 39. 
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Takode se ocenjuje da javna rasprava, sprovedena veoma ~iroko, jeste korak 
napred u smislu usvajanja programa, ali ne moze da zameni nepostojanje celovite 
nautne metodologije izrade programa vaspitno-obrazovnog rada. Protivretnosti 
prisutne od samog potetka definisanja zadataka i potreba obrazovanja ра do njihove 
transformacije u razli6te modele nastavnih programa, ne mogu se re~iti, ocenjuje 
Кrklju~ "~iroko postavljenim zadacima obrazovanja mimo nautne metodologije 
izrade razli6tih vrsta nastavnih programa".8 
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Dr RADE RODIC, Мг SVEТLANA KOSTOVIC, JELENA DERMANOV 

PROGRAMSKO-ORGANIZACIONA STRUKTURA OSNOVNE ~KOLE 

Rezime 
И prilogu se razmatraju osnovna pitanja vezana za funkcionisanje osnovne 

skole koja jesu i treba nada/je da budu predmet pedagoskih istraiivanja, posebno 
onih koja se bave osnovnom skolom i пјепот efikasnoscu. 

Razmatranjem ргоЫета programsko-organizacione strukture osnovne skole 
painja se usmerava па sledeca tri pitanja: 

а) efikasnost rada osnovne sko/e 
Ь) unutrasnju organizaciju nastavnog i vannastavnog rada 
с) metodologiju izrade i primene programa ро kojima skola radi. 
Neophodnost radikalne pedagoske va/orizacije unutrasnje strukture koja 

sistemskim spoljasnjim reformama пе moie ostvariti potrebne рготепе, zahteva 
рге svega, izgradnju metodologije koja Ьi obezbedi/a celovit uvid и efikasnost i 
kvalitet rada sko/e. 

8 IЬidem, str. 39. 
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Dr RADE RODIC, Mr SVEТLANA KOSTOVIC, JELENA flERMANOV • 

PROGRAMME AND ORGANIZATION STRUCTURE OF ТНЕ ELEMENTARY 

SCHOOL 

Summary 
The рарег deals with basic questions connected with elementary scholl 

funcitoning which аге and should Ье the subject of pedagogical researches, 
especially those which dea/ with e/ementary schools and their effectiveness. 

Deling with the ргоЫет of programme and organization structure of the 
e/ementary school the attention is directed to the tollowing three questions: 

а) the effectiveness of work in elementary schools 
Ь) the inner organization of the teaching process and that out - of -

classrom 
с) the methodo/ogy of creating and apolying programmes used at schools. 
The necessity of radical pedagogic valorization of the inner structure which 

cannot rea/ize necessary changes Ьу systemic outer reforms, rezuires first of а//, 
methodology construction which would provide а complete insight into 
effectiveness and quality of work at schoo/. 
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Dr RADE RODIC, Mr SVEТLANA KOSTOVIC, JELENA E>ERМANOV 

INSTIТUCIONALNO 1 VANINSTITUCIONALNO 
VASPITANJE 

Buduti da ooveku пjegova ljudska priroda пiје пeposredпo data, da proces 
postajaпja oovekom пiје isprogramiraп Ьiolo~kim mehanizmima, пul.ап је јеdап 
spoljпi model, potrebпo је srediпsko delovaпje da Ьi se od ljudske jedinke formirao 
oovek. Prema nekim autorima taj пaj~iri proces podru~tvljavaпja Ьiolo~ke jediпke 
пaziva se socijalizacija. Pod пјоm Ьi se podrazumevali svi опi uticaji i podsticaji koji 
omogutuju detetu skladaп razvoj uval.avajuti пasledпe poteпcijale koje dete doпosi 
па svet rodeпjem, kao i ideale odredeпe drШtveпe zajedпice. (5; 1987.) 

Sredinski uticaji su, medutim, brojпi i kompleksпi. Dele se па razlitite паtiпе, 
polazeti od raznolikih kriterijuma u tim podelama. Naj~clre su uticaji dru~tva i 
пjegovih mпogobrojпih orgaпizacija, iпstitucija, ustaпova i pojediпaca dele па tzv. 
svesne, plaпske, iпtепсiопаlпе (uпapred ро odredeпom programu vodeпe) i па tzv. 
sропtапе, пеiпtепсiопаlпе uticaje. Pojedini autori smatraju da se pod vaspitaпjem 
moze podrazumevati samo опо uticaпje koje је svesпo, plaпsko, iпtепсiопаlпо, dok 
se опо sропtапо, fuпkcioпalпo пе ukljutuje u taj pojam. Drugi, пaprotiv, polaze od 
toga da је u оЬа slu~ja ret о vaspitaпju, dodajuti, pri tome, da је пеiпtепсiопаlпо 
vaspitaпje пе samo mogure i da опо uistiпu dejstvuje, пеgо i da је efikasпije i deajoj 
prirodi prihvatljivije. 

Nema пikakve sumпje da se pedago~ka пauka mora iпteresovati za sve опе 
dru~tveпe agense koji podstitu, omogutuju razvoj detjih individualпosti, bez obzira 
па to da li su ili nisu programiraпi i plaпirani. U ovom prilogu ret ide о razlikama i 
slitпostima izmedu iпteпcioпalпog, iпstitucioпalпog i пеiпtепсiопаlпоg, 
vaпiпstitucionalпog vaspitaпja, jer ovaj teorijski i prakti~пi proЫem pedagogije i 
vaspitaпja пesumnjivo postoji i u па~ој i u svetskoj pedago~koj пauci i vaspitпoj 
praksi. 

Skola је reprezeпt iпstitucioпalпog vaspitaпja od kako postoji civilizovaпo 
dru~tvo. Као dru~tveпo-pedago~ka ustaпova, паmепјепа vaspitaпju mladih 
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nara~taja, а и novije vreme i odraslih ljudi, опа је и vBe minulih stoleea odigrala 
nezamenljivu ulogu и pripremanju za zivot i rad i razvoj najveceg dela ljudske 
populacije. U dugom istorijskom periodu svoga razvoja, ~kola је delila sudblnu 
dru~tvene zajednice и kojoj је osnivana i и kojoj је delovala. Smisao ~kolskog 
vaspitanja oduvek је Ьiо da se, prenoseci и zgusnutom vidu tekovine ljudskog 
iskustva, kulture i rada, noYi tlanovi dru~tvene zajednice ukljure и njene tokove, da 
se socijalizuju, i da omoguce napredak te zajednice. 

lako је ~kola najorganizovanija dru~tvena institucija namenjena vaspitanju i 
obrazovanju, od samog potetka njenog delovanja, mladi su sticali iskustva i mimo 
~kole, и procesu svakodnevnog zivota i rada, dolazeci и dodir sa kulturnim 
vrednostima neposredno, spontano i samoinicijativno. Izvori saznanja su se 
progresivno umnoZa.vali i svakodnevno Ьili sve dostupniji mladim ljudima. Uporedo 
sa procesom umnoZa.vanja mogucnosti da se vaspitanici obrazuju i mimo ~kole, rasla 
је krititka opservacija ~kolskog utenja, organizacije ~kolskog zivota i rada, krutosti 
i zivotne neuverljivosti ~kolskih programa. U poslednjih nekoliko decenija и celom 
svetu sve se jasnije kristali~u ideje о potrebl ozblljnog preispitivanja institucionalnog 
vaspitanja, kako pod pritiskom sve veceg nezadovoljstva mladih, tako i zbog sve 
ra~irenijeg uverenja dru~tva da ~kola ne uspeva da na dobar natin odgovori svojim 
obavezama. Sada se vec uveliko govori i pi~e о pokretu tzv. deskolarizacije ~ru~tva, 
о tome da је ~kola postala mrtva, tuje se poklit "dole ~kole" (2; 1972.) i sl. Citav taj 
pokret "ru~enja ~kole" bazira se na slabostima i stvarnim nedostacima ~kole, ali se 
neopravdano zanemaruju dru~tveno-klasne, ekonomske i socijalno-polititke 
pretpostavke koje su ~kolu dovele do krize. Gubl se, naime, iz vida da је ~kola klasna 
institucija i da јој је jedan od glavnih zadataka da otuva postojece dru~tvene odnose, 
raspored dru~tvene moCi i postojeci sistem vrednosti. Vladajuce dru~tvene snage 
veoma pomno prate ~ta se и ~koli dclava, celokupno ohrazovanje i vaspitanje је od 
prvorazrednog interesa, te se uporno nastoji na reprodukciji postojeceg, tak i onda 
kada је aktuelni sistem и krizi i kada mladi zahtevaju promcne. Bez obzira ~to Ьi se 
moglo reCi da dru~tvo ima onakvu ~kolu kakvu је zasluzilo, mora se priznati da 
odvojenost, tak izolovanost ~kole kao institucije formalnog obrazovanja i vaspitanja, 
sama ро sebl, izaziva sve u~estalije prigovore koji se tc~ko mogu osporavati. Sve su 
to razlozi da se podrobnije razmotre slabosti institucionalnog vaspitanja i da se 
eventualni podsticaji za pobolj~anja ~kolskog rada potraze и karakteristikama 
vaninstitucaonalnog vaspitanja i obrazovanja. U daljem tekstu izvr~ice se 
komparacija izmedu institucionalnog i vaninst i Lucaionalnog vaspitanja polazeci od 
sledecih triju stanovi~ta: 

а) vremena javljanja dvaju vidova vaspitanja, 
Ь) efikasnosti delovanja i 
с) medusobne saglasnosti, odnosno nesaglasnosti 

1. Hronolo~ki pratcci sled zbivanja jasвu se mozc ustanoviti da је 
vaninstitucionalno vaspitanje prvo nastalo i dugo и pro~losti bllo i jedino. Nastalo 
kao imanentna dru~tvena potreba (i Ijudska istovremeno) za reprodukcijom zivota i 
rada. Sve do pojave pisma i prvih socijalnih klasa, spontano vaspitanje, и procesu 
svekolikog zivota, Ьilo је jednako za sve ~lanove dru~tvene zajednice. 
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Nerazvijena sredstva za proizvodnju nisu obezbedivala vi~ak rada koji Ьi se 
mogao odvojiti za izdrZзvanje institucija izvan rada. Osim toga nerazvijena kultura i 
ukupno iskustvo nisu ni zahtevali urenje izvan rada, jer se za zivot moglo pripremati 
i osposoЫjavati и toku samog zivota i rada. Prednost ovog vida vaspitanja, nad onim 
koji се slediti kroz ~kolske institucije, sastojala se и tinjenici da је rad i uteпje radu 
Ьilo jedinstven proces, da је komunikacija izmedu tlanova dru~tva skoro iskljutivo 
funk~ionalпa, diktirana potrebom odrZзnja zivota. 

Skolsko, institucioпalno vaspitanje znatno је kasnijeg porekla. Vezuje se za 
pojavu klasnog dru~tva. Prema drevnim hronikama prve ~kole pojavile su se пekoliko 
hiljada godiпa pre na~e ere u Egiptu, lndiji i staroj Kini. Njihovo osnivanje 
omoguceno је napretkom sredstava za proizvodnju, klasnom diferencijacijom 
dru~tva, slobodпim vremenom povla~tenih klasa i pojavom pisma. Na osnovu svega 
toga stvorili su se uslovi da se ljudsko iskustvo i misao nastala iz пјеgа moze prenositi 
i и komunikaciji izmedu mladih i starijih izvaп rada и slobodпom vremenu. Sam 
termin "~kola" и prvobltnom znatenju oznatava slobodan prostor za tro~eпje 

slobodпog vremena. ( 4; 1963.) 
Prvobltno ~kolsko vaspitanje је, dakle, iskljureno iz procesa zivota i rada, опо 

nije и funkciji unapredenja rada. Tek се sa pojavom gradaпskog dru~tva ~kola 
postupno poteti da preuzima ulogu dru~tvene institucije tiji је zadatak da mlade 
priprema za rad, za proizvodnju. Buduci da је re~ о klasnom dru~tvu, zadatak ~kole 
је Ьiо ne samo da mlade iz narodnih masa pripremi za proizvodni rad, nego i da im 
usadi sistem vrednosti toga dru~tva. Od tog perioda nastaje poznati raskol izmedu 
zivota i rada, s jedne i ~kolskog programa, s druge strane. Skola nikada nije uspevala 
da и koncentrisaпom vidu preпese sva neophodna zпапја i ve~tine potrebna za rad, 
а јо~ mапје da postigne saglasnost izmedu potreba i iпteresovanja mladih i potreba, 
iпteresovanja i ciljeva vladajucih klasa i slojeva dru~tva koje је interpretirala i 
zastupala ~kola. Stoga su oduvek, а narotito и novije vreme, pored ~kolskog 
vaspitanja i obrazovanja postojali i alternativпi oЫici utenja, koji su vi~e ili manje 
obezbedivali kompeпzaciju institucioпalnog, oficijelnog vaspitanja i obrazovanja. 
Potreba za kompezatorskom ulogom vaninstitucionalnog vaspitanja medu mladim 
geпeracijama stalno raste, jer se и vecini savremenih ~kola, ukljutujuCi i na~u, vi~e 
orijeпti~e prema sadrZзjima obrazovnog rada, а znatпo manje prema ureniku, 
vaspitaпiku i пjegovim autentitпim potrebama i ciljevima. Nastavnici se takode vi~e 
orijeпti~u па realizaciju zadatih programa i ostvareпja iпstitucioпalnih ciljeva i 
zadataka, nego ~to su usmereпi па litnost vaspitanika, пjegove potrebe, dileme, 
ciljeve i interesovanja. Oni su vi~e logotropi, пеgо pedotropi (Kazelman) vi~e 
atoritarni, пеgо socijalni. 

Vaniпstitucionalno vaspitaпje se ostvaruje pre svega и slobodnom vremenu, и 
spontano пastalim detjim grupama i organizacijama, samostalпim urenjem i radom 
izvan ~kole, kori~eeпjem sredstava masovпih komunikacija, aktivnostima и detjim i 
omladinskim klubovima, dru~tvima ... Odlu~ujuca razlika izmedu ovog i 
institucionalпog vaspitanja jeste и tome da mladi izvan ~kole traze aktivnosti prema 
sopstvenoj zelji i interesu, dok su ~kolske strogo programirane i и su~tini nametnute. 
Za ~kolu najre~ce nije vazпo ~ta dete jeste ili ~ta zeli da bude, od пјеgа se trazi samo 
da se upravlja prema modelima koje је propisala ~kola ili ~kolske vlasti. 
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Danas је veoma tclko predvideti da li ее ~kola uspeti da se prilagodi prednostima 
koje sobom nosi vaninstitucionalno vaspitanje, (koje је kao ~to smo videli prvo 
nastalo) ili ее Ьiti јо~ vi~e izlozena dru~tvenoj, pre svih, omladinskoj, kritici i zahtevu 
za ukidanje. 

2. Efikasnost vaspitnog delovanja, i institucionalnog i vaninstitucionalnog, meri 
se stepenom do koga se ostvaruju ne samo socijalne vrednosti i orekivanja, nego i 
individualni ciljevi, interesovanje i zivotni planovi. Sasvim је razumljivo da su оЬа 
zadatka vaspitanja medusobno povezana i uslovljena, tj. da nije moguee ostvarenje 
dru~tvenog interesa u onoj ~koli koja do kraja zapostavlja li~nost deteta i njegove 
preokupacije i teznje, i obrnuto. 

Gde se mogu traziti uzroci nagla~enoj neefikasnosti institucionalnog vaspitanja 
i obrazovanja i sve veeeg nezadovoljstva i dru~tva i mladih ~kolskim rezultatima? 
Osim vec napred istaknute nesaglasnosti izmedu sistema vrednosti koje ~kola kao 
oficijene nastoji da neguje i onih vrednosti koje se u realnom zivotu manifestuju kao 
stvarne, smanjenu efikasnost i privla~nost ~kolskog zivota i rada valja traziti u 
njihovim redukcijama prostomim, sadriajnim i organizacionim. 

Skolski zivot i rad su prostorno redukovani na u~ionice i druge ~kolske 
prostorije, sa ustaljenim, petrifikovanim rasporedom prevashodno intelektualnog 
rada, koji se resro odvija na samoj ivici zdravstveno dozvoljenih uslova. Za razliku 
od vaninstitucionalnog vaspitanja, koje se odvija u prakti~no neomedenim 
prostorima, ~kolsko urenje izaziva ne samo telesnu nego i duhovnu teskobu. Na njoj 
izrastaju emocionalne tegobe ~kolskih polaznika koje se manifestuju kao neuroze i 
druge psihi~ke te~koee. C:ak је i ~kolsko fizitko vaspitanje svedeno na salu za vezbanje 
ili skuteno ~kolsko dvoriSte. Izleti i rad u prirodi i prirodnim uslovima izuzetno su 
retka pojava, а i kada se izvode vi~e su ceremonijalnog nego funkcionalnog karaktera. 
Nove ideje u ~kolskoj arhitekturi naj~e~ce nemaju izgleda na svoju realizaciju usled 
nehroni~no nedostajuCih finansijskih sredstava. 

Sadriajna redukcija ~kolskog vaspitanja sastoji se u nagla~enoj kognitivistitkoj 
usmerenosti ~kolskih programa i ciljeva rada, pri temu је utenje tinjenica, mnoStva 
podataka iz razli~itih nastavnih disciplina glavna preokupacija i nastavnika i urenika. 
Pozitivistitki opredeljena ~kola nije proЫem samo zbog toga ~to је kao takvu urenici 
tclko primaju, jer ne odgovara njihovom senzibllitetu i videnju sveta, dru~tva i 
toveka, nego i zbog toga ~to sc samo saznajnom komponentom ne mogu protuma~iti 
ni priroda, ni dru~tvo, niti pojedinac u njemu. Do istog stanovi~ta do~la је i grupa od 
oko tridesetak nau~nika iz pudrutja obrazovanja, koja је na zahtev Saveta za kulturnu 
saradnju Evropskog veea utvп.lila da u savremenoj ~koli " ... u prvi plan treba staviti 
ne samo kognitivne vec i emocionalne, racionalne i socijalne aspekte urenja." (3; 
1989.) 

Nasuprot ovom, institucionalnom, vaninstitucionalno vaspitanje је uvek 
funkcionalno, svestrano, јег angazuje li~nost u celini, а vaspitne aktivnosti izviru iz 
realnih zivotnih i uzrasnih potreba i proЫema koji nastaju u svakodnevnom zivotu. 
Sasvim је sigurno da Ьi ~kolski programi Ьili neuporedivo primereniji ddjim 
orekivanjima ako Ьi prvi susreti sa urenicima Ьili posveceni raspravi о programu, ako 

64 



Ьi im se omogucilo da u njega unesu svoja iskustva, sopstvena otekivanja i 
interesovanja. (1; 1976.) 

Organizacija ~kolskog rada је takode tradicionalno kruta, ~aЫonska, ~to na 
svojevrstan natin doprinosi osiroma~enju aktiviteta mladih. Vreme ~kolskog tasa, od 
Komenskog naovamo, traje uvek 45 minuta, ne obaziruci se na razlike u 
Ьiopsiholo~kom ritmu pojedinaca, ра tak i celih uzrasta. Svi poku~aji da se 
organizacija nastave postavi na drugatiji natin, da se prevazidu slabosti 
razredno-tasovnog sistema, uvodenjem fleksibllnije organizacije rada, do sada se nisu 
pokazali narotito uspelim. То је rezultat inercije nastavnika, s jedne strane, а, sa 
druge, posledica objektivno smanjenih mogucnosti ~kola usled nedostatka 
odgovarajucih objekata, sredstava rada i drugih materijalno-finanskijskih uslova. 
Svemu treba dodati podatak da natin finansiranja ~kola ni na koji nacin ne podstice 
inovativni rad nastavnika, jer su merila za raspored sredstava skoro iskljutivo 
kvalitativne prirode. 

3. Najzad, moguce је i potrebno razmatrati odnos izmedu institucionalnog i 
vaninstitucionalnog vaspitanja sa stanovШa njihove medusobne saglasnosti, 
odnosno nesaglasnosti u Ьitnim pitanjima cilja vaspitanja i adekvatnosti odnosa koji 
se uspostavljaju izmedu vaspitanika i vaspitata u ~kolskim, odnosno van~kolskim 
uslovima. Jedinstvo vaspitnih uticaja razlititih tinilaca vaspitanja davno је 
proklamovana ideja, ра tak i uslov efikasnog vaspitnog delovanja. U zivoj praksi опо 
је medutim, u mnogo temu oteZзno, da ne kazemo i onemoguceno. "Pripremanje za 
zajednicu, uspostavljanje psihicke ravnoteze, harmonitan razvitak litnosti postaje 
cesto mucno i usamljeno lutanje deteta kroz nezainteresovanost ili protivurecnost 
izmedu vrednosti koje nemece porodica, modela koje odreduje ~kola i njegovog 
licnog iskustva." (1; 1976.) S druge strane,jedinstvenost vaspitnog delovanja porodice 
i ~kole u velikoj sc meri dovodi u pitanje i zbog razlika koje postoje u karakteru 
odnosa koji se izmedu dece i odraslih uspostavljaju u njima. Skola svoje odnose sa 
vaspitanicima zasniva na autoritetu znanja i kompetencije, dok porodica dejstvuje i 
emocionalnom vezano~cu koja vlada izmcdu njenih clanova. Bitna је, dalje, razlika 
izmedu autoriteta koji nameee ~kola i autoriteta koje mladi sami Ьiraju u svojim 
referentnim grupama. Moderna ~kola Ьi morala da odbaci autoritarizam kao metod 
i selekciju kao cilj u svojoj komunikaciji sa mladima i da se na taj nacin priЫizi tipu 
odnosa u zajednicama koje mladi dobrovoljno Ьiraju. Neautoritarna ~kola 
predstavlja najbolji stimulans ne samo za prihvatanje ~kole od strane ucenika, nego 
i stimulans nastavnicima da roveeaju svoju odgovornost i podignu kvalitet svoga 
rada. 

Demokratski tip odnosa u slobodnim decjim i omladinskim grupama veoma 
malo korespondira sa ~kolskom situacijom u kojoj deca slu~aju lepo srorena izlaganja 
о demokratiji, а sama ~kola nema ni demokratske ni samoupravne odnose. 

Poku~aj da se putem slobodnih aktivnosti prevazidestroga tehnolo~ka disciplina 
nastavnog procesa, па planu odnosa izmedu nastavnika i urenika nije dao ocekivane 
rezultate. Istrazivanja pokazuju da se autoritarni nastavnici autoritarno pona~aju 
skoro jednako i u nastavi i u slobodnim aktivnostima. (6; 1985.) 
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Beograd 

Dг RADE RODIC, Мг SVETLANA KOSTOVIC, JELENA DERMANOV 

INSTITUCIONALNO 1 VANINSTITUCIONALNO VASPITANJE 

Rezime 
lпteгesovaпje pedagoske паиkе иsтегепо је па sve dгustveпe ageпse koji 

podstitu i omogucavaju гazvoj detijih iпdividualпosti bez obziгa da li su ili пе 
ргоgгатiгапi i рlапiгапi. 

И pгilogu је геt о гazlikama i slitпostima izmedu iпstitucioпalпog i 
vaпiпstitucioпa/пog, iпtепсiопа/поg i пеiпtепсiопа/поg vaspitaпja kao 
ргоЫетiта pedagogije пе samo и паsој vec i svetskoj паисi i pгaksi vaspitaпja. 

Котрагасiја је izvгseпa polazeci od sledecih staпovista: 
а) vгетепа јаv/јапја pomeпutih vidova vaspitaпja 
Ь) efikasпosti delovaпja i 
с) medusobпe sag/asпosti 

Dг RADE RODIC, Мг SVEТLANA KOSTOVIC, JELENA DERMANOV 

ТНЕ INSTITUTIONAL AND NONINSTITUTIONAL UPBRINGING 

Summary 
lпtгests of the pedagogic scieпce аге diгected to а// social poweгs which 

игgе апd епаЬ/е developmeпt of childгeп's iпdividualities по matteг if thez аге ог 
аге поt ргоgгаттеd апd р/аппеd. 

The рарег deals with diffeгeпces апd similaгities betweeп the iпstitutioпa/ 
апd пoпiпstitutioпa/, iпteпtioпa/ апd попiпtепtiопа/ upbгiпgiпg as ргоЫетs of 
pedagogy поt опgу iп оиг but iп the woгld scieпce апd iп teachгs' pгactice. 
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Ь) the effectiveпess of woгk апd 
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RUKDURDINA 

TRANSGENERACIJSКA ANALIZA PARANOIDNE 
PORODICE 

Transgeneracijska analiza paranoidne porodice је originalni istrazivacki rad 
raden u okviru tema za razvoj naucnih disciplina. Konceptualni model za ovaj rad 
predstavlja lstorijski pristup u Porodicnoj terapiji, i u okviru njega multigeneracijski 
model preno~enja mentalnih bolesti Мапу Bowcn-a. Porodicna terapija је izabrana 
za istrazivacki dizajn pre svega zbog toga ~to nudi prirodan milje za izutavanje 
paranoidnog pona~anja, s obzirom da se takvo pona~anje manifcstuje pre svega i u 
najvecoj meri u interpersonalnim odnosima. 

Paranoidna porodica је u ovom radu definisana kao porodica u kojoj jedan clan 
razvija paranoidno pona~anje та kog tipa i prema ovakvom odredenju moze da se 
svrsta u devijantnu porodicu, tj. porodicu sa simptomatskim clanom u psihijatrijskom 
i psihopatolo~kom smislu. lstrazivanje јс па odredeni nacin eksplorativnog tipa i 
treba da odgovori na dva globalna pitanja, koja u isto vreme predstavljaju ciljeve 
ispitivanja: 

1. Da li postoje i koje su specificnosti u funkcionisanju paranoidne porodice u 
poredenju sa tzv. normalnom i porodicom sa depresivnim clanom 

2. Da li postoje odredeni aspekti porodicne sredine koji su znatajni za javljanje 
paranoidnog pona~anja. Ovaj cilj је povezan sa pitanjem da li se mogu uociti clementi 
za postojanje specificnog "paranoidogenog" iskustva. 

Uzorak је sastavljen od tri grupe sa ро 15 porodica. Prvu, ekspcrimentalnu grupu 
cini 15 porodica u kojima jedan clan ( dete) razvija paranoidno pona~anje psihoticnog 
tipa zbog koga је i hospitalozovan. Drugu, kontrolnu grupu cini 15 tzv. normalnih 
porodica, tj. porodica u kojima se ni jedan clan nije obratio za psiholo~ku ili 
psihijatrijsku pomoc, а trecu, isto tako kontrolnu grupu cini 15 porodica u kojima 
jedan clan razvija otvoreno depresivno pona~anje psihoticnog tipa. Ova kontrolna 
grupa је odabrana pre svega radi rasvetljavanja odnosa izmedu fenomena 
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depresivnosti i paranoidnosti ispitivanje и porodici је radeno dve generacije unazad 
od ispitanika koji је oznaren kao subjekat. 

VarijaЫe и istrazivanju su definisane и skladu sa tvrdnjom G. Batesona da s 
obzirom da se akcija de~ava и kontekstu, specifitna akcija predstavlja zavisnu 
varijaЫu, а kontekst nezavisnu i1i determini~ucu. Na taj natin su oЫici pona~anja: 
paranoidnost, normalnost i depresivnost progla~eni za zavisnu varijaЫu, а varijaЫe 
koje se mogu izdvojiti iz primenjenih instrumenata i koje se titu konteksta и koje se 
ovi oЫici pona~anja dclavaju, za nezavisne. 

lstrazivanje је uradeno na psihijatrijskoj klinici KCMF и Beogradu и saradnji 
sa psihologom dr Jelenom Manojlovic i na Filozofskom fakultetu и Novom Sadu u 
saradnji sa studentima psihologije, tokom 1989/90. god. Statistitka obrada podataka 
је ukljutila ratunanje c-koeficijenta korelacije, hi-kvadrata i kvalitativnu analizu 
podataka. 

Znataj ovog istrazivanja se nalazi pre svega и tinjenici da prati savremene tokove 
и klinitkoj psihologiji i da svojim predmetom ispitivanja i istrazivatkim dizajnom 
zalazi и do sada sasvim neispitano podrutje, ~to ти daje eksplorativni karakter. 

ISTORUSКI PRISTUP U PORODICNOJ TERAPIJI 1 
MULTIGENERACIJSКI MODEL PRENOSENJA MENTALNIH 

BOLESТI М. BOWEN-a 

Savremeni istorijski pristup и poroditnoj terapiji (u daljem tekstu РТ), se razvio 
kao odgovor na potrebe individualnih teorija и psihoanalizi, psihijatriji i psihologiji 
za konceptualnim modelom koji Ьi mogao da obuhvati i sistem meduodnosa 
individue u porodici i ~ire, а ne samo pojedinatnu individuu. Istorijski pristup ima 
svoje teorijske osnove u psihoanalizi, а danas predstavlja heterogeno polje u koje је 
svaki istrazivat sistematizovao svoja zapal.anja na vlastiti natin. Najpoznatiji medu 
njima su: Т. Lidz, Ј. Wynne, D. Jackson, N. Ackerman i М. Bowen. Osnivatem 
istorijskog pristupa se smatra М. Bowen, i za ovaj pristup u celini је karakteristitno 
da poreklo proЫematitnog obrasca pona~anja и porodici traze и рrоШт 
generacijama. 

М. Bowen је Ьiо psihijatar, specijalista za detje psihoze, i Ьiо је prvi ko је 
hospitalizovao celu porodicu poremecenog deteta zbog posmatranja i tretmana. Pri 
tome ga је pre svega interesovao odnos majke sa detetom koje postaje shizofreno, i 
vec и samom poretku је tvrdio da је primarni faktor и nastanku shizofrenije 
simblotski odnos majke sa detetom. Kasnije је uotio da је simbloza majka - dete 
samo fragment mnogo ~ireg poroditnog emocionalnog sistema. Каdа је ustanovio da 
taj emocionalni proces obuhvata titavu porodicu, napustio је koncept individualne 
patologije i shizofreniju jednog tlana porodice proglasio za simptom procesa koji 
obuhvata celu porodicu. 

Bowen је porodicu definisao kao sistem i tvrdio је da se promena и jednom delu 
tog sistema kompenzatorno prati promenama u drugim delovima sistema. О porodici 
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је razmШjao kao о nizu sistema i subsistema koji funkcioni~u na svim nivoima 
usp~nosti, potev od disfunkcionalnosti, preko optimalnog funkcionisanja, ра sve do 
overfunkcionisanja. 

Dalje је porodicu definisao kao komblnaciju emocionalnih i interaktivnih 
sistema, а emocionalne poremeeaje је posmatrao mnogo duЬlje od postojecih teorija 
u РТ. U svojoj teoriji је ро~ао od tvrdnje da su emocionalni mehanizmi automatski 
poput refleksa i predvidljivi, i da emocionalno funkcionisanje roveka pokrecu iste 
zakonitosti koje upravljaju i ostalim prirodnim svetom. Ро njegovom mШjenju је 
emocionalni sistem sam ро sebl u kontaktu sa somatskim procesima, а sistem 
oseeanjaje most kojijesajednestrane u kontaktu sa delovima emocionalnogsistema, 
а sa druge sa intelektualnim sistemom. 

Bowenova teorija о devijantnoj porodici se oslanja na koncepte: nediferencirana 
poroditna ego masa, diferencijacija, trouglovi, i multigeneracijski proces preno~enja 
emocionalne bolesti. Centralni pojam tini nediferencirana poroditna ego masa, i ovaj 
pojam se defini~e kao konglomerat emocionalnog jedinstva koje egzistira u porodici 
na svim nivoima intenziteta. Stepen u kome Ьilo koji tlan moze Ьiti uklju~en zavisi 
od njegovog osnovnog nivoa ukljutenosti u poroditnu ego masu, а broj ~lanova koji 
su ukljuteni u aktuelnom trenutku zavisi od intenziteta samog procesa i 
funkcionalnog odnosa individue prema centralnoj ego masi u jednom trenutku. Tako 
npr. u periodima stresa proces moze da ukljuti i celu porodicu. 

U porodicama sa intenzivnim verzijama nediferencirane ego mase, emocionalna 
Ыiskost u porodici moze Ьiti toliko snazna da tlanovi porodice znaju ~ta drugi misle 
i oseeaju, ~to Bowen uporeduje sa simblotskim vezama u fenomenu "folie ~ deux". S 
druge strane, na drugom kraju kontinuma, dominira visok stepen diferencijacije selfa 
kod tlanova porodice, i to predstavlja najvi~e nivoe ljudskog funkcionisanja. 

Pojam diferencijacije, sledeci va1.an element Bowenove teorije, povezan је sa 
stepenom diferencijacije ega u jednoj osobl i ti~e se odnosa izmedu sila koje deluju 
u pravcu individuacije i koje teze da naprave distinkciju izmedu dva osnovna sistema 
koji upravljaju pona~anjem, а to su intelektualni i emocionalni, i sila koje deluju u 
pravcu zajedni~tva i koje teze da bri~u tu granicu. Sile fuzije su narotito jake u 
situacijama anksioznosti, emocionalne tenzije i slitnih stanja, i u njima se generalno 
gubl sposobnost odr1.avanja nezavisnosti intelektualnog sistema u odnosu na 
emocionalni. lstovremeno, osoba sa slabom unutra~njom diferencijacijom gubl 
diferencijaciju i u odnosu na druge ljude, ~to se ogleda u ispoljavanju snaznih 
tendencija ka vezivanju, emocionalnom zavisno~cu, osetljivo~cu na reakcije drugih i 
drugih reakcija koje su indikacija slabo definisanih granica izmedu sebe i drugih. 

Nivo diferenciranosti је osnovni uslov za partnerske odnose i potencijalni izvor 
nevolja u ljudskoj komunikaciji. Osobe koje su u partnerskim odnosima imaju isti 
nivo ove potrebe mada ona moze Ьiti izrazena na razlitite natine. Ukoliko оЬа 
partnera imaju visok nivo potrebe za vezivanjem, оЬоје osecaju gubltak 
individualnosti u odnosu, pracen unutra~njim osecanjem neadekvatnosti i 
nezadovoljstva, ~to vodi do konflikta i disharmonije medu njima. Ukoliko dode do 
ovakve pojave, harmonija u relaciji moze Ьiti otuvana na taj natin ~to jedan od 
partnera apsorbuje proЫem, i to obltno tini onaj partner koji је pravio najvi~e 
kompromisa da Ьi otuvao poroditnu harmoniju. On to tini zato ~to је najosetljiviji 
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na tenziju, tj. na disekvilibrijum u odnosima. Moze se reci da је u ovakvim porodicama 
otuvanje harmonije praeeno emocionalnim i psihitkim poremeeajima jednog tlana, 
а patolo~ki mehanizam predstavlja adaptaciju koja odriava ravnotezu u porodici. 

Va7.an pojam u Bowenovoj teoriji su i trouglovi, i oni predstavljaju ро njegovom 
mШjenju osnov Ьilo kog emocionalnog sistema i imaju funkciju re~avanja tenzije 
izmedu dve osobe. Trougao se u disfunkcionalnoj porodici uspostavlja u trenutku 
kada tlan porodice koji је prihvatio simptom uspostavi fuzioni odnos i sa trecom 
osobom u porodici. 

Na osnovu ovih pojmova Bowen је definisao i svoj multigeneracijski model 
preno~enja mentalnih bolesti. Obja~njavajuci ovaj proces polazi od stava da unutar 
poroditne ego mase supruznici koriste tri glavna mehanizma da kontroMu intenzitet 
ego fuzije. То su: bratni konflikti, disf unkcija u jednom partneru i preno~enje 
proЫema na jedno ili vi~e dece. 

Ukoliko roditelji prenesu razlitite nivoe svojih proЫema i svoje nezrclosti па 
decu, obrazac tezi da se pojavljuje u vi~e gencracija, stvaranjem vi~egeneracijskih 
trouglova. Ako se ovaj proces ponavlja iz gcneracije u generaciju, odriava sc i 
pojatava nesposobnost individualizacije pojedinca, sve dok jedno ili vi~e dece u 
porodici ne ispolji ekstremnu neizdiferenciranost u vidu simbloze koja drzi zauvek 
celu porodicu zajedno. То је vrsta repeticije kompulzije u kojoj svaka generacija gura 
sve vi~e svojih proЫema u sledecu, ~to mozc da ide do najvi~eg stepena simblotske 
veze, а to је shizofrenija. U celini posmatrano, moze se reci da је osnovna postavka 
multigeneracijskog modela u tome da pojava emocionalne bolesti u jednom tlanu 
porodice ima svoje poreklo u proЫemu koji је prethodni tlan imao pri odvajanju od 
jezgra porodice. 

Transgeneracijsku analizu porodice u svctlu poroditne sistemske teorijc М. 
Bowena omogucava genogram. Genogram se dcfini~e kao vizuelni dijagram 
poroditne povezanosti, strukture i istorije u kome sc prikazuje preno~enje poroditne 
kulture u naj~irem smislu sa jednc gencracijc па drugu, i koji sadrzi ~eme, stilove, 
obltaje, tajne mitove i proЫeme koji odrcduju jcdinstvenost jedne porodicc. 

U genogramu se komblnuju uobltajcni genografski podaci (uzrast, pol, bratni 
status itd.), sa datumima vaznih zivotnih dogadaja (rodenje, ventanje, razvod, smrt). 
U isto vreme, u genogramu se grafitki predstavljaju i relacione strukture za dve ili 
vi~e generacija jedne porodicc sa njenim sukoblma, ~emama, vezama itd. Zbog ovih 
svojstava, kaze se da је genogram тара poroditnog zivota kakav porodica sada vodi, 
kakav је vodila u pro~losti i omogucava spekнlaciju о tome kako moze egzistirati u 
buducnosti. 

Sistemski pristup ukljutuje razumcv~шje i trcnutnog i istorijskog konteksta 
porodice, i polazi od tvrdnje da porudicc ponavljaju sebe u smislu da poroditne 
interakcije teze da budu uzajamne, povczaнe i repctitivne. Ono ~to se dclava u jednoj 
generaciji tezi da se na neki natin ponovi u drugoj itd. Ovaj proces Bowen јс nazvao 
"multigeneracijski prenos poroditnih obrazaca", i оп u osnovi ima pretpostavku da 
obrasci relacija u prethodnoj generaciji mogu da obezbede implicitne modele za 
funkcionisanje u sledecoj generaciji. 
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Каdа se radi о disfunkcionalnoj porodici, pretpostavka ove teorije jeste da 
proЫem i simptomi odrzavaju adaptaciju sistema porodice prema njenom totalnom 
kontekstu и svakom datom trenutku и vremenu. 

U celini posmatrano, multigeneracijska analiza kori~eenja genograma uvodi 
novu dimenziju obra6tnja paznje na efekte vremena и poroditnim zЬivanjima. Ona 
pokazuje longitudinalnu povezanost и vremenu: fokusira se na pro~lost da Ьi 
razumela sada~njost i ukljutuje prirodno produZзvanje и buducnost. Na osnovu toga 
se moze reci da је ovo jedinstvena perspektiva, bez obzira na teorijsku orijentaciju 
ili primenljivost tehnike rada. 

U multigeneracijskoj analizi se uoЬitajeno posmatraju sledeCi elementi: 
preno~enje, veze i vezivanja, izbor partnera, poroditni guЬici, poroditna zamena i 
porodi~ne tajne, а ispitivanje se vr~i па tri generacije и jednoj porodici, ~to se 
obja~njava tvrdnjom da svaka generacija и porodici ima personalno iskustvo и vidu 
"multifeedbacka" koji obja~njava odnos medu uzastopnim generacijama. 

Izrada genograma ukljutuje tri faze rada: 
1. mapiranje poroditne strukture 
2. prikupljanje podataka о porodici 
3. ucrtavanje poroditne povezanosti. 
Genogram daje dobar grafitki prikaz porodice i pomaze klinitaru da sistemski 

misli о dogadajima i vezama и porodici. On је deo jedne sistemske klini~ke procene 
i najbolje se moze uporediti sa strukturisanim intervjuom и individualnoj 
psihodijagnostici. S obzirom da se и njemu ne vr~i nikakva kvantifikacija, moze se 
reti da predstavlja subjektivno orude za interpretaciju sa kojim klinitar moze da 
postavi hipotezu о funkcionisanju porodice. А kao ~to пе postoje stroge granice 
interpretacije, ne postoje ni granice primene genograma: moze da se primeni kao 
pomocno dijagnosti~ko sredstvo, а moze da se na njemu zasniva i celokupni terapijski 
rad (npr. kod S. Libermana). 

ISТRAZIVANJE, REZULTATI 

Kvantitativna analiza podataka 

Ova grupa podataka se odnosi na varijaЫe kojc su statistitki obradene. То su 
sledeee varijaЫe: 

1 - 3 dominantna emocija и porodici majke, оса i osnovnoj porodici (strah, 
bes, otudenost, ljubav, tuga) 

4 - 6 tip emocionalne veze и porodici majke, оса i osnovnoj (pozitivna -
Ыiska, konfliktna, distancirana i otudena) 

7 - 9 snaga veze и porodici majke, оса i osnovnoj (tvrste, srednje, slabe) 
10 - 11 pol deteta и porodici 
12 - 17 gublci и porodici, smrt, suicid, t~ke fizitke bolesti, teze psihi~ke 

bolesti, alkoholizam (u pojedinim granama porodice) 
18 - 20 obrazovni nivo u porodici majke, оса i osnovnoj 
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21 - 22 obrazovni пivo roditeljske i praroditeljske porodice 
23-28 gublci и porodici, smrt, suicid, teze fizicke bolesti, teze psihicke bolesti, 

alkoholizam (u pojediпim geпeracijama). 
Statistitka aпaliza pokazuje da postoji vrlo malo statisticki zпa~jпih podataka, 

tako da se moze odmah reCi da su sve tri grupe ispitivaпih porodica medusobпo slicпe 
s obzirom па ovu grupu varijaЫi. Pri tome је vazпo пapomeпuti da је dobljeпa ipak 
veea slicпost izmedu paraпoidпe i depresivпe porodice sa јеdпе straпe i izvestaп 
polaritet ove dve grupe porodica u odпosu па tzv; пormalпu sa druge straпe, ~to 
upucuje па zaklju~k da је па osпovu jedпostavпih geпogramskih podataka u ovom 
istrazivaпju Ьilo moguce statistitkim putem izdvojiti disfuпkcioпalnost, ali пе i tip 
disfunkcioпalпosti (paraпoidпo - depresivno ). 

Опо ~to је zajednitko i ~to predstavlja dodirnu tacku izmedu tri ispitivane grupe 
porodica jesu socio-demografski podaci. S druge strane, ono ро cemu se sve tri grupe 
medusobno zпасајпо razlikuju i gde se moze traziti specificnost zivljenja u 
paranoidпoj porodici jeste vrsta emocija koja је dominaпtna и osnovnoj porodici, u 
porodici majke i prisustvo alkoholizma u porodici. 

Sama paraпoidпa porodica se па osnovu ovih varijaЫi пе moie detaljno opisati 
zbog nedostatka dovoljnog broja statisticki zna~jпih podataka. Sledeci elementi 
ipak mogu na neki natin da dopriпesu sagledavanju specificnosti ove porodice. 

Majka и paranoidnoj porodici potice iz porodice u kojoj је dominantna emocija 
strah, otac iz porodice и kojoj dominira bes, pri cemu u njihovoj osnovnoj porodici 
domiпira bes. ОЬа roditelja dolaze iz porodica и kojima postoje vrlo cvrste 
emocioпalne veze, koje su u isto vreme i koпfliktne, а sa maternalne straпe јо~ i 
distaпcirane. lste takve tipove emocionalnih veza grade i sami и svojoj osnovnoj 
porodici. U porodicnoj istoriji је utvrdeno da u 27% slu~jeva ima suicida, и oko 
poloviпi ispitaпih porodica ima tezih fizickih bolesti, а alkoholizma ima u 60% 
slu~jeva sa paternalne strane. 

S druge strane, specificnost depresivne porodice se ogleda u najvecoj 
optereceпosti bolestima od tri ispitivane grupc. Naime, u ovim porodicama ima u 
40% slucajeva tezih fizickih bolesti, u 5У?/с" slucajeva tezih psihickih bolesti, 
alkoholizma ima u 73% slu~jeva u оЬа dela porodicпog staЫa, а suicida u 27% 
slu~jeva и maternalпom delu porodicnog staЫa. Pretpostavka је da ovo mogu Ьiti 
varijaЫe koje imaju patogeпi uticaj na strukturalne elemente i dinamiku и ovoj vrsti 
porodica. Druga specificпost se ogleda u vclikoj kolicini otudeпosti i tuge u 
maternalпom delu porodice. Osim ovoga, јо~ је zaпimljivo dodati da su clanovi 
depresivпe porodice пajnizeg obrazovnog nivoa od svih ispitivaпih porodica. 

Опо ~to је zajedпicko za оЬе grupe devijantnih porodica tice se emocioпalnih 
veza. Naime, и оЬе vrste porodica su emocionalnc veze и svim delovima porodice 
konfliktпe, а u maternalпom delu јо~ i distanciraпe. Emocioпalne veze medu svim 
clanovima porodica su vcoma evrste, pri ccmu u patcrпalnim delovima dominira 
emocija besa. 
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Kvalitativna analiza podataka1 

Na osпovu specifitпih geпogramskih podataka, polustaпdardizovaпog iпtervjua 
i observacije, prikupljeпi su podaci koji su dali јо~ jedпu sliku о fuпkcioпisaпju 
paraпodiпe porodice, i omogucili formulisaпje јеdпе hipoteze о geпezi ove vrste 
porodice, time је jedпim delom omogueeno da se odgovori па pitaпje о postojaпju 
specifitnog "paranoidogenog" iskustva и poroditnoj srediпi. Zbog ograпiteпog 
prostora, na ovom mestu пеее Ьiti prikazan meduodnos tri ispitivaпe grupe porodica, 
nego samo specifitnosti paraпoidne porodice. 

Podaci pokazuju da se osпovna karakteristika paraпoidпe porodice пalazi и 
tinjeпici da је опа zatvoreni sistem и kome su svi tlaпovi paraпoidni, iako samo јеdап 
tlan ima otvoreпo paraпoidпo ропа~nје. U ovoj porodici simptom jednog tlana 
uvek izaziva veliki strah ostalih tlanoya porodice jer ga svi dozivljavaju kao sopstvenu 
egzistencijalпu mogucnost. 

Najvazпiji aspekt zivljeпja и ovim porodicama је kompeticija oko persekutorпe 
pozicije koja se ispoljava и fonni borbe za koпtrolu. Borba za oko koпtrole је и 
paraпoidnoj porodici vrlo specifitna i potinje mnogo pre пеgо ~to se paranoidпo 
ропа~апје otvoreпo ispolji. Kontrola је pravilпo rasporedena medu tl~novima, tako 
da svi kontroli~u svatije роnа~апје, а и isto vreme је vrlo jasna i otvoreпa, tako da је 
dete и porodici lako uotava i uti. Kontrola postaje ekscesivna и situacijama kada пeki 
~lan poku~ava da napusti sistem ili ukoliko postoji mogucпost ulaska novog tlana и 
sistem. 

Potreba za koпtrolom uпutar porodice uslovljena је ~itavim пizom faktora. 
Najvazniji medu njima izgleda da jesu: generalni strah od spoljпog uticaja, 
katastrofi~na o~ekivanja i odsustvo pravih afektivnih veza medu Clanovima porodice 
koje se nadome~cuju simbloti~kim spajanjem. 

Druga karakteristika paranoidne porodice је tinjenica da и пјој пе postoji 
koalicija, nego је svaki tlan porodice sam i sistem za sebe. Svi ~lanovi po~tuju 
poroditna pravila i и isto vreme nastoje da ih iskoriste za sebe. Tabori i savezni~tva 
se sklapaju privremeno i to и situacijama kada se anticipira spoljna pretnja, ili kada 
se uo~i da pojedini ~lan nastoji da izvute korist za sebe, da ugrozi sistem ili da ga 
napusti. 

Bitna odlika ovih porodi~ је i nepoverljivost. Koren ovog nepoverenja је 
transgeneracijski, tako da se nepoverenje episkriptno prenosi i pojatava iz generacije 
и generaciju. Opreznost koja iz toga proistire је dvoslojna: svaki ~lan је oprezan и 
odnosu na druge ~lanove porodice, а svi zajedno su oprezni и odnosu na spoljni svet. 

Za tetvrtu vaznu odluku paranoidne porodice moze da se izdvoji konfuzija 
autoriteta. Naime, и ovoj porodici postoji eksplicitni autoritet i tzv. "autoritet и 
senci". Ovakav obrazac pona~anja је transgeneracijski potkrepljen i и dedovskoj 
generaciji ga nalazimo kao egzistencijalnu mogucnost; potrebu koja se potom и 
roditeljskoj generaciji pretvara и jednu vrstu igre izmedu оса i majke. 

Osnovne poruke koje se transgeneracijski prenose su zahtev za 
individualizmom, prihvatanjem podeljenih uloga, suzbljanjem emocija, razvijanje 
motiva za postignueem i moralnim tistunstvom. Svrha ovih poruka је da se utvrsti 

U ovaj deo su integrisani radovi pod 6 i 7 

73 



zatvoreпost sistema. Pri tome је vazпo пaglasiti da postoji razlika u пatiпu па koji se 
poruke preпose sa geпeracije па geпeraciju. ВаЬа i deda daju poruke јаsпо i otvoreпo, 
roditelji ih preпose prikriveпo, tako da је пajmlada geпeracija dece u koпfuziji, sto 
predstavlja faktor koji dopriпosi javljaпju simptomatskog ponasanja. Moze se reti 
da је zbog otvoreпosti i jasпosti poruka, roditeljskoj geпeraciji ostavljen izvestan 
prostor i mogutnost da ove poruke i пе postuje. Medutim, ugrozena geпeracija deteta 
praktitпo пета izbora s obzirom da је potpuпo uhvareпa u mrezu paradoksalпih 
poruka, ра је tako simptomatsko ропаsапје testo jedini izlaz. · 

HIPOТEZA О PROCESU SТVARANJA PARANOIDNE PORODICE 

Genogramski podaci pokazuju da је dedovska geпeracija paranoidпe porodice 
patrijarhalna, zatvoreпa, i da u sirem smislu funkcionise ро strogo definisaпim 
pravilima koja su u isto vreme i jasna i otvorena.Deda је u porodici otvoreni autoritet, 
dok је ЬаЬа "autoritet u senci". Porodica se ponasa ро pravilima koje defiпise deda. 
S druge strane, ЬаЬа pokazuje kako је mogure nepostovati pravila па taj пatin sto se 
ona ponasa u skladu sa pravilima, а svom detetu salje poruke i potkrepljuje ponasanje 
koje је u suprotnosti sa eksplicitno izrazenim vrednostima. U dedovskoj generaciji 
suprotne poruke salju dve osobe i to tini situaciju jasnom, ali se ove poruke ipak 
primaju kao "dvostruko vezane" jer se uputuju sa dva razlitita nivoa. Deda ih uputuje 
na socijalnom, а ЬаЬа na psiholoskom nivou. То је razlog zasto roditeljska generacija 
ne uspeva vise otvoreno da prenosi poruke vlastitoj deci, nego ih uputuje kao 
dvostruko vezaпe. 

U uslovima zivljenja roditeljske geпeracije postoji пekoliko elemenata koji 
Ьitno utitu na stvaranje stavova koji su osnova budutih poroditпih faпtazija. То su 
sledeti elementi: suprotni zahtevi od strane оса i majke, suzbljanje emocionalnosti, 
forsiraпje stava "tvrde realistitnosti" zajedno sa stavom da se mпogo radi, i otekivanje 
da rad zameпi druzeпje sa ljudima. Pod uticajem ovakvih zahteva oni postepeпo 
postaju socijalno izolovani i zatvoreni u sopstvenu porodicu koju isto tako postepeno 
pretvaraju u izolovanu celinu. 

Zbog autoritarne klime koja vlada u porodici i straha koji је sastavni deo takve 
klime, roditeljska generacija formira (preko potiskivanja) obrazac za projektivno 
reagovanje i рrепоsепје krivice kao osnovпi obrazac ponasanja. Ovaj ugradeni 
projektivni mehanizam udruzen sa tinjenicom da su suprotne poruke koje su 
uputivali ЬаЬа i deda doziveli kao "douЫe-Ьind", odreduje paradoksalni karakter 
njihove komunikacije sa sopstvenom decom. Vazno је jos napomenuti da su otac i 
majka paranoidпog deteta vrlo slitno vaspitani, mada poroditna klima ne mora na 
prvi pogled da bude podudarna. 

Osnovni zahtevi koje ovakvi roditelji postavljaju pred dete jesu imperativ da 
bude najbolje i da bude samostalпo. Pri tome је samostalnost koja se zahteva od 
deteta specifi~na u tom smislu sto se od deteta trazi da bude samostalno u stvarima 
kojima пiје doraslo i u kojima mu је potrebпa pomot, а gusi mu se samostalnost u 
onim stvarima u kojima Ьi trebalo da је ima. 

Komunikacija sa detetom koje kasnije razvija paranoidno ponasanje ima tetiri 
Ьitпе specifi~nosti. Prvo, poruke se iznose uz puno nasilja koje moze Ьiti eksplicitno 
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ili implicitno (kada se nasilje izraZзva preko preterane upornosti roditelja da prinude 
dete da se adaptira). Druga karakteristika је podrazumevanje, и okviru koga svaki 
tlan porodice smatra da zna ~ta ее drugi da misli, radi ili oseta. Treee, komunikacija 
sa detetom је gotovo и potpunosti ispunjena paradoksima. Osnovni paradoks је 
zahtev da dete ne komunicira sa drugima nego da proЫeme rclava и porodici, pri 
remu ih porodica ne rclava, tako da је dete и krajnjoj instanci prevareno i ostaje 
izolovano i samo. Sledeti paradoks је orekivanje od deteta da и isto vreme bude i 
samostalno i ostane zavisno. 

Јо~ jedan karakteristi~n paradoks sadrl.an је и orekivanju od deteta da uspe и 
svemu ~to radi, pri remu ni jedan uspeh nije dovoljan. Cetvrta vazna karakteristika 
komunikacije и paranoidnoj porodici је stalno okretanje prema pro~losti, time se 
Ыokiraju konstruktivne komunikacione sekvence koje se odnose na realnost i 
situaciju "sada i ovde". 

Osnovno poroditno pravilo ovde је prebacivanje krivice. Pitanje: "ko је kriv?" 
se neprestano postavlja и svim situacijama poroditnog zivljenja. Deca se resto 
okrivljuju i ti prekori se uglavnom iznose uop~teno, bez specifikacije razloga. Razlog 
krivice se podrazumeva i roditelji oЬitno kaZu: "ti zna~ ~ta si pogrclio", pri remu nisu 
spremni da prihvate nedoumicu deteta oko toga ~ta је pogre~ilo. Dcte и ovakvoj 
situaciji vremenom stekne utisak da mu је gotovo svaki oЫik pon~anja pogrclan, 
tako da ne uspeva da formira staЬilne tatke oslonca i jasan vrednosni sistem. 
Posledica toga је stalna nedoumica i sumnja и izvclene selekcije, tako da se tokom 
zivota kod osobe neprestano povetava nivo nepoverenja, nesigurnosti i konfuzije sve 
dotle dok ne dode do paranoidnog sloma. 

U celini posmatrano, specifitnosti koje na ovaj natin pokazuje paranoidna 
porodica, nisu nepoznate и literaturi РТ-е. Naime, ovom tipu porodice и velikoj meri 
odgovara teorijski model D. Reissa, mada on sam ne pominje paranoidnu porodicu. 
D. Reiss porodicu odreduje kao mini-univerzum и kome su najzna~jniji elementi 
povezanost medu tlanovima porodice i povezanost izmedu tlanova porodice i 
spoljnog sveta. U skladu sa tim izdvaja tri tipa porodice: konsenzus-senzitivnu, 
interpersonalno-distancirano senzitivnu i porodicu senzitivnu na sredinu. Konsenzus 
senzitivna porodica ima najvi~e elemenata koji odgovaraju paranoidnoj porodici, s 
obzirom da је karakteri~e potreba tlanova porodice za Ыisko~tu i da se и toj 
medusobnoj Ыiskosti izoluju od spoljnog sveta. 

Na kraju, more јо~ Ьiti zanimljiv shematski prikaz genograma karakteristitnih 
za pojedine grupe ispitivanih porodica: 
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Grafikon br. 1: Genogram iz grupe Normalna porodica 
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Grafikon br 2: Genogram iz grupe Paranoidna porodica 
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Grafikon 3: Genogram iz grupe Depresivna porodica 
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RUKDURDINA 

TRANSGENERACIJSКA ANALIZA PARANOIDNE PORODICE 

Rezime 
Transgeneracijska analiza paranoidne porodice је origiпalпi istralivatki rad 

koji ima za teorijski okvir /storijski pristup и poroditпoj terapiji. lstralivaпjem је 
obuhvaceпo 45 porodica svrstaпih и grupu tzv. погта/пе, рагапоidпе i 
depresivпe porodice, а ispitivaпje је оЬаv/јепо па psihijatrijskoj kliпici KCMF и 
Beogradu i Filozofskom fakultetu и Novom Sadu. Ргiтепјепе su tehпike 
geпograma, intervjua i observacije i игаdепа је kvaпtitativпa i kvalitativпa aпaliza 
podataka. 

Statistitka analiza podataka је pokazala da se specifitпost рагапоidпе 
porodice ogleda jediпo и vrsti emocija koja је dотiпапtпа и porodici i tipu 
emocioпalпih veza и porodici. 

Kvalitativпa aпaliza podataka vrlo dobru difereпcijaciju ove tri grupe porodica. 
Moglo Ьi se tak reci da su и izvesnom smislu ideпtifikovaпe опе specifitпosti и 
пastaпku рагапоidпе porodice koje govore о mogucпosti postojaпja 
•paranoidogeпog• iskustva. То su podaci koji govore о izrazito autoritarnoj 
poroditпoj klimi i koпfuziji autoriteta и trecoj geпeraciji, sпаlпо razvijeпim 
motivom za postigпucem, suzЬijeпjem emocija, iпdividualizmom i projektivпim 
reagovaпjem и drugoj geпeraciji i prevelikoj koпtroli, prebacivaпju krivice, 
paradoksalпim zahtevima i •douЬ/e-Ьiпd• komuпikaciji sa detetom и оsпоvпој 
porodici. 

RUK DJURDJINA 

TRANSGENERATION ANALVSIS OF ТНЕ PARANOIC FAMILV 

Summary 
Traпsgeпeration aпalysis of а family sufferiпg from paraпoia is ап origiпal 

research haviпg а historical approach for its theoretical frame in the family therapy. 
The research has Ьееп dealing with 45 families beloпgiпg to so-called погтаl, 
paranoic and depressed families, апd it was dопе at the psuchiatric cliпic KCMF 
iп Belgrade and the Faculty of Arts in Novi Sad. Techniques of geпogram, iпterview 
and observation were used and quantity aпalyses of data were made. 

The statistica/ aпalysis of data shows that the specific quality of the paranoic 
family is reflected оп/у in the type of the emotioп which is domiпaпt iп the family 
and in the type of emotioпal relations withiп the family. 

The quality aпalysis of data shows а very good differeпtiatioп of three groups 
of families. lt сап еvеп Ье said that iп а wzy those specific qualities wheп 
geпerating а рагапоiс family were ideпtified апd they deal with possiЬilities of 
"paraпoidogeпic• experience existaпce. These аге data expressiпg extremely 
authoritative tamily atmosphere апd ап authority coпfusioп iп the third geпeratioп; 
powerful/y deve/oped motives for ashievemeпts, fightiпg опе's emotioпs, 
iпdividua/ism апd projective reactions iп the second geпeratioп; апd а too much 
coпtrol, reproaching the quilt, paradoxical requests and а •douЬ/e-Ьind• 
commuпicatioп with the child iп the basic family. 

78 



MrEVAVARGA 

RAZVOJNA ULOGA SOCIJALNE INТERAКCIJE 

Ako uporedimo Z. Pijazea, L. S. Vigotskog i А Valona, tri velikana razvojne 
pishologije, uotiremo da oni dele shvatanje Ьitno za modernu razvojnu psihologiju 
kako је dete aktivno Ьire, te aktivitet doblja kljutnu ulogu prilikom sagledavanja 
razvoja. U obja~njenju razvoja svo troje polaze od pokretnosti, kao materijalistitki 
mislioci i evolucionisti. Takode se svi slazu da se aktivan organizam sagleda u 
interakciji sa svojom sredinom. No о kakvoj se interakciji radi u sluatju ljudskog 
razvoja? U re~avanju ovog pitanja naici remo na duboke razlike. Obzirom na razlitito 
re~avanje prirode interakcije mozemo suteliti s jedne strane Pijazeov 
interakcionizam, а sa druge strane re~enje Vigotskog i Valona. Potonji autori su se 
u svojim delima eksplicitno krititki suprotstavljali Pijazeovom interakcionizmu 
ukazujuCi na njegovu natelnu ogranitenost jer ostaje u okvirima individualistitke 
psihologije.1 

Poznato је da Pijare sagledava dete u interakciji sa fizitkom sredinom. Nasuprot 
tome, Vigotski i Valon uoQivaju postojanje i socijalne interakcije deteta sa njegovom 
ljudskom sredinom, te u svojim teorijama razvoja, nezavisno jedan od drugog, 
ra~tlanjuju ulogu socijalne interakcije u ljudskom razvoju. Dok је ЬеЬа asocijalno 
Ьire prema Pijazeovom interakcionizmu, suprotno, i Vigotski i Valon smatraju da је 
ЬеЬа socijalno Ьire. No rana Ьiosocijalnost u teorijama potonjih autora nije samo јо~ 
jedan od aspekata razvoja (а kakvo ostaje npr. i u etolo~kim modelima afektivnog 

Na tu ograпireпost ukazuju i istraziva~i u Beogradu (N. Igпjatovic-Savic, Т. Kova~-Cerovic, О. 
Plut i А Pdikaп, 1990). U raпijim radovima (Varga 1985, 1989-а) sam uka7.ala па Valoпovu 
kritiku Pijateove sistematizacije razvoja. Valoп pokazuje па sluatju Pijd.eove teorije kako је 
svako оЬја!пјепје ljudskog razvoja koja polazi od iпdividualisti~ke pozicije пarelno ograпi~eno, 
jer polazi od sШепе osпove tj. uslova razvoja. Tako Pijaze koji је hteo prevazici psihologiju svesti 
po!av!i od pokretпosti, ipak u svom iпterakcioпizmu пе uspeva prevazici eklekti~ku siпtezu 
empirizma i apriorizma (Varga 1989-а). 
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vezivanja - Varga 1989.). Umesto da sagledaju Ьiosocijalnost ро sebl, i Vigotski i 
Valon је razmatraju u kontekstu tj. povezano sa proЫematikom socijalne integracije 
koja је nesvodiva na Ьisocijalnost.2 

Sagledavanje rane socioemocionalnosti povezano sa socijalnim posredovanjem 
ljudskog razvoja omogueava im da u novom svetlu razmatraju оЬа proЫema 
(nasuprot njihove izolovane analize). Otvara im se mogucnost kompleksne razvojne 
analize. Mogu sagledati ulogu socijalne interakcije u razvoju coveka na sasvim nov 
nacin. Socijalna interakcija doblja konstitutivnu ulogu u osobenom ljudskom razvoju 
i u teoriji Vigotskog, i u teoriji Valona. 

Na njihovo kompleksno sagledavanje uslova razvoja ukazuje i sagledavanje 
uloge maturacijc u ontogenetskom razvoju. Vigotski govori о paradoksu razvoja 
deteta jer njegov kulturni razvoj zapocinje јо~ dok se nije zavr~io njegov Ьiolo~ki 
razvoj. Valon kaze kako maturacija doliva nove mogucnosti tokom ranog razvoja 
deteta, koji se ne moze osmisliti mimo detetovih veza sa njegovom ljudskom 
sredinom. Jer novi uslovi razvoja izviru i iz dru~tvene ljudske sredine. 

Naspram shvatanja razvoja kao kontinuirane geneze i Vigotski i Valon posebno 
ra~clanjuju proЫematiku razvojnih prelaza. Nasuprot Ьiologizama oni analiziraju ne 
samo slicnosti vec i razlike izmedu evolucije zivih Ьiеа i geneze coveka. Tako, 
prilikom analize simbolicke funkcije оЬоје, mada na razlitite nacine, isticu razliku 
izmedu: anticipatorne aktivnosti svih zivih Ьiса (Valon) tj. principa signalizacije 
(Vigotski), i s druge strane diskurzivnog mШjenja coveka (Valon) tj. principa 
signifikacije (Vigotski). Valon tvrdi da se razvoj mШjenja coveka ne moze objasniti 
iz anticipatorne aktivnosti. ОЬоје smatraju da је takode nemoguce izvesti iz 
inteligentne senzomotorne aktivnosti indivudualnog organizma ljudsko mШjenje, 
koje se sluzi orudima nastalim tokom ljudske istorije. 

Upravo obzirom na proЫem prelaza doblja pun znaeaj povezano razmatranje 
proЫematika Ьiosocijalnosti i socijalne integracije. Rana Ьiosocijalnost sa6njava 
most otvarajuci put ka realizaciji razvojnih uslova socijalne integracije tj. socijalnog 
posredovanja razvoja deteta. 

Socijalna interakcija se kod ovih autora poku~ava razvojno odrediti. Na 
razlicitim razvojnim etapama ona doblja vi~estruki znataj, te osim ~to obezbeduje 
opstanak putem drugog, omogueava uslove i jeste "mesto" socijalnog posredovanja. 

Za razmatranje shvatanja socijalne interakcije relevantan је rad grupe 
istrazivaca i razvojnih psihologa sa katedre za psihologiju u Beogradu. Oni su 
suprotstavili Pijazeovskom interakcionizmu jedan radikalno drugaciji interakcioni 
model koji su izveli iz teorije razvoja L. S. Vigotskog. Upucujemo na njihov rad, u 
kome iznose izmedu ostalog i principe Vigotskog koji su relevantni za odredbu 
socijalne interakcije i njene razvojne uloge (N. Ignjatovic-Savic, Т. Kovac-Cerovic, 
D. Plut i А. Pe~ikan, 1990). А ovde cu poku~ati ukratko razmotriti kako se razvojna 
tcorija А. Valona moze iskoristiti u doprinosu takvom radikalno novom modelu 
kakav zastupaju Beogradski istrazivaci. Pokusacu ukazati na јо~ neke od 
najrelevantnijih momenata Valonove analize ranog razvoja, obzirom da је njegova 

2 Socijalna integracija podrazumeva socijalni transfer dru~tvenoistorijski nastalih oruda ljudske 
delatnosti, mi~ljenja, dakle, semioti~ke sisteme, kategorijalne sisteme, te kulturu. 
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teorija manje poznata u na~oj sredini. Drugi razlog је ~to se Valon posebno bavio 
upravo ranim razvojem (za razliku od Vigotskog) i u njegovim delima nalazimo 
ra~tlanjenu analizu ovog perioda razvoja. Smatram da se u ovom smislu dva autora, 
Valon i Vigotski dopunjuju u sagledavanju razvojne uloge socijalne interakcije. 

PRINCIPI VALONOVE ТEORUE 

Valon postavlja POSТULARNU delatnost, PLASТICNOST kao koren ljudske 
delatnosti, zamenjujuci time Pijafeovu tezu о motornim ~emama u osnovi ljudskog 
razvoja (Varga 1989., str. 119). Ova originalna osnovna teza Valona ima dalekosefne 
posledice vodeei radikalno reformulisanom sagledavanju socijalne interakcije i njene 
razvojne uloge. 3 

U ontogenezi deteta se posturalna aktivnost razvija inherentno sa maturacijom, 
ali povezana uz titavu motoritku i senzornu aktivnost kao njen neophodan sastavni 
deo. Obezbeduje napredovanje senzorne i motorne delatnosti jer omogueava njenu 
prilagodbu i pripremu.4 

Као plastitki aktivitet samomodifikacije pripremnih stavova u osnovi i 
senzornih i motornih aktiviteta, utestvuje i u relacionoj adaptaciji, modifikujuci se 
tu prema uslovima i efektima tina. Ali poseban znataj doblja u domenu interorganske 
adaptacije. U ontogenezi deteta radi se о socijalnoj interakciji. Razvija se pod 
uticajem ljudskog miljea i omogueava rano socijalno posredovanje detetovog razvoja. 

Posturalna funkcija satinjava materijal socioemocionalnog aktiviteta, postaje 
orude socioemocionalne participacije, te satinjava organski sadrzaj socijalne 
interakcije. Valon govori о unutra~njoj organskoj socijalnosti, i о realnom 
organskom jedinstvu partnera socijalne interakcije (kako па nivou dijade, tako i па 
nivou grupe). 

3 Valoп polazi od razmatraпja pokretпosti i aпalize seпzomotomog aktiveteta u ~irem smislu. 
Prilikom aпalize motorike i seпziЬiliteta, ra~tlaпjuje oЫike mi~icnih koпtrakcija: toпitke i 
kinetitke kontrakcije. Dvojnoj f unkciji mШеа odgovara dvojni sistem aktiviteta: kiпetitki i 
posturalni (Valoп 1925., str. 47). Posturalna funkcija, domeп organskih samomodifikacija se 
protcle, prema Seringtonu, na sve toпitke aktivitetc orgaпizma, od visceralпih f unkcija ра sve do 
igre vidljivih stavova. Posturalni sistem uоЬi~јепо radi u senci kinetitkog sistema i ро пjemu se 
modeluje. Ima medutim i sopstvenu posebnu ulogu, koja dolazi do izrafaja u oЬezЬedenju 
telesnog ekvilibra, ali i prilikom senzorпe akomodacije, i posebno u domeпu emocionalne 
ekspresije (Valon 1925., str. 47, i Varga 1989.). Bitnu ulogu igra u interorganskim odnosiшa. Kod 
ooveka posturalna f unkcija ima najvi!i nivo slo:lenosti i frontokonikalnu regulaciju. Ali tovek se 
rada na nivou subkonikalne regulacije tonitke funkcije. (Varga, 1989.) 

4 Senzomotomi aktivitet Valon sagledava ~ire od uskospeciПtnog znatenja Pija:leovog koncepta 
senzomotome inteligencije. Sagledava ga kao fuпkciju celine u vezi sa drugim funkcijama, а ne 
iskljutivo kao funkciju inteligentne adaptacije na uslove tiпa. Sto se tite samog inteligentnog 
senzomotomog aktiviteta, Valon ukazuje па пjegove graпice i па neizvodivost ljudskog mi~ljeпja 
iz tak"Vog tina. 

81 



Jedna od osnovnih polaznih teza Valonove teorije razvoja emocija, jeste teza о 
nesvodivosti interorganske adaptacije (i socijalne interakcije) na relacionu 
adaptaciju. 

Cak i u modernim shvatanjima socijalne interakcije kao dvosmernog uzajamnog 
uticaja partnera ро modelu na fidbek sisteme, ipak se koristi analogija sa relacionom 
adaptacijom. 5 

Prema Valonu, interorganska adaptacija је poseban, evolutivno nastao vid 
adaptacije, koja se razlikuje od relacione adaptacije ne samo ро funkciji i usmerenju, 
orjentaciji, vec i ро strukturi, tj. ро organskom matcrijalu od kogje aktivitet satiпjeп. 
Radi se о posturalnom sistemu orgaпskih stavova koji sluze kao orude interorg~nske 
plastitke akomodacije. Radi se о posebпom oЫiku eficijencije. Uzajamпi uticaj је tu 
realizovan uzajamnom osetljivo~cu i akomodacijom na prisustvo drugog putem 
plasti~ke samomodifikacije domena stavova (i s njima povezane sinkretitke svesti). 
Radi se dakle о samomodifikaciji u uzajamnoj akomodaciji partnera.6 Obzirom da 
је posturalna aktivnost priprema i senzomotornog aktiviteta, posturalno posredovaп 
~ulni i motomi razvoj i tulnomotorno sazrevanje itekako doprinosi i samoj socijalnoj 
interakciji, te omogueava aktivniju i diferenciraniju posturalnu akomodaciju u 
interorganskim odnosima deteta. 

No vidimo kako socijalni kontakt jeste osoben vid odnosa medu organizmima, 
razli~it od relacione adaptacije organizma na fizitku sredinu, i nesvodiv na relaciju 
organizma sa stvarima. Bitna је tu i Valonova teza kako u ontogenezi razvoj 
generi~kog odnosa (i socijalna interakcija) prethodi razvoj apstraktnog spozпajпog 
odnosa. Valon пе koristi epistemolo~ku paradigmu subjekt - objekt odпosa kao 
apstraktni model obja~njenja socijalne interakcije. Suprotno tome, оп ~ristupa 
razvojnoj analizi k<?rena ljudskog generitkog odпosa i socijalne interakcije. 

Osnovna struktura socijalпe iпterakcije jeste parna struktura, prema Valonu. 
No zavisno od razvoja posturalnog sistema mепја se dinamika parne strukture 
socijalne interakcije. 

Menja se reakcija prestaпce па prisutпost drugog. Posturalпa akomodacija 
postaje sve aktivпija i diferenciranija. Ekspresija postaje autoпomпo orude 
socijalпog kontakta. OdluC:na etapa u tom razvoju је pojava prave bezuslovne 
socijabllnosti u drugoj poloviпi prve godiпe. Tada postaje moguc socijalni koпtakt. 
U okviru ove tzv. sinkretiC:ke mimetske participacije (urestvovanja) postaju moguCi 
kontakti tipa posturalпa koпtemplacija (раzпја) i demonstracija, kao i. aktivnosti 
alternacije, alternativno zauzimanje polova parne strukture u socijalnoj interakciji. 
Upravo putem ove alternativпe participacije u polovima zblljske socijalпe 
interakcije, dete moze diferencirati polove parne strukture socijalnog koпtakta. Опо 
re onda orekivati od partnera (odraslog) da odigra komplementarni pol, ili се pak 

5 Implicira se senzomotomi fidЬek koji tu sa~injava sadrtaj interakcije. Ostaje eklekti~ka sinte1.3 
bita kao objekta i Ьita kao agensa tj. subjekta. 

6 Socioemocionalna eficijencija podrazumeva interorganski odnos i modifikaciju samog organizma 
tj. samomodifikaciju putem redistribucije tonusa u mi~icima, samomodifikaciju stavova, iюlo1.aja, 
drtanja. 

7 Takode razvojno analizira i sam apstraktni siюznajni odnos koji је ~ю Valonu kasni rezultat 
razvoja. 
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umeti da se postavi na pol koji је komplementaran polu partnera. No na ovoj etapi 
nema јо~ diferencijacije osoba. Tu se tek diferenciraju stavovi, gestovi, te sama 
struktura interakcije. Ти pocinju odnosi agens-pasijens, odnosi slaganja i rivaliteta, 
te odnosi razmene, prevodeci socioemocionalnu signifikaciju meduljudskih odnosa. 
(Varga, 1989.) 

Vidimo kako Valon i tu afirmi~e znataj detetovog aktiviteta. 
Dinamika socijalne interakcije postaje sve slozenija, te doblja nove dimenzije i 

nove mehanizme tokom daljeg razvoja.8 Sa, za coveka Ьitnim, prelazom na novi nivo 
diferencirane tzv. simpateticke participacije, javlja se i nov mehanizam posturalne 
impregnacije, koji је и osnovi odlozene imitacije i ranog podraZavanja. (Varga 1989.) 
Na nivou mimetizma partner, oslon detetovog stava predstavlja pol koji ее dete 
odigrati alternativno (kao npr. и igrama alternacije odraslog i deteta, Varga 1989.), 
ali samo ukoliko dete vec ima и svom repertoaru diferenciran stav modela, uzora. Za 
razliku od toga, и simpatiji dete vec moze duЫirati i nove gestove, elaborirajuci ih 
prema modelu putem mehanizma posturalne impregnacije. Tu se otvara polje 
socijalnog ucenja, te drugi, uzor postaje izvor novina. Orude ovog socijalnog urenja 
је posturalni participativni aktivitet, koji је receno је aktiviLct plasticke 
samomodifikacije stavova. Dete dakle uci putem modifikacije sopstvene pokretnosti. 

Posturalna aktivnost omogueava odlozenu imitaciju i prve predstave.9 

Prema Valonu kod ooveka dolazi do obrata. Umesto neposredne adaptacijecina 
na fizicku sredinu nastupa preokret ka delatnosti predstavljanja. (Varga 1989., str. 
269) А predstava se и ontogenezi javlja prvo и oЫiku pokreta, kao posturalni 
plasticki stav. Javlja se kao muskularna formula, unutra~nji latentni nacrt jednog 
delanja. 

Rano predstavljanje pocinje и ljudskom miljeu, udvajanjem (supstitucijom) 
stava partnera, drugog, uzora, dakle ranim podraZavanjem. 

Posturalna aktivnost је aktivnost samomodifikacije organizma, ра obrt о kome 
govori Valon znaci ustvari obrat, preokret prema oЫikovanju same delatnosti putem 
posturalnog plasticiteta u novim socijalnim uslovima razvoja. 

Prema Valonu, razvoj socioemocionalne posturalne participacije prednjaci 
zakasnelom razvoju instrumentalne senzomotorne adaptacije.10 No posturalna 
funkcija је i veza izmedu socioemocionalne i instrumentalne delatnosti obzirom da 
urestvuje и оЬа. Kod deteta se otvara mogucnost sprega. Prema Valonu, onda kada 

8 Ovde песu ulaziti u detaljпiji pregled razvojпih oЬlika socijalпe participacije tj. etape iпterakcije 
koje Valoп rasclaпjuje, vec upucujem па rad Varga 1989. 

9 Као pravo rапо podratavaпje Valoп prizпaje tek odlofeпu imitaciju tj. podratavaпje putёm 
posturalпe impregпacije. Tek se tu javlja рсКсtпi oЫik udvajaпja, supstitucija koja јеј~ 
socioekspresivпa. Odvija se putem шisicпih stavova, prvih psihomuskularnih predstava. Rапо 
podratavaпje Valoп razlikuje od miшetske participacije, gde jos пета udvajaпja, i koja, kao пivo 
gregarijske socioemocioпalпe adaptacije mcdu orgaпizmima postoji i kod fivotiпja. Podra:l.avaпje 
Valoп razlikuje i od eho pojava. Eho pojave su ро Valoпu posledica maturacije i razvoja 
senzomotorne koordiпacije, i пе mogu se izjedпaciti sa simpatetickoш i projektivпom 
panicipacijom i podratavaпjem. Mada drugi slufi kao seпzorni iпduktor а пе viSe sopstveп 6п 
kao u cirkularnim vefbama, u eho pojavama пеmа udvajaпja. Eho pojave пе prevazilaze 
orgaпizaciju senzomotornog tiпa te va:le za оЬе iste graпice. 

10 Zakasпelo прr. u komparaciji sa aпtropoidima. 
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senzomotorna maturacija toliko uznapreduje da omogueava nivo ehopraksije u 
ontogenezi deteta, tada је па delu i obrat ka spektakularnoj delatnosti predstavljaпja, 
te se senzomotorna manipulacija predmeta podreduje posturalпoj aktivnosti 
predstavljanja.11 Instrumentalпi aktivitet se integri~e u socijalnu interakciju, 
podredujuci se novom nivou psihomuskularne organizacije supstitutivne posturalпe 
(projektivne i simpatetitke) delatnosti. Stav uzora koji dete modeluje posturalпo, 
kao plastitka samomodifikacija pokretпosti deteta mofe postati prototip delatnosti 
i priprema instrumentalnog tina. Tako instrumeпtalпi Сiп moze postati socijalпo 
posredovan. No tu se menja natin organizacije delatnosti.12 Ukoliko iпstrumentalni 
Cin ostaje izvan socijalne interakcije utoliko ostaje ograniten kao prilagodba 
uslovima i efektima tina. А integracija u socijalnoj interakciji znati i nov natin 
organizacije ljudske delatnosti, koja sadrzi i nov odnos ooveka prema svetu. 

Bitan izvor noviпe i to upravo u vezi organizacije ljudske delatnosti jeste sama 
struktura socijalne interakcije. Dete usloznjava svoj plasticitet posredstvom 
utestvovanja u ljudskom miljeu. Posebno Ьitna је modifikacija organizacije 
delatnosti. Valon ovu proЫematiku razmatra u okviru aпalize razvoja litnosti (Varga 
1989., 11 deo). Razvija se nova osobeno ljudska orgaпizacija litnog odnosa. Na пivou 
mimetizma polovi раше strukture socijalпe interakcije su jukstaponiraпi па razlitite 
osobe. tj. partnere. Na nivou simpatije, mada i tu јо~ postoji personalпi sinkretizam, 
postaje moguea integracija polova parne strukture na пivou iste osobe. U ovom 
procesu razvoja Valon ra~Clanjuje prelazпe oЫike (Varga 1989.). Na prelazu vidimo 
kako dete potinje odigravati оЬа pola interakcije sukcesivno, kao npr. u svojoj 
igrovnoj aktivnosti i prvim manifestacijama rапе narativne aktivnosti. Predmeti пе 
ostaju iskljureni iz ovih aktivnosti i nove organizacije delatпosti. Као rezultat ovog 
razvoja dete potinje urestvovati i u sopstvenoj aktivnosti.13 

Valon u svojoj razvojnoj analizi socijalne interakcije i njene krucijalпe razvojne 
uloge u punoj meri afirmi~e gledi~te о detetu kao aktivnom Ьicu. Posturalni aktivitet 
kojim dete participira (utestvuje) u socijalnoj iпterakciji, i kojim se realizuje i rano 
podral.avanje i supstitucija (rano udvajanje) omogueava razvojne efekte uticaja 
socijalne interakcije u ontogenezi deteta. Socijalna interakcija konstitutivпo utite па 
razvoj i to preko detetove aktivпosti, preko njegove plastitke samomodifikacije u 
posturalnom domenu. Prema Valonu dete urestvujuci u socijalnoj interakciji aktivno 
utestvuje u sopstvenom razvoju. 

11 Valon npr. analizira projektivni aktivitet (Varga 1989., str. 271). Projektivna formula omogueava 
traganje za svojim prilikama, organizaciju ора1.апја putem stavova tj. kao predpercepcije 
omogueava perceptivnu reprezentaciju. Jedinstvena fonnula, stav tu ujedinjuje razne senzome 
aspekte u isti psihomotomi kompleks. Tako organizacija пе ostaje puko jukstaponiranje, 
ulantavanje kao kod senzomotorne organizacije, gde umesto koncentracije vlada distrakcija tj. 
povodenje za senzomim indicijama. 

12 Covek i prilikom svog odnosa sa stvarima zadd.ava litni dijalclki odnos sa drugim i soЬom. 
13 Napominjem da nije samo socijalna interakcija, vec је i individualizovani litni odnos pame 

strukture. Tako se tovek mo:le odnositi i sa soЬom, i to dijalclki. А koren dijalclkog odnosa је u 
socijalnoj interakciji. Valon govori о drugom kao Alteru u socijalnom kontaktu, ali govori о 
Alteru i u vezi individualizovane litnosti, kao unutra~njem panneru. 
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No ova aktivпa participacija i пјеп razvoj pretpostavlja partпera, socijalпu 
iпterakciju, Ijudski milje. Posturalпa aktivпost li~eпa mogucпosti participacije u 
socijalпoj iпterakciji ostaje stereotipпa prema Valoпu. Jer опа doblja teme svoje 
diversifikacije iz socijalпe iпterakcije, ljudskog miljea, participacijom u ljudskom 
odпosu. 

Na пivou posturalпe participacije (dakle u raпom razvoju) пuzпо је prisustvo 
zbiljskog partпera ( dakle iпterorganska iпterakcija ). Partпer ostaje dugo пuiап osloп 
detetovih stavova i aktiviteta alterпacije. Na пapredпijem пivou participacije drugi, 
partпer postaje izvor поviпа, kada је vec moguce socijalпo ureпje putem mehaпizma 
posturalпe impregпacije. Drugi, tzv. Alter је izvor socijalпog posredovaпja ljudskih 
moci. Posreduje i simbolitke i semiotitke sisteme. No posreduje i паtiп orgaпizacije 
aktiviteta, voluпtaristitki litпi odпos toveka sa svetom. 

ProЫem mogucпosti socijalпog posredovaпja putem socijalпe iпterakcije Valoп 
razmatra razvojпo i odreduje uslove i graпice dometa па pojediпim rastlanjenim 
razvojnim etapama participacije deteta, dakle sa aspekta deteta. Pritom Valoп па 
sasvim поv паtiп sagledava ulogu socijalпe iпterakcije (kao i ulogu 
socioemocioпalпosti) u razvoju osobeпih oЫika i оsоЬепе orgaпizacije ljudske 
delatпosti u rапој oпtogeпezi deteta. 
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Мг EVAVARGA 

RAZVOJNA ULOGA SOCIJALNE INTERAKCIJE 

Rezime 
И radu se suteljavaju radikalno razlitita shvatanja interakcije: Pijaieovom 

interakcionizmu se suprotstavljaju shvatanja Vigotskog i Valona о konstitutivnoj 
razvojnoj u/ozi socijalne interakcije и ontogenezi deteta. Ukazuje se i па principe 
Valonove psihologije koji su relevantni za njegovo videnje uloge socijalne 
interakcije и razvoju deteta. 

EVAVARGA 

ТНЕ DEVELOPMENTAL ROLE OF ТНЕ SOCIAL INTERACTION 

Sиттагу 

The рарег dea/s with extremely different conceptions of interaction: the 
Piaget's interactionalism is confronted with conceptions of Vigotsky and Wallon, 
dealing with constitutional developmental го/е of the social interaction in the 
child's ontogeny. A/so some principles of Wallon's psycho/ogy аге pointed out, 
being relevant tor his understanding of the го/е of social interaction in the 
developement of а child. 
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Dr WOLF BORIS 1 PEТROVIC VESNA 

KOMPARACIJA DVA MODELA PORODICNOG 
FUNKCIONISANJA 

1. UVOD 

Poroditna terapija, jedan od savremenih pravaca u psihoterapiji, dovela је do 
toga da se interesovanje za porodicu i njenu dinamiku vidno pro~iri i da se ta 
proЫematika potinje sagledavati iz nekih novih uglova. Posebna paznja posveeena 
је razradi modela poroditnog funkcionisanja, odnosno, odredivanju njegovih 
osnovnih dimenzija, kao i razvoju prateeeg instrumentarija za procenu tih dimenzija. 
U ovom izlaganju posvetieemo paZпju na dva, ро nШem mШjenju, dobra modela 
poroditnog funkcionisanja: RRrG modelu stanja i odnosa и porodici (Berger, 1987) 
i cirkumpleks modelu bratnih i poroditnih sistema (Olson, Russell & Sprenkle, 
1983). 

RRrG model pretpostavlja egzistenciju tetiri osnovne dimenzije stanja i odnosa 
и porodici: (1) RED - prvenstveno govori о unutarnjoj strukturi i podeli uloga и 
porodici, (2) RAD - govori о odnosima tlanova porodice prema radnim zadacima, 
kao i duznostima i obavezama svih tlanova, (3) RAZMENA - odnosi na vrste, 
pravce i nivoe komunikacije medu tlanovima porodice i ( 4) GLAD - koja se odnosi 
na zadovoljenje psiholo~kih potreba, prvenstveno emocionalnih i motivacionih, od 
strane ostalih tlanova porodice. 

Cirkumpleks model polazi od pretpostavke da su KOHEZIVNOST 
(emocionalna povezanost tlanova porodice) i ADAPTAВILNOST (sposobnost da 
porodica, и slu~ju potrebe, moze da promeni odnose medu ulogama tlanova, kao i 
strukturu moti), dimenzije koje mogu da prikazu poroditnu strukturu i organizaciju. 
Prema nalazima autora (Olson, Partner & Levee, 1985), te dve dimenzije formiraju 
osovine pravougaonog koordinatnog cirkumpleks modela i porodica ima to vi~e 
poremeeenu strukturu ~to је udaljenija od preseka te dve dimenzije, koji se nalazi и 
cen tru modela. 
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ОЬа modela su i empirijski proverena od strane njihovih autora i saradnika, prvi 
na populaciji porodica iz Srblje, na osnovu ispitivanja testom USOP supruznika iz 
oko 1000 porodica, а drugi u nekoliko validacionih studija, testom FACES Ш, na 
uzorku od 2454 ameritke porodice (mladih bratnih parova, parova sa decom i parova 
sa decom-adolescentima ). 

Osnovni cilj na~eg istrazivanja odnosio se na to da se uporede dimenzije ova dva 
modela, proveri njihova realnost, kao i da se odrede relacije medu tim dimenzijama. 

2.METODE 

Podaci i osnovne ideje izlozene u ove dve teorije, ukazivali na mogucnost da 
postoji izvesna povezanost izmedu dimenzija ova dva modela poroditnog 
funkcionisanja. Da Ьi se proverile ove pretpostavke, primenjeni su testovi USOP-SR 
i FACES III na uzorku od 113 porodica, gde su u svakoj porodici Ьili ispitani: majka, 
otac i jedno dete. 

Test FACES Ш predstavlja adaptaciju (D. Sretenov, 1989) originalnog 
ameritkog testa koji је, u SAD, pokazao veoma dobre merne karakteristike, а 
namenjen је da meri dve osnovne dimenzije poroditnih sistema: kohezivnost i 
adaptaЬilnost. ОЬе dimenzije procenjuju se na osnovu 10 testica za svaku dimenziju 
i to, najpre, za ocenu realnog stanja u porodici, а zatim i za procenu idealnog 
(zeljenog) stanja. Rezultati se obratunavaju tako da vШ rezultat u realnom stanju 
ukazuje na vecu zastupljenost kohezivnosti ili adaptabllnosti, а veci rezultat u 
idealnom stanju ukazuje na manju potrcbu za pobolj~anjem stanja па toj dimenziji. 

Test USOP-SR koпstruisali su autori ovog izve~taja, ро ugledu па test USOP Ј. 
Bergera i on sadrzi (u verziji za roditelje) 24 situacije u kojima ispitaпik procenjuje 
u kojoj meri se ispoljava svaka od ~etiri dimeпzije RRrG modela (u verziji za dete 
ima 22 takve situacije), а rezultat se izratuпava tako da vШ rezultat ukazuje па mапје 
prisustvo odredene dimenzije. Test је takode metrijski provereп (Wolf i Pctrovic, 
1991) i pokazao је povoljne merne karakteristike. 

Za odredivanje povezaпosti dimeпzija uпutar modela izratuпati su 
produkt-moment koeficijenti korelacije, а povezaпost izmedu kohezivnosti, odnosno 
adaptaЬilnosti, sa dimenzijama RRrG modela izratunata је primenom vi~estruke 
regresione analize. Sve obrade izvr~eпe su na РС ratunaru ро programu Quatro 
(Lazic i Milenkovic, 1990). 

3. REZULTATI 1 DISKUSIJA 

Rezultati koji su dobljeпi u ovom istrazivaпju u dobroj meri su, barem ~to se tite 
provere Bergerovog RRrG modela, potvrdili i ranije nalaze (Berger, 1988). Као ~to 
se vidi iz korelacija medu subtestovima USOP-SR (tabela 1) kod sva tri uzorka 
doЬijena је gotovo identitna struktura povezaпosti ove titiri dimenzije. Najvi~e 
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korelacije dobljene su izmedu Razmene i Gladi, ~to se i moglo orekivati, jer dobro 
razvijena komunikacija medu tlanovima porodice uveliko ola~ava iskazivanje 
sopstvenih emocionalnih i motivacionih potreba, kao ~to zadovoljenje tih potreba 
rezultira u tolerantnijoj medusobnoj komunikaciji. Dimenzija Rad је znaatjno i 
veoma ravnomerno povezana sa preostale tri dimenzije, verovatno i zbog toga ~to 
ona predstavlja, dobrim delom, op~tu poroditnu efikasnost, ра samim tim Ьi Ьilo 
bolje da se tretira kao rezultat delovanja preostale tri dimenzije poroditnog 
funkcionisanja. Podatak da su najnizi koeficijenti (kod sva tri uzorka tlanova 
porodice) dobljeni izmedu ~eda na jednoj i Razmene i Gladi na drugoj strani, mogao 
Ьi se tumatiti i mogucno~cu postojanja zakrivljene povezanosti, odnosno, tinjenice 
da preterano insistiranje na redu u porodici moze da smanji mogucnosti s1obodnc 
komunikacije tlanova porodice, kao i da onemoguci iskazivanje i zadovoljavanje 
emocionalnih potreba. Уес је napomenuto da su takve relacije dobljene kod sva tri 
uzorka, ~to govori u prilog zakljutku da је percepcija poroditne situacije nezavisna 
od uloge tlanova koji to procenjuje. Obzirom na vrednosti dobljenih korelacija, moze 
se zakljutiti da su majke najvi~e sklone da poroditnu situaciju percipiraju na 
generalnom planu i kod njih је najizrazenija tendencija javljanja faktora op~teg 
zadovoljstva stanjem i odnosima u porodici. 

Kod analize povezanosti dimenzija cirkumpleks modela (tabela 2) moze se 
uotiti da su dobljene znaatjne, ali relativno niske korelacije izmedu kohezivnosti i 
adaptabllnosti (i u realnom i u idealnom stanju), ~to samo delimitno potvrduje 
Olsonove pretpostavke i nalaze о nezavisnosti ove dve dimenzije. Ovde nije dobljena 
istovetna struktura relacija kod tri ispitana uzorka tlanova porodice, gde otevi 
posebno odudaraju u procenama stepena kohezivnosti i izrazenim potrebama za 
promenu te dimcnzije. Kod majki i kod dece је mnogo izrazenija tendencija da oni 
koji ocenjuju da је dimenzija vi~e prisutna, u manjoj meri izraiavaju potrebu za 
njenom promenom. 

Naposletku, u tabelama 3 i 4 su prikazani rezultati vi~estruke regersione analize, 
gde se doblla povezanost kohezivnosti, odnosno adaptabllnosti, (u realnom i 
idealnom stanju) sa retiri dimenzije testa USOP-SR. Pokazalo se da је kohezivnost 
znatajnije povezana sa tim dimenzijama Bergerovog modela, no ~to је to sluatj sa 
adaptabllno~cu, kao i da su kod kohezivnosti u realnom stanju vi~e multiple 
korelacije nego u proceni idealnog stanja, ~to nije slutaj kod adaptabllnosti. 
Relativno visoka parcijalna korelacija kohezivnosti i dimenzije gladi, kod dece, 
potvrduje Olsonovu definiciju te dimenzije, dok kod roditelja vidimo da је 
kohezivnost prvenstveno povezana sa Razmcnum, ~to Ьаса dodatno svetlo na njenu 
definiciju. Posebno је znaatjno ~to struktura parcijalnih korelacija nije slitna kod 
tlanova sa razlititim ulogama, ~to Ьi moglo da bude i rezultat relativne 
nerazumljivosti (u psiholo~kom smislu) ovog mernog instrumenta, koji је vcoma 
korektno preveden, ali koji nije, mozda, u dovoljnoj meri prilagoden jugoslovenskim 
porodicama. 
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4. ZAКLJUcAK 

Ovo istrazivanje је zapoteto zbog sve prisutnijeg saznanja da podaci о 
poroditnom funkcionisanju postaju sve znatajniji, posebno u psiholoSkom radu sa 
onim slutajevima gde su ti tinioci jedan od presudnih faktora koji dovodi do 
pobolj~anja ili pogor~anja situacije kod pojedinca sa kojim se radi. lstrazivanje је 
imalo za cilj da podrobnije razmotri dva modela poroditnog funkcionisanja, da na 
osnovu egzaktnih podataka proveri realnost tih modela kod naSih porodica, kao i da 
odredi osnovne relacije izmedu bazi~nih dimenzija tih modela. 

U tu svrhu је konstruisan test USOP-SR za procenu dimenzija RRrG modela, 
а preuzeta је i adaptacija testa FACES Ш koji sluzi za procenu dimenzija Olsonovog 
cirkumpleks modela. Podaci istrazivanja su u dobroj meri potvrdili realnost 
egzistencije svih ispitivanih dimenzija, ali su ukazali da Ьi valjalo preispitati 
hipotetske pretpostavke о strukturi pomenutih dimenzija, posebno kod Olsonovog 
modela. Relacije koje su dobljene izmedu ispitivanih dimenzija potvrdile su da se 
ovde radi о relativno nezavisnim dimenzijama dva razlitita hipotetitka modela, ali 
su ukazale i na izvesnu sumnju u realitet instrumenta za procenu adaptabllnosti, 
prvenstveno iz razloga Sto on mozda nije u dovoljnoj meri prilagoden za primenu па 
jugoslovenskim porodicama. 
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Tabela 1 
KORELACIJA SUBTESTOVA USOP-SR 
NA UZORCIМA CLANOVA PORODICE 

Parovi subtestшa Uzorak majki Uzorak oceva Uzorakdece 

Red-Rad 
Red - Razmena 
Red- Glad 
Rad - Razmena 
Rad- Glad 
Razmena - Glad 

ТаЬеlа 2 

0.643 
0.226 
0.338 
0.507 
0.555 
0.837 

0.527 
О.Ј6Ј 
0.288 
0.5fJ8 
0.550 
0.695 

0.554 
-О.ЈОЈ 
0.237 
0.469 
0.635 
0.695 

KORELAC/JE SUBTESTOVA FACES NA UZORCIМA CLANOVA PORODICE 

Komblnacija suЬtestova Uzorak majld Uzorak oleva Uzorakdece 

RК-RA О.ЗЈ6 О.ЗОЈ 0.287 
ЈК-ЈА 0.392 0.357 0.347 
RК-IK 0.702 0,440 0.698 
RA-IA 0.353 0.422 0.466 
Legenaa: 
R - realno stanje / - idealno stanje, К - kohezivnost, А - adaptabllnost 

Tabela 3 
VISESTRUКA KORELAC/JA 1 PARC/JALNE KORELACIJE 
SUBTESTOVA USOP-SR SA KOHEZIVNOSCU 

ParCIJalЛe 

korelacije 

Red 
Rad 
Razmena 
Glad 

VtJestruka korelacija 

Realno stan1e 
Deca Majke Ocevi 

0.027 0.014 О.Ј 22 
-0.096-0.146 0.028 
-0.173 -0.306 -0.465 
-0.395 -0.077 -0.262 

0.589 0.462 0.643 

Jdealno staщe 
Deca Majke Ocei1i 

-0. 070 -0. 099 -0. ОЈ О 
-0.045 -О.Ј27 -0.053 
-О.Ј 7Ј -0.339 -0.377 
-0.287 0.043 О.ЈО7 

0.470 0.429 0.343 
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Tabela 4 
VISESTRUКA KORELAC/JA 1 PARC/JALNE KORELAC/JE 
SUBTESTOVA USOP-SR SA ADAPTAВILNOSCU 

Parcijalne Realno stanje ldealno stanje 
korelacije Deca Мщkё Оёеv1 Deca Мщkе Oёevi 

Red 0.128 0.111 0.()()7 0.060-0.220-0.101 
Rad -0.078 0.014 -0.106 0.043 0.060 -0.030 
Razmena -0.205 0.035 -0.181 -0.316 -0.253 -0.094 
Glad 0.022-0.328-0.024 -0.090 0.134 0.050 

ViSestruka korelacija 0.259 0.277 0.258 0.374 0.249 0.144 

Dr WOLF BORIS 1 PEТROVIC VESNA 
KOMPARACIJA DVA MODELA PORODl~NOG FUNKCIONISANJA 

Rezime 
И ci/ju uporedivanja dva modela poroditпog fuпkcioпisaпja - RRrG modela 

staпja i odпosa и porodici (Berger, 1987) i cirkumpleks modela bratпih i 
porodi6пih odпosa (О/sоп, 1983) ргiтепјепа su dva testa za ргосепи osпovпih 
dimeпzija tih modela. Sa testom USOP-SR koji meri 6etiri оsпоvпе dimeпzije RRrG 
mode/a (red, rad, гаzтепа i glad) i testom FACES 111 (koji meri dve оsпоvпе 
dimeпzije cirkumpleks modela (majka, otac i dete) и 113 porodica. 

DoЬijeпi podaci su potvrdi/i zasпovaпost ova dva modela, ali su i ukazali па 
пuiпost odredeпih izmeпa, јег su ispitivaпe dimeпzije porodi6пog fuпkcioпisaпja 
samo re/ativпo medusobпo пezavisпe i пjihova povezanost ukazuje па 
hijerarhijsku strukturu tih mode/a, kao i da postoji mogucпost da se оЬа modela 
svedu па јеdап zajedпitki model porodi6пog fuпkcioпisaпja. 

Юјиtпе reti: POROD/бNI ODNOS/, MODELI, KOMPARA ТIVNA ANALIZA 

Dr WOLF BORIS AND PEТROVIC VESNA 
COMPARISON OF ТWО PAПERNS OF FAMILY FUNCTIONING 

Summary 
Јп order to comprage two pattems of family fuпctioпiпg - RRrG pattem of 

coпditioпs and relatioпs iп the family (Berger, 1987) and circumplexs pattem of 
marital апd fami/y relatioпs (О/sоп, 1983) two tests for estimatioп of basic 
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dimensions of these patterns were applied. Applyning the USOP-SR test, which 
deals with four basic dimensions of the RRrG pattern (order, work, exchange and 
hunger) and FACES 111 test, which deals with two basic dimensions of the 
circumplex pattern (cohesion and adaptaЬility), three members (mother, father 
and the child) in 11 З families were examined. 

The results gathered have confirmed the base for these two patterns, but 
have a/so shown the necessity for certain changes, because the examined 
dimensions of the family functioning аге оп/у relatively independent and their 
connection shows ир the hierarchy structure of these patterns, as well as that 
there is а possiЬility to reduce these two patterns to а соттоп pattern of family 
funcioning. 

Кеу words: family relations, patterns, comparative analysis 
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Dr DORDE DURIC 

VISEKULTURNO DRUSТVO - CINILAC 
SOCIJALIZACIJE 1 

Visekulturno drustvo - kao globalna zajednica etnitkih ili nacionalnih, jezi~kih 
ili konfesionalnih grupa, sa obeleZjima njihove autohtone kulture, ali i sa zajedni~kim 
i univerzalnim karakteristikama- predstavlja val.an tinilacsocijalizacije, sa brojnim 
i raznovrsnim, saglasnim i protivuretnim uticajima na pojedinca ili grupe kojima on 
pripada. 

Slozenost visekulturne zajednice proizilazi iz razlititih drustveno-ekonomskih, 
kulturnih i istorijskih okolnosti u kojima је zajednica stvarana, iz razlititog stupnja 
razvijenosti i specifi~nih svojstava, potreba i orekivanja grupa, ali i iz stvarnih razlika 
u mogucnostima da svoje potrebe zadovolje, posebno one koje doprinose razvoju i 
otuvanju svog nacionalnog, jezitkog i kulturnog identiteta. Odnose medu grupama 
visekulturne zajednice dodatno usmeravaju njihova nastojanja da svoj dalji razvoj 
projektuju u istom drustvenom i kulturnom okruzenju, u posebnoj nacionalnoj 
drl.avi ili u nekoj drugoj visekulturnoj zajednici. 

Izmesanost stanovniStva u etnitkom, jezitkom i kulturnom pogledu - nastala 
dejstvom ranijih istorijskih uslova, kao i savremenih ckunomskih migracija -
doprinela је da visekulturna drustva u Evropi postanu rcalnost, sa kojim se mora 
ratunati u odnosima medu grupama i drl.avama. Aktuelnim i projektovanim 
integracijama u polititkom, ekonomskom i kulturnum pogledu obuhvaeen је vec 
~anas veci broj evropskih zemalja. Vizionarska idcja ЬivSeg francuskog predsednika 
Sarla de Gola, о ujedinjenoj Evropi od Atlantika do Urala, iako pre ~etvrt veka 
smatrana utopijskom, postaje Ыiska i privlatna mnugim narodima. Moze se, otuda, 
orekivati da ее dalje ekonomsko, drustveno i polititko povezivanje zemalja i etnitkih 
grupa u Evropi podsticati i usmeravati socio-kulturno povezivanje ljudi, 

Saop!tenje na nau~nom skupu "Novosadsld dani psihologije" о drШtvenim i psiholo!kim 
aspektima vikkultume sredine, Novi Sad, 25-26. maja 1990. 
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priЫiZзvanje kultura, uvazavanje kulturnih osobenosti pojedinaca, naroda i 
nacionalnih manjina na ~irem evropskom prostoru. 

Velike ekonomske migracije, naro~ito u poslednje tri decenije, doprinele su 
daljem uslol.avanju strukture populacije vi~ekulturnih dru~tava, stvarajuci nove 
socijalne, ekonomske, kulturne obrazovne i nacionalne proЫeme, sa dejstvom na 
zivot kako autohtonog stanovni~tva zemlje prijema, tako ili јо~ vi~e na migrante i 
njihove porodice. U tom kontekstu, proЫemi adaptacije, integracije i asimilacije 
migrantskih, ali i drugih grupa vi~ekulturne zajednice, zahtevaju re~enja koja Ьi 
trebalo da pomire i uspostave ravnotezu izmedu dva procesa: otuvanja i razvoja 
kulturnog identiteta svake grupe i njihove produktivne integracije u vi~ekulturnu 
zajednicu. 

U uslovima slobodnog razvoja i tolerantnih odnosa pripadnika svih grupa 
vi~ekulturnog dru~tva, pomenuta dva procesa nisu, ili bar ne moraju Ьiti, 
suprotstavljena, vec komplementarna. Oni, uostalom, imaju svoje socio-psiholo~kc 
korelate u potrebama pojedinca za vi~estrukom grupnom pripadno~cu radi 
zadovoljavanja svojih raznovrsnih potreba. Тај proces је moguee pratiti i na grupnom 
planu: grupe, ра i velike dru~tvene kakve su nacionalne, ujedinjuju se u vi~ekulturnu 
zajednicu ali ne da Ьi izgublle svoja su~tinska svojstva i identitet, vec da Ьi ih razvili 
u uslovima i dru~tvenom okruzenju koji omogucuju dodir i prozimanje sa kulturama 
drugih grupa. U uslovima potiskivanja nacionalne radi ostvarivanja nadnacionalne 
homogenizacije stanovni~tva vi~ekulturne zajednice, razlititog etnitkog ili kulturnog 
i jezitkog porekla, postizani su, ро pravilu, suprotni efekti: ja~nje nacionalne 
homogenizacije, nacionalne mitologije i ikonografije, zatvaranje u okvire nacije, 
prenagla~avanje razlika u odnosu na druge grupe, dominacije kompetitivnih umesto 
kooperativnih odnosa, povecanje tenzije medu grupama, jatanje nacionalistitke 
svesti, kao i separatisti~kih tendencija. 

Uporedo sa jasno izrazenim integracionim teznjama, u evropskim zemljama 
postoje nacionalni, nacionalistitki i separatistitki pokreti pojedinih etnitkih grupa, 
kojima postojeci uslovi vi~ekulturne zajednice nisu dovoljni za razvoj koji se zeli, 
kome se tezi ili koji se orekuje. Neki takvi pokreti traju tokom duzeg vremena, ра i 
vekova, dok su neki intenzivirani narotito aktuelnim politi~kim promenama u 
Evropi. Otuda se, uporedo sa teznjama ka evropskoj integraciji, nagla~ava pravo 
naroda na samoopredeljenje i odcepljenje od postojeee vi~enacionalne zajednice, 
pravo na istorijske ili "istorijske" i etni~ke teritorije i granice, bez obzira na aktuelni 
etni~ki sastavstanovni~tva ili pripadnost teritorija- na koje se pretenduje-drugim 
drl.avama. 

lsticanje prava pripadnika svoje nacije i svoje driavnosti u okviru vi~ekulturne 
zajednice, kao i nacionalnih prava svoje manjine u drugoj driavi, neretko је praeeno 
uskracivanjem ili nedoslednim priznavanjem istih prava drugim grupama ili 
nacionalnim manjinama u svojoj driavi. Buduci da ove pojave znate represiju 
nacionalnog а ne njegovo oplemenjivanje i bogaeenje, one dodatno opterecuju 
medugrupne odnose u v~ekulturnoj zajednici, izazivajuci neretko prikrivene ili 
otvorene sukobe. 

Jugoslaviju, kao evropsku, vi~enacionalnu, vi~ekulturnu, vi~ejezitku i 
vi~ekonfesionalnu zajednicu, sa velikim kontrastima i razlikama u mnogim 
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domenima Zivota i rada, ali i mnogim slitnim i zajednitkim obelezjima, karakteri~u 
mnogi ranije pomenuti procesi i pojave. Na njih се i dalje uticati, kao ~to su uticali i 
ranije, op~ti integracioni procesi u evropskom prostoru, ali i јо~ vi~e medunacionalni 
odnosi unutar zemlje, posebno integraciono-dezintegracioni procesi na 
dru~tveno-ekonomskom planu medu repuЫikama, regionima i narodima, kao i 
unutar njih. Tome се, nadalje, doprinositi i op~ti odnosi prema delovima pojedinih 
naroda van matitne repuЫike, prema manjinama jugoslovenskih naroda u susednim 
zemljama i prema pripadnicima narodnosti. 

Bez namere da se potupno odrede i preciziraju pojedine dominantne tendencije 
u jugoslovenskoj vi~ekulturnoj zajednici, od zna~ja za nacionalni i zajednitki zivot 
i razvoj, pominju se neke, kao svojevrsne pritivure~nosti dru~tvenog, politi~kog, 
ekonomskog i kulturnog okruzenja: 

- tendencija ka sve veeem suzavanju kompetencija zajedni~ke dr:lave, а 
centralizacija vlasti i odlutivanja u okviru nacionalne dr:lave - repuЫike, 

- op~ta saglasnost i vaznost jedinstvenog trzi~ta zajedni~ke dr:lave, а stvaranje 
nacionalnih - repuЫi~kih ekonomija, ekonomskog zatvaranja i onemogueavanja 
normalnog kretanja ljudi, roba i kapitala, 

- isticanje teznji ka pluralistitkom dru~tvu а formiranje preteшo polititkih 
partija sa nagla~eno nacionalnim programima, ра i nacionalnim atributima u 
njihovom nazivu, 

- zalaganje za pravnu dr:lavu а jednostrano odlutivanje о suspenziji pojedinih 
ustavnih i zakonskih odredbl globalne vi~ekulturne zajednice, promena nacionalnih 
- repuЫitkih ustava i njihova primena u slu~ju ncsaglasnosti sa saveznim ustavom, 

-isticanje zahteva za nacionalnim simbolima i garantima nacionalne dr:lavnosti 
(nacionalna policija i vojska, nacionalna moneta, samostalno unutra~nje uredenje i 
spoljna politka nacionalne dr:lave) а potiskivanje i odbacivanje zajednitkih simbola 
globalne zajednice (dr:lave), 

- sve izrazenije redukovanje zajednitkog zarad nacionalnog, koje sve vi~c 
postaje prva i najzna~jnija identifikacija, odrednica i vrednost koja potiskuje sva 
ostala zajednitka svojstva, 

-promenjeni odnos prema jugoslovenskoj ideji koja kao da је, za sedamdesetak 
godina praktitnog proveravanja u zajedni~koj vi~ekulturnoj dr:lavi, iscrpela svoju 
integracionu snagu, а jugoslovenske narode kao da vraea na potetak nacionalne 
homogenizacije i okupljanja ili na obnavljanjestarih vi~ekulturnih zajednica (dodu~e 
u ne~to izmenjenom oЫiku), iz kojih su pojedini narodi iza~li da Ьi stvorili zajednitku 
dr:lavu sa drugim jugoslovcnskim narodima, 

- sve izrazenija orijentacija ka tradiciji u nacionalnoj kulturi, ka afirmaciji 
nacionalnih vrednosti i razvoju nacionalnih institucija u kulturi, nauci i obrazovanju, 
uz smanjenje ili prekid kulturne komunikacije na nivou vi~ekulturne zajednice; tako, 
tendencija ka dru~tvenom i ckonomskom zatvaranju u nacionalne okvire doblja svoje 
korelate u postcpenom formiranju kulturnog obrasca zatvorenog tipa. 

Navedene tendencije, datc bez neophodne relativizacije i nuznih ogranitenja s 
obzirom па intenzitet i rasprostranjenost, direktno ili iпdirektпo dejstvo па razvoj 
etпitkog ideпtiteta pojedinca i grupa i njihovo iпtegrisaпje u vi~ekulturnu zajedпicu 
da Ьi ova uop~te mogla da postoji, ukazuje па mnoge protivuretnosti zajednice, а 
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koja ее nesumnjivo uticati na mogucnost, natine i oblm integracije jugoslovenske 
zajednice u evropski kulturni i ekonomski prostor. 

Siri dru~tveni kontekst vi~ekulturne zajednice, na specifitan natin, potvrduju i 
rezultati socijalno-psiholo~kih i sociolo~kih istrazivanja. Ova proutavanja polaze od 
realnosti i shvatanja da nacija i danas predstavlja vaZзn izvor identifikacije i 
socijalizacije za njene pripadnike, za~titnik interesa i mogucnosti razvoja; da njeni 
pripadnici razvijaju specifitne oЫike svesti i oseeanja pripadnosti istoj (nacionalnoj) 
grupi, uz oseeanje Ыiskosti, vezanosti i zajedni~tva sa drugim sunarodnicima i uz, vi~e 
ili manje, razvijenu svest о razlititosti u odnosu па pripadnike drugih nacija; konatno, 
da naciju kao dru~tvenu grupu karakteri~u realne zajednitke potrebe, interesi i 
aktivnosti njenih tlanova, zajednitke grupne norme i sistem vrednosti koji reguli~u 
odnose medu njenim pripadnicima i odnose prema drugim za naciju relevantnim 
dru~tvenim objektima. Socijalno-psiholo~ka istrazivanja, osim objektivnih uslova i 
tinilaca, obuhvataju, pre svega, natine na koje pojedinac ili pripadnici njegove grupe 
povezuju sebe sa svojom i drugim nacijama, kako dozivljavaju i manifestuju 
pripadnost nacionalnog grupi i kako se oseeaju kao pripadnici nacije. 

Za vi~enacionalnu zajednicu i viSekulturna druStva od posebnogje znataja sklad 
izmedu ostvarenih uslova i podsticanja nacionalnog razvoja, s jedne strane i uslova 
za odredeni stepen neophodne dru~tvene integracije pripadnika nacionalnih i 
kulturnih grupa u ~iri dru~tveni prostor vi~ekulturne zajednice, s druge strane. 
Sada~njasaznanja svedoteda veeu integracionu snagu vi~ekulturno dru~tvo ostvaruje 
ako ga pripadnici nacionalnih grupa dozivljavaju kao svoju globalnu zajednicu, ako 
ih povezuju aktuelne potrebe i zajednitki ciljevi u buducnosti, bar onoliko koliko su 
ih povezivali u proSlosti, pri formiranju ove zajednice. UopSteno uzev~i, efekti su 
suprotni ako se ova zajednica dozivljava kao spolja nametnuta i nacionalnim 
teznjama suprotstavljena. U takvim uslovima, nacionalna zajednica moze da 
preuzmc - i tcsto preuzima - ulogu globalnog vi~ekulturnog dru~tva. То, dalje, 
vodi smanjcnju ili prekidu pozitivne medusobne usmerenosti pripadnika razlititih 
grupa, povccanju socijalne distance medu njima, razvoju nepovoljnih etnitkih 
stavova, otvorenom suprotstavljanju, zatvaranju u svoj kulturni prostor i svoju 
nacionalnu grupu, nalazenju ponekad jedinih pravih vrednosti u njima, u svojoj 
istoriji i mitologiji; konatno, u samostalnoj projekciji svoje buducnosti, Ьilo u okviru 
postojeee viSekulturne zajednice ili izvan nje. 

Buduci da је jugoslovenska viSekulturna zajednica veoma snazno zahvaeena 
pomenutim procesima, ali nc m:шје i neke druge slitne zajednice, nuzno se postavlja 
pitanje (vazno i sa praktitnog i sa teorijskog stanovi~ta): kako, u tako protivuretnim 
uslovima, da mladi identifikuju, pomire i integriSu mnoge slitnosti i razlike 
ekonomskog, socijalnog, ideolo~kog, polititkog, religijskog, kulturno-vrednosnog, 
jezitkog i nacionalnog porekla i da razviju svest i oseeanje о sebl, svome polofaju i 
svojim ulogama u porodici, ~koli i grupi vrSnjaka, u lokalnoj i ~iroj zajednici, kao i da 
opaiaju i dozivljavaju druge ljude kao osobe (pojedince) i kao pripadnike svoje ili 
druge nacionalne ili kulturne grupe? 

U uslovima vi~ekulturnog druStva i viSenacionalne zajednice, otuda, izuzetno је 
vazno kako mladi razvijaju svoj nacionalni, kulturni i litni identitet: da li kroz proces 
patriotskog i svetu usmerenog ili etnocentritko-nacionalistitkog "osvcleavanja"? 
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Navedene dve vrednosne orijentacije, koje su empirijskim istrazivanjima naj~e~ce 
identifikovane, odreduju ne samo odnos mladih prema svojoj naciji i sunarodnicima, 
prema svojoj kulturi i drugim nacionalnim obelezjima, vec i njihov odnos prema 
drugim narodima. Preterana i1i iskljuCiva lojalnost svojoj naciji, ~to se danas ne isti~e 
retko kao model, ne pruZз mogucnost da se realno procene pripadnici druge nacije 
i njihova dostignuea, ali ni pripadnici svoga naroda i njegove prave vrednosti. U 
osnovi ovakvog stava nalazi se predrasudni odnos prema svojoj, ali i prema drugoj 
grupi. Nasuprot tome, usmerenost prema svetu i prava patriotska orijentacija 
podrazumeva normalnu vezanost za svoju grupu, koja ne iskljuCuje otvorenost i 
pozitivnu usmerenost prema drugima, afektivnu vezanost za njih, spremnost za 
razumevanje i prihvatanje drugih, kao i dozivljaj podeljene lojalnosti svojoj i drugoj 
Ыiskoj grupi. Ovu orijentaciju - podeljene lojalnosti - potvrduju rezultati vi~e 
istrazivanja kod nas. Nju potvrduje, na odredeni naCin, i preko milion i osamsto 
hiljada ljudi koji su se и popisu stanovni~tva Jugoslavije 1981. godine izjasnili kao 
Jugosloveni, u etniCkom smislu, i pored toga ~to је zvanitna politika priznavala samo 
klasiCne nacije kao kategorije popisa. Ovu tendenciju jugoslovenskog izja~njavanja 
potvrduju i rezultati istrazivanja mladih na velikom jugoslovenskom i vojvodanskom 
uzorku. Dakako, nije reC о nekoj nadnacionalnoj grupaciji koja Ьi trebalo da bude 
nadredena ili naprednija и odnosu na naciju, niti Ьi ljudi sa jugoslovenskom 
identifikacijom, и odnosu na опе sa nacionalnom pripadno~cu i lojalno~cu, imali Ьilo 
kakvu prednost. Jugoslovenska identifikacija, za ne mali broj ljudi koji potiCu iz ili 
su и nacionalno meSovitom braku, te za njihove potomke, znaCi verovatno 
dominantnu vezanost za globalnu zajednicu (za neke i izvesno prevazilazenje uze 
grupe pripadnosti), ali to ne znaCi - ili ne mora da zna~i - negaciju nacije ili 
nacionalne pripadnosti, vec uvaZзvanje i jedne i druge lojalnosti. 

Nema sumnje da је odbacivanje mogucnosti slobodnog izjaSnjavanja ljudi kao 
Jugoslovena и etniCkom smislu, ili и smislu svoje dominantne lojalnosti grupe i 
zajednici, uticalo na manju izrazenost integracione orijentacije pojedinaca u 
jugoslovenskoj zajednici, mada је i и postojeCim uslovima, kategorija Jugoslovena 
znatajna ро brojnosti. 

Ostvareni stepen integracije и okviru ufih vi~ekulturnih sredina (kao npr. u 
Vojvodini), uz naglaSavanje vaznih obelezja nacionalnih grupa, potvrduju rezultati 
istrazivanja etniCkih stereotipa, stavova i socijalne distance. Oni se posebno odnose 
na slitnost op~te strukture nacionalnih stavova i stereotipnog opisa pripadnika svoje 
i druge grupe sa tijim pripadnicima se zivi и vi~enacionalnoj zajednici. То moze da 
kazuje о preteznoj orijentaciji mladih ka opaZЗnju zajedniCkih svojstava ovih grupa 
i njihovu znatnu usmcrenost na slitnost, а manje na razlike, mada su i one izrazene. 
Ovaj Ьi nalaz, nadalje, ukazivao na pretpostavku da kontrastivnost u razvoju etnitkog 
i kulturnog identiteta ne mora da iskljutuje opaZзnje slitnih obclezja svoje i druge 
grupe. Navedene tendencije su utvrdene u ispitivanjima koja su vrSena pre nekoliko 
godina, kada su medunacionalni odnosi Ьili dobri, stabllni i bez tenzije i opterecenja 
kakvi su danas. 

Poznato је, medutim, da su etnitki stavovi i medunacionalni odnosi и celini pod 
snaZпim uticajem promena и sferi politike, ekonomije i medunarodnih odnosa, kao 
i odnosa izmedu religijskih grupa - и vi~enacionalnoj zajednici i na medunarodnom 
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planu. Ovi tinioci deluju i danas u jugoslovenskoj zajednici, na Ма ukazuju novija 
istrazivanja na studentskoj populaciji о pogor~anju etnitkih stavova i poveeanoj 
socijalnoj distanci medu nacionalnim grupama. 

Neki pokazatelji stanja odnosa medu nacionalnim grupama i njihovim 
pripadnicima u Jugoslaviji lako su prepoznatljivi i и javnim istupanjima visokih 
repuЫitkih rukovodilaca i voda polititkih partija, kojima se svesno ili nesvesno 
namerno ili nenamerno daje legitimitet javnog stereotipnog opisivanja pojedinih 
naroda, kao i podsticanja predrasudnog odnosa medu njima. Ove manifestacije su 
otigledne и masovnim sredstvima informisanja, ali i u svakodnevnim odnosima 
pripadnika etnitkih grupa u nacionalno-me~ovitim sredinama. Medugrupni odnosi 
u vi~ekulturnoj i vi~enacionalnoj zajednici time se dodatno usloznjavaju, kao i 
njihovo vi~estruko, resto kontradiktorno, dejstvo na proces socijalizacije mladih i na 
izgradivanje njihovog litnog, kulturnog i nacionalnog identiteta, kao i па potrebnu 
integraciju u vi~ekulturnu zajednicu. Izutavanje ovih procesa u tako slozenim i 
protivuretnim uslovima vi~ekulturne zajednice moze da omoguti potpunije 
poznavanje procesa socijalizacije, ali i da pruzi vredne informacije radi rclavanja 
pojedinih proЫema toga procesa. 
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Dr fIORDE DURIC 

Vl~EKULTURNO DRU~ТVO - tlNILAC SOCIJALIZACIJE 

Rezime 
И radu se razmatraju razlititi aspekti viseku/turnog drustva kao sireg 

socijalnog okvira procesa, agenasa, izvora i efekata socijalizacije mladih. 
Naglasava se posebno sloienost procesa razvoja litnog, kulturnog i nacionalnog 
identiteta mladih i njihove produktivne integracije и visekulturnu zajednicu. Na 
osnovu rezultata istraiivanja, zastupa se misljenje о mogucnosti visestruke 
lojalпosti kulturnim i etпitkim grupama, posebno и uslovima tolerantnih i 
kooperativnih odпosa pripadпika razlititih пасiопа/пih i drugih grupa и 
visekulturnom drustvu. Копаtпо, пeki aspekti pomeпutih procesa analiziraju se 
па primeru jugoslovenskog visekulturnog drustva. 

Dr DJORDE DJURIC 

MULTICULTURAL SOCIEТY - FACTOR OF SOCIALIZATION 

Summary 
The рарег deals with differeпt aspects of а multicultural society as а wider 

social frame of prodesses, priпciples, sources and effects of socialization of the 
уоипg. The complexity of the process of developing регsопа/, cultural and паtiопа/ 
identity of the young is especially emphasized, as well as their productive 
iпtegratioп into the multicultural community. Оп the basis of the research resu/ts 
ап орiпiоп that there is а possibllity of varied /oyalty to cultural and ethnic groups, 
especially in the conditions of tolerant апd cooperative relatioпs among members 
of different пational and other groups iп the multicultural community, is beiпg 
supported. Finally, some aspects of processes meпtioned аге being ana/yzed оп 
the example of the Yugoslav multicultural society. 
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SRECA PERUNOVIC 
lnstitut za migracije i narodnosti, Zagreb 

NEКI TEORIJSKO-METODOLOSКI ASPEKTI 
PROUCAVANJA ETNICKOG IDENTITETA 

UVOD 

Etnicitet, etnos, etnicki identitet, etnitke grupe i sl. pojmovi su koji su zadnjih 
dvadesetak godina preplavili literaturu dru~tvenih znanosti. Utestalost njihova 
pojavljivanja, medutim, nije pracena i precizno~cu njihove upotrebe, ~to vi~e, moglo 
Ьi se reci da vlada dosta ~iroko i neujednateno poimanje opsega i sadrZзja tih 
pojmova. 

Osim s "velikim prevratom" u lstotnoj Evropi, suvremcnost је oblljezena i s 
"povratkom korijenima" ukoliko ga shvatamo kao okretanje tzv. etnickom principu. 
1 "veliki prevrat" i "povratak korijenima" pojavc su koje karakteriziraju na~e vrijeme; 
medutim, dok је "veliki prevrat geografski oblljezen, "povratak" је gotovo planetarna 
pojava i ozna~va narotito isticanje etnitkih/nacionalnih oblljezja i pitanja, kao i 
definiranje suvremenih dogadanja kategorijama etniciteta, etnitkog i nacionalnog 
identiteta, naroda, nacije, nacionalnih osjecanja, itd. mnoge interpretacije dru~tvenih 
i polititkih zblvanja posezu za tim kategorijama uzimajuci ih temeljnim kljutem za 
razumijevanje svoga vremena. 

Uzburkanost etniciteta, kako smo nazvali brojne i snazne dru~tvene procese koji 
su se zatalasali oko etnitkih/nacionalnih pitanja, jedna је od karakteristika svHeta u 
drugoj polovici ХХ stoljeea. Gibanja koja imaju zajednitku karakteristiku da su tzv. 
etnitke provinijencije razlicita su: aktiviranje nacionalnih manjina u nastojanjima da 
osiguraju svoj opstanak, koje Е. Juve (1977) naziva "eksplozijom manjina"; 
probudene etnitke svijesti, kako ih neki nazivaju; pojave etnitkih konflikata; isticanje 
etnitkih oblljezja i etnitkog principa kao Ьitne sadrZзjen komponente suvremenih 

Saop~Lenje па nau~nom skupu "Novosadski dani psihologije", Novi Sad, 25-26. таја 1990. 
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ideologija; i, narocito, multipliciranje broja nacija i etnickih grupa u ХХ stoljeeu (Е. 
Wolf, 1988.). 

Da Ьi ilustrirao prisutnost etnickih pitanja u dana~njem svijetu Milton Yinger 
је upotrijeblo novinske naslove i u ~lanku iza~lom 1981. pokazao domiпaпtпost 
etnickih tema. Paralelno s tim uzburkanim etпickim procesima porasla је, ~to је i 
logicпo, i paznja zпanosti za pitanja etniciteta koja је posebno nagla~ena u posljedпih 
dvadeset godina. 

EТNICКI IDENТITET / ETNICIТET 

Recentne sociolo~ke studije pokazuju revival proЫematike etпi~kih korijeпa 
kako u teorijskim razmatraпjima, tako i u dru~tveпim procesima s kojima su, zapravo, 
sociologijska, politologijska, psihologijska, antropologijska i druga istrazivaпja, 
uglavnom, i zadata. 

Medutim, u studijama i raspravama nailazimo, nagla~avamo, па pojmovпu 
neujednarenost, tako da se doista moze reci da ucestalost pojave "etпickih kategorija" 
пiје рrаеепа i njihovom koliko-toliko jednozпacпom upotrebom. Nerijetko se 
neujednacenost pokazuje, ne samo izmedu razlicitih autora, vec i uпutar јеdпе te iste 
rasprave о proЫemima etпiciteta. Tako се se, па primjer, naici па sinoпimпu 
upotrebu pojmova etnicitet, identitet, etnicka grupa, etnicki ideпtitet i sl. ili, pak, па 
definiraпje jedne kategorije pomocu druge koje su, opet, kod пekih drugih 
teoreti~ra Ьitno odvojene. 

Kada se ostave ро strani konceptualna razmimoilazeпja uпutar istog 
znanstvenog podrucja, kao i koпsekvence пеhаја u upotrebl pojmova, mogu se 
izdvojiti dva izvora razlika u poimaпju te vrste kategorija. То su: а) zпaпstvena 
disciplina kao polazi~te razmatranja i spoznavanja, te Ь) socijalпo okruzeпje 
znanstveпog djelatnika odnosno procesa ili srediпe koju promatra i tumaci. 

U SAD-u pokrenut је projekt izrade "Glossary"-a za koпcepte i pojmove koji se 
upotreЫjavaju u istrazivanju etniciteta kako Ы se barem donekle smaпjile razlititosti 
/ nepreciznosti i uЫa:Zile posljedice postojecih, kao izvura medusobпog 
пerazumijevanja medu znaпstvenicima razlititih zпaпstveпih discipliпa i razlicitih 
geografskih podrucja. (F. Riggs, 1985.) 

Dakle, јеdпа od popratnih pojava, tako пaglo пaraslog "podrucja etпiciteta" 
(neovisпo о tome је li etпicitet retoricka pomodпost u znanosti ili podrucje vitalпih 
nepoznaпica) jest i to da u studijama i respravama о etпicitetu postoje Ьrојпе 
varijacije u poimanju osпovпih kategorija. 

Za potrebe istrazivanja koje provodi Iпstitut za migracije i пarodпosti 
Sveucili~ta iz Zagreba (projekt "Etnicki ideпtitet Hrvata u Madarskoj"), pokazali su 
se prihvatljivim teorijski modeli i pristupi koji etnicitet poimaju u uskoj povezaпosti 
s etnickim identitetom kao osjeeanjem pripadпosti etпickoj zajedпici ili grupi (Bell, 
1975, Brass, 1976, Parsons, 1975.), odпosno, "poput drugih vrsta dru~tveпog 
identiteta etniciteta је subjektivno osjeeanje pripadanja". (De Vos, 1975.) 
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Etnitki identitet Ьitno је povezan s pojmom etnitke grupe / etnitke zajednice, 
te odvojeno od tih pojmova i nema znacenja. Wsevolod W. Isajiw u svojoj poznatoj 
analizi (1974) definicija etniciteta izdvojio је dvanaest najre~ee navodenih atributa 
etnickih grupa. Prvih pet atributa s najvecom frekvencijom u toj analizi su: 1) 
zajednitko porijeklo / preci / teritorij, 2) ista kultura ili obltaji, 3) religija, 4) rasne 
ili fizitke karakteristike, i 5) jezik. Kod razliШih autora razliШi su naglasci koji se 
pridaju pojedinom elementu. 

KONCEPТI 1 PRISTUPI 

Koncepti etnickog identiteta i pristupi etnicitetu mogu se promatrati kao 
nekoliko cjelina. Uobltajeno sa centralnim motivom u istrazivanju etniciteta / 
etnitkog identiteta navodi diskurs izmedu tzv. primordijalista i tzv. situacionilista. 
Primordijalisti nagla~avaju pred-racionalnu nepromjenljivu odredenu prirodu 
etnitkih grupa (Geertz, 1963, Greeley, 1974, Isajiw, 1974). "Situacionisti" (ili 
"instrumentalisti") definiraju se kao oni koji nagla~avaju promШjeno konstituiranje 
grupe sa svrhom da se postignu kolektivni cilejvi (Duran, 1974, Cohen, 1974). Neki 
autori u odnosu na "stupanj etniciteta" koji pridaju pojmu etnicitet prave razliku 
izmedu maksimalista i minimalista. Snazni etnicitet, preta tom mi~ljenju, manifestira 
se u snazi i prolijevanju krvi, а slabl se etnicitet izrafava па simbolicne, nenasilne 
natine. 

Na planu teorije i pretpostavki u istrazivanjima etniciteta / etnitkog identiteta 
neki, dalje, razlikuju evolucioniste i teoretitare odrfanja etniciteta, tj. one koji 
smatraju da је etnicitet promjenljiv u jednom evolucionistickom slijedu i опе za koje 
је etnicitet determiniran i nepromjenjiv; takoder, kao posebni smjer u razmatranjima 
etnitkih pitanja definirani su oni koji u prvi plan stavljaju relaciju klasa - etnicitet, 
nasuprot onima koji taj odnos ne razmatraju. Prema teritorijalnom aspektu 
etniciteta, neki navode razlikovanje izmedu teoretitara urbanih i ruralnih modela 
etniciteta; te u odnosu na poimanje dominantnih tendencija, razlikovanje 
asimilacionista i integracionista, itd. 

AКSIOM(I) 

Temeljna totka koja Ьitno odreduje polazi~ta u proutavanjima etnitkog 
identiteta, tini se, moze se odrediti kao aksiom о (ne)urodcnosti svojstava koja 
odreduju pojedinu etnicku 1.ajcdnicu. 

Rane etnolo~ke i antropolo~ke studije u veeem broju, а danas manje kao i u 
ostalim drШtvenim znanostima koje "dodiruju" etnicke zajednice, razmatrale su svoj 
predmet istraZivanja oЫikovanjem kategorija kao ~to su: narodni karakter, narodni 
mentalitet, povezanost krvi i tla, du~a naroda i sl; globalno govoreei, polaze od 
koncepcija о prirodnim, urodenim, ncpromenjivim svojstvima pripadnika pojedine 
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etпitke zajedпice. Polazna је pretpostavka takvim razmatraпjima, dakle, da svaka 
etпitka zajedпica ima neka svojstva koja su јој prirodeпa, а koja nju, tine 
jedinstveпom u prostoru, ali i u vremeпu, jer su опа, пaime, ро tom shvaeaпju, 
specificna, nepromenjiva duhovпa i/ili Пzitka svojstva. 

Nalazimo (i) па koпcepte (Holy, 1988) koji smatraju uputnim staviti naglasak 
na komparaciju odredenja etniciteta kod samih pripadnika etnitke zajednice s 
odredeпjima koje mu pripisuju analitieari. Prema navedenom polazi~tu, "sudionici 
etniciteta" definiraju ga kao posjedovanje prirodnog kulturnog aspekta · koji ima 
razlitito znateпje u procesu samoodredenja i u procesu odredenja od straпe drugih, 
а koji njima omogueava da razlikuju "prolazno" od pravog pripadaпja. 

То ~to је za analitieare etnicitet orgaпizacija kulturпe razlititosti, prema tom 
autoru, samo ih udaljava od Ьiti (etпiciteta) а tim pripadпici pojediпe etпitke 
zajedпice, za razliku, пemaju proЫema. Nagla~avanje tzv. prirodnog aspekta 
etnitkog identiteta znatajпo је, prema Holyu, ne samo u procesima promjena 
identiteta, vet i u procesima пjegova odrzanja. Pokazuje se da се se i medu 
suvremenim (пе znati nuzno i modernim) pristupima (svih) tz. dru~tveпim znanosti, 
lako naici na tzv. prirodne koncepcije etnitkog identiteta. 

S druge strane, nalaze se teorije i pristupi tija se temeljna postavka moze 
oЫikovati rereпicom: etnicitet ne oznaeava od nastanka do vjetnosti determinirana 
svojstva pojedine etnitke zajednice. Naprotiv, etnicitet se smatra procesom (О. 
Supek, 1989.), а etnitki identitet subjektivnim osjeeajem pripadanja etnitkoj 
zajednici (s kojom pojedinci nalaze totke ideпtificiranja u elementima promjenjivim 
ovisno о konkretnoj dru~tvenoj situaciji). 

Dakle, predodzbe о etnitkoj zajednici kao nosiocu пеkе vjetne supstance је 
predodzba bazirana na fikciji (Е. Wolf, 1988.). Pri tome tinjenica da kod veCine 
etnitkih grupa postoji predodzba о rodnom principu, о principu loze - rodenja 
(Horowitz, 1975), ne protivurjeti ovoj tvrdnji. 

Povijest veeiпe etпitkih zajednica dat ее za potvrdu da su pro~le silпe procese 
mје~апја i fuzija, Ьiolo~ki i kulturalno s drugim etnitkim zajednicama, kako to navodi 
Е. Wolf, te da njihovi dru~tveni i kulturalni etnitet i identitet nisu dati, vec 
"konstruirani" u snaznim vrtlozima promjena i preobrazbe (Е. Wolf, 1988.). 

EТNICКI IDENТIТET 1 KULTURA 

S netom retenim u uskoj јс vezi i poimanje odnosa etnitkog idcntiteta / etniciteta 
i kulture. Znaeajne korake u ovim istrazivanjima napravila је kulturпa antropologija 
tiji su rezultati пezaobllazni i nesumnjivo respektabllni. 

Pristupi i koncepcije i teorijski modeli, u odnosu па aspekt kulture u 
razmatranjima etnicite.ta / etnitkog identiteta, takoder se razlikuju. Veliki broj 
istraZivata etniciteta / etnitkog identiteta uz te kategorije vcze kulturu kao njihov 
Ьitni koпstitutivni element. 

Nerijetkose istitu kultura i kulturni obrasci kao granitпi kriteriji za razlikovanje 
jedna etnitke grupe od drugih (George De Vos, 1975.). 
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Za F. Bartha (1969.) kljut u etnitkim kategorijama, medutim, nisu objektivne 
kulturne razlike, vec subjektivni proces statusne identifikacije. Prema Barthu, 
pokazuje se da se etnicitet ne moze definirati na osnovu otiglednih kulturalnih 
oblljezja. "Etnitki је identitet samo posredno vezan uz kulturno nasljede, а Ьitno ga 
odreduju oЫici dru~tvene interakcije i odnosi maci." (О. Supek, 1989) 

РRЕМА EMPIRUSKOM ISТRAZIV ANJU 

Jugoslavenska sociolo~ka, sociopsiholo~ka i etnolo~ka produkcija posjeduje 
stanoviti opus radova koji obraduju pitanja kao ~to su etnitka distanca (D. Pantic, 
1967; V. Katunaric, 1988), etnitki stavovi (D. Duric, 1980), oЫici nacionalne 
vezanosti (N. Rot; N. Havelka, 1973), etnitke predrasude, etnitki stereotipi (D. 
Duric, 1972), p_~ihol<;>~ka struktura patriotizma i slitno; ipak, koliko је nama poznato, 
u nas јо~ nije Ьilo cjelovitog empirijskog istrazivanja tiji Ьi predmet istrazivanja Ьiо 
etnitki identitet. U navedenom projektu rijet је о istrazivanju te kategorije 
utemeljenom na empirijskim podacima za hrvatsku nacionalnu manjinu u 
Madarskoj. 

U Madarskoj, prema procjenama, zivi oko 90.000 Hrvata, а tek su nedavno 
ostvarene ~ire mogucnosti za terenska sociolo~ka i srodna istrazivanja u toj zemlji, 
tako da је ovo istrazivanje prvo obuhvatnije istrazivanje najbrojnije hrvatske 
nacionalne manjine u susjednim zemljama. 

S obzirom na specifitnost poloZзja nacionalnih manjina u odnosu na tzv. 
veCinski narod, istrazivanje se etnitkog identiteta u takvim okolnostima pokazuje, u 
najmanju ruku, zanimljivim. То se nadaje posebno interesantnim fenomenom kada 
se imaju u vidu jugoslovenske nacionalne manjine u Madarskoj. Valja tu, naime, 
podsjetiti па tinjenicu npr. da је Madarska јо~ krajem 18. stoljeea Ьila drZзva u kojoj 
su Madari tinili tek 29% stanovni~tva, dok su dvije trecine stanovni~tva Ьili 
nemadarski narodi: Ukrajinci, Slovaci, Hrvati, Srbl, Rumunji i drugi. Ipak, usprkos 
svim povijesnim dogadanjima, snaznim, nerijetko i surovim politikama asimilacije, 
jugoslavenske nacionalne manjine unutar njenih granica - Hrvati, Srbl i Slovenci 
uspjeli su se odrzati vec vi~e od tri stoljeea kao samosvojni narodi u takvom 
okruzenju. 

Pitanje kakvo је osjeeanjc pripadnosti i identifikacije u odnosu na to osjeeanje 
danas, s obzirom na narod s kojim se ima zajednitki "praizvor", predmet је tog 
empirijskog dijela istrazivanja, s tim ~to је naglasak na nekim individualnim i 
socijalno kontekstualnim kulturnim oblljezjima. 

UzimajuCi u obzir argumentaciju za razlike i slitnosti u brojnim koncepcijama 
etniciteta / etnitkog identiteta (Patterson, Glazer, Moynihan Bell, Barth, Wolf, Smith 
i dr.) i definirajuci etnitki identitct kao subjektivno osejeanje pripadnosti odredenoj 
etnitkoj grupi, za potrebe navcdenog istrazivanja etnitki identiteta u uzem smislu 
operacionaliziran је pomocu tri elementa: 1) etnitka samoidentifikacija, 2) 
solidarnost s etnitkom grupom kao indikator osjeeanja pripadnosti i, 3) subjektivni 
iskaz о znataju pripadnosti svojoj etnitkoj zajednici. 
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lako se, kako se pokazalo, ne moze jednostavno ni и cjelosti svesti na to~ku 
apsolutnog raslikovanja izmedu etnitkih zajednica, "kultura igra vaznu ulogu и 
definiranju etnitkih grupa" (W. W. lsajiw, 1974.). Stoga је i plan istrazivanja 
obuhvatio i neka kulturna oblljezja pripadnika nacionalne manjine. 

Sintagma "kulturna oblljezja" и navedenom istrazivanju ima dvostruku funkciju. 
S jedne strane опа се, и teorijskom dijelu razmatranja etni~kog identiteta, omoguCiti 
pravac analize prema kulturalnoj dimenziji etni~kog identiteta, а s druge strane 
kulturna oblljezja tu imaju funkciju elemenata za analizu kulturnih zna~jki 
pojedinaca, - pripadnika hrvatske nacionalne manjine, u puno uzem smislu - kao 
operacionalizirani (nuZпo samo neki) elementi kulture (~itanje knjiga i novina, 
pracenje radio i televizijskih emisija, slu~anje muzike i gledanje filmova i sl.; 
slijedenje hrvatskih / madarskih оЬi~ја i sl.; znanja, osjeeanja, mШjenja, stavovi itd. 

lstrazivanje се dati uvid u stupanj izrazenosti etni~kog identiteta, te prikaz 
kulturnih oblljezja (s tim u vezi) pojedinaca - pripadnika hrvatske nacionalne 
manjine u Madarskoj. 
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SRECA PERUNOVIC 

NEKI TEORIJSKO-METODOLO~КI ASPEKTI PROU~AVANJA ETNl~KOG 
IDENTITETA 

R ez i те 
И saopstenju se razmatra najpre ројат etnitkog identiteta, kao i srodnih 

pojmova, kao sto su etnicitet, etnitka grupa, etnitka zajednica. Nakon toga se 
analiziraju odnosi izmedu podrutja etnitkog identiteta i kulture, polazeci od 
rezultata istraiivanja i teorijskih rasprava nasih i stranih autora. Konatno, autor 
iznosi osnovni koncept planiranog empirijskog istraiivanja nekih obe/eija 
nacionalnog / etnitkog identiteta Hrvata koji iive и Madarskoj 
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SRECA PERUNOVIC 

SOME THEORETICALLY-METHODOLOGICAL ASPECTS OF STUDVNG 

ETHNIC IDENTIТY 

Summary 
The рарег firstly dea/s with the ргоЬ/ет of ethnic identity, as well as other 

related notions such as ethnicity, ethnic group and ethnih community. Secondly, 
relations among areas of ethnic identity and culture аге analyzed starting from 
resu/ts of researches and theoretica/ discussions of domestic and foreign 
authors. Finally, the author presents the basic concept of the planned empiric 
research into some characteristics of the national / ethnic identity of Croats living 
in Hungaria. 
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Dr LAJOS GENC 

PEDAGOSКI RAD U VISEJEZIC~OJ S~DINI 1 
PSIHOLOGIJA DVOJEZICNOSTI 

U referatu su postavljeпi slcdeci ciljevi: 
1. Odredeпje predmeta, zadataka i karakteristika psihologije dvojezicпosti. 
2. Кratak prikaz oпih пaucпih sаzпапја sa ovog podrucja па osnovu kojih је 

moguce ponuditi odgovore па odredeпa vaspitпo-obrazovпa pitaпja prisutna u 
vi~ejezicnim srediпama. Takvo је прr. pitanje optimalnog uzrasta za pocetak uсепја 
drugogjezika u iпstitucioпalпom vidu ili pitanje izbora nastavnogjczika. U vezi s tim 
ukratko је prikazaпa i jedna tipologija obrazovaпja koja opisuje lingvistickc ishode 
obrazovaпja (jednojezicпosL u jeziku vecine ili u jeziku manjine u odredenoj sredini 
ili razne vrste dvojezicпosti) za razlicite kategorijc ucenika u zavisnosti od Loga koji 
se jezik u vi~ejezicnoj sredini koristi u nastavi. 

1. PSIHOLOGIJA DVOJEZICNOSTI: 
PREDMET, ZADACI, КARAКTERISTIКE 

Fenomeni vi~ejezicпosti i multikulLuralizma, kao karakteristicne pojave u 
jezicki i kulturno heterogenim sredinama, predmet su interesovaпja mnogih nauka 
- lingvistike, sociologije, pedagogije, neurologije, demografije, pravnih nauka. Sve 
one primenjuju raznorodnu metodolo~ku aparaturu za sakupljanje i tumaeenje 
cinjenica, ра је struktura naucnih saznanja о vi~ejezicnosti prilicno heterogena. 
postoji ogroman broj podataka sakupljen metodom posmatranja u najrazlicitijim 
varijantama pocev od prirodnog posmatranja preko sistematskog 
neeksperimentalnog istrazivanja do laboratorijskih eksperimenata sa rigoroznom 

1 Skrateni tekst saop!tenja podnesenog па 2. Novosadskim danima psihologije, Novi Sad, шај 1990. 
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kontrolom varijaЬli, ali nedostaju teorije, posebno one ~ireg oblma, koje Ьi ih 
osmislile, ра se moze reei da ne postoji integralna nauka о vi~ejezitnosti i srodnim 
fenomenima. 

1 veCina psiholo~kih disciplina istrazivala је ove pojave, ali vi~e usp~t. Na 
podrutju psihologije, medutim, u.nastajanju је i relativno nova oЬlast istrazivanja, 
psihologija dvojezi~nQ~, koja sistematizuje dosada~nja psiholo~ka saznanja о ovim 
segmentima stvarnosti ali otkriva i nova. Ona_ proutava psiholo~ke aspekte 
_dvojezitnosti i bikulturalizma kao najte~cih pojavnih oЫika vi~ejezitnosti i 
multikulturalizma. 

Као i kod svih empirijskih nauka, i u ovoj oЫasti istrazivanja traze se odgovori 
na pitanja ~ta, kako i za~to? Drugim retimaJ.Ш)atak psihologije dvojezi~nosti је da 
opi~e i klasifikuje pojave ~оје proutava i __ d_a defini~e osnovne pojmove (tj. odgovori 
na pitanje ~ta); takode treba da opi~e kako se pojave odvijaju i da u oЫiku nautnih 
zakona izrazi njihove medusobne veze (tj. da odgovori na pitanje kako) ра i da 
_obja~njenjem omoguci predikciju i upravljanje pojavama (odgovori na pitanje za~to). 
lako su odgovori na pomenuta pitanja јо~ daleko od zadovoljavajuceg, polako se i na 
ovom podrutju izgraduje za sve empirijske nauke karakteristitna struktura nautnih 
saznanja. Uop~tavanjem sakupljenih ~injenica izgraduje se sistem nautnih pojmova, 
teorija uzeg i ~ireg oblma i stvaraju se veze medu pomenutim nivoima ili 
komponentama nauke: operacionalne definicije (povezuju tinjenice sa pojmovima) 
i obja~njenja (povezuju zakone sa teorijama). Medutim, za sada је vecina pojmova 
nedovoljno zasieena "nau~nom objektivno~cu", malo је zakona i teorija. 1 ovde najvi~e 
nedostaju teorije ~ireg oblma. Poznato је da u dobro istrazenim podrutjima 
stvarnosti teorije objedinjuju tinjenice, pojmove i zakone i sadrze ono ~to је u njima 
zajednitko. U manje istrazenim podrutjima to је samo cilj kome se tezi. Tu teorije 
imaju mnogo hipotetitkog, dopunjuju sigurno znanje. То је slutaj i sa poku~ajima 
teoretisanja na podrutju psihologije dvojezitnosti. Teorije su na ovom podrutju ро 
svom karakteru uske teorije induktivnog i funkcionalnog tipa, obja~njavaju odnose 
и vezi sa interakcijom jezitkih sistema kod dvojezi~nih osoba ili uslove koji odreduju 
odnose medu jezitkim sistemima, ond. efekte ove interakcije na pona~anje. Takva su 
npr. teorijska obja~njenja о semantitkim aspektima odnosa medu jezitkim sistemima 
dvojezitnih osoba, zatim obja~njenja о razlititim uticajima dvojezitnosti na op~ti 
kognitivni, govorni i socio-emocionalni razvoj razlikovanjem aditivne i subtraktivne 
dvojezitne situacije ili molekularnija obja~njenja о efektima dvojezitnosti preko 
hipoteze praga ili hipoteze razvoja meduzavisnosti koje razmatraju odnos izmedu 
postignute Ьilingvalne kompetencijc i mogucih uticaja dvojezitnosti. Poku~aj da se 
ova nautna saznanja na pЬdrutju psihologije dvojezitnosti objedine i da se utini i 
dodatni stvaralatki korak ka primeni saznanja imamo u tipologijama obrazovanja 
koje dovode u vezu jezik nastave i lingvistitke ishode obrazovanja. 

Uzev~i u obzir sve ~to је rereno, kao osnovna karakteristika psihologije 
dvojezitnosti moze se istaci da је ona danas skup slabo povezanih saznanja sa puno 
teorijskih protivuretnosti i malih mogucnosti za primenu. 
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11. SAZNANJA PSIHOLOGUE DVOJEZICNOSTI BITNA ZA 
PEDAGOSIO RAD U VlsEJEZICNIM SREDINAМA 

Ova saznanja su detaljnije prikazana u jednom ranijem radu autora (Goncz, 
1990), te se ovde iznose samo zna~jniji nalazi. 

а. Dvojezi<::nost i Ьikulturalizam su varijabllni fenomeni odredeni mnostvom 
socijalnih faktora i individualnih karakteristika i mogu se razviti mnogi njihovi oЫici 
sa nejednakim posledicama i na drustvenom i na individualnom planu. U raznim 
drustvenim prilikama razvijaju se npr. situacije aditivne i subtraktivne dvojezitnosti 
(podela se odnosi na sli~n ili nejednak prestiz jezika i kultura ili pak elitna odn. 
narodna dvojezitnost (tire se grupa koje usvajaju jezike). Na individualnom planu 
javljaju se rana i kasnije sterena dvojeziC:nost, lingvizam i glotizam, dominantna i 
balansirana dvojezitnost, koordinirana i slozena, prirodna i kontrolisana 
dvojezitnost. Neke dvojezitne situacije i vrste dvojezi~nosti stvaraju uslove za 
potpuniju realizaciju odredenih potencijala i retko izazivaju nezeljene iIOsledice, kod 
drugih se mogu javiti nezeljeni efekti, pre svega semilingvalizam, nedovoljno 
poznavanje оЬа jezika i kao posledica nerazvijenosti kognitivne jezitke 
kompetencije, sposobnosti da se jezitka sredstva koriste pri slozenim mentalnim 
operacijama. Sve navedene dvojezitne situacije i vrste dvojeziC:nosti funkcionisu 
prema razliC:itim zakonitostima i ono sto је karakteristiC:no za jednu ne mora da vazi 
za drugu, nastalu pod drugim okolnostima, ра је mogucnost generalizacije veoma 
mala. 

Ь. Razvojnopsiholoska istrazivanja dvojeziC:nosti daju nam potpunija saznanja 
u vezi sa moguCim pravcima razvoja litnosti u visejezitnoj i visekulturnoj sredini. 
Obraduju pitanja odnosa ranog usvajanja vise jezika i drugih psihiC:kih funkcija u 
razvoju, prvenstveno odnosa dvojezitnosti i opsteg kognitivnog, govornog i 
socio-emocionalnog razvoja. U njima se doslo do saznanja da usvajanje dva ili vise 
jezika na ranom uzrastu ne.utire negativno na razvoj litnosti ako sredina prihvata 
dvojezitnost. U takvim situacijama se, zbog raznovrsnije jeziC:ke i kulturne 
stimulacije, odredeni govorni i kognitivni potencijali deteta mogu i potpunije 
realizovati. Ono nastoji da otkrije pravila funkcionisanja dva jezika i usvoji 
odgovarajuce jeziC:ke forme u оЬа jezika, sto samo ро sebl iziskuje veee kognitivno 
naprezanjc. Mogu se poja~ti i druge funkcije govora koje stimulisu kognitivni razvoj, 
pre svega usmeravanje misljenja na Ьitne i na vik aspckata okoline. Posto razlititi 
jezici razlitito segmentiraju stvarnost, u dvojeziC:noj situaciji dete mozc Ьiti usmereno 
i па vise aspekata sredine. Posledica toga moze Ьiti i ranije odvajanje vcrbalne oznake 
od oznatenog u predskolskom periodu, time mШjenje postaje slobodnije od govora 
ali i lingvistitke pojave dospcvaju u centar paznje. Dvojezi~nost prihvacena od strane 
sredine moze imati pozeljan uticaj i na jos neke aspekte razvoja. Znanje dva ili viSe 
jezika omogueava uvid u dostignuea dvaju kultura, moze smanjiti etnocentrizam (i 
time postati sredstvo za borbu protiv etniC:kih stereotipa), moze poveeati jezitku i 
kulturnu toleranciju ра i sposobnost prilagodavanja ako se zbog razlititih zahteva 
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dvaju kultura dospe u kulturni konflikt i trazi rclenje. Bitno је јо~ jednom istaci: 
pozeljni efekti se mogu javiti samo onda ako se osiguraju sredinski uslovi 1'oji 
podrlзvaju dvojezitnost i dete shvata da usvajaпjem dva jezika i ispunjavaпjem 
poпekad i razlititih zahteva koje postavljaju dve kulture ne tiпi пi~ta ~to је za osudu. 
U situaciji subtraktivne dvojezitnosti, u kojoj se zпanje jezika tretira kao пclto 
пeobltno, smaпjuje se detetovo samopouzdaпje i oteZзva socio-emocionalпi razvoj 
uz proЫeme u lingvistitkom napredovanju. 

U vezi sa razvojпopsiholo~kim aspektima dvojezitпosti Ыtпi su i пalazi па 
osпovu kojih se odgovara na pitaпje koji Ы Ыо optimalпi period za poretak urenja 
drugog jezika u iпstitucioпalnom vidu u vi~ejezitпim srediпama. Odgovor је za sada 
formulisaп samo па пivou hipoteze. Neki пeuropsiholozi, пaime, preporutuju uzrast 
izmedu 4. i 8. godiпe pozivajuci se na proces fiziolo~kog sazrevaпja korteksa. U tom 
periodu se, prema odredenim пalazima, odigrava proces lateralizacije fuпkcija (tj. 
proces stvaraпja onih neurofiziolo~kih fuпkcioпalпih veza koji u tzv. ceпtrima za 
govor upravljaju govorпim ропа~апјеm i vezuju se za odredeпu hemisferu) а moguc 
је i traпsfer fuпkcija (пjihov prenos па drugu hemisferu) ~to ukazuje па plastitпost 
пeurofiziolo~kog aparata koja se uzrastom slabl. U pomeпutom krititпom periodu 
ovu plastitnost treba iskoristiti. Medutim u praksi se, pri dопо~епјu odluke о 
vremeпu poretka urenja drugog jezika, pored ovih пalaza, uzimaju u obzir i druge 
tiпjenice: prestiz jezika u detetovoj srediпi(tj. da li se radi о aditivпoj ili subtraktivnoj 
jezitkoj situaciji), kolika је verovatпost da dode do zameпe jezik~, koji jezik domiпira 
u detetovoj srediпi ра se i bez uticaja ~kole dobro razvija, iпteпzitet ureпja, vreme 
koje stoji па raspolaganju za uteпje, kao i to da "razvoj jezitke sposobпosti" 
umnogome prati razvojпi tok op~te iпtelektualпe sposobnosti, da se poveeava sa 
uzrastom i da је sposobпost za ureпje jezika samo u пekim aspektima veea па mladem 
uzrastu пеgо kasпije. Ove ~iпјепiсе u пеkој koпkretпoj srediпi imaju vecu teziпu u 
doпo~enju odluke od hipoteze о plastitпosti detjeg neurofiziolo~kog aparata jer od 
пjih zavisi kasпiji razvoj оЬа jezika. U sluC!ju da је stvarno cilj razvijaпje prihvatljivih 
formi dvojezitпosti, treba u obzir uzeti sledeee: ukoliko је status prvogjezika deteta 
visok, пjegovi uticaji jaki, mala је verovatпost da dode do zameпe jezika jer ga пeki 
drugi "ugrolзva" а i ~kola ga па odgovarajuci паtiп stimulik, opravdaп је rani poretak 
urenja drugog jezika. Ali, ako su uticaji drugog jezika jati, verovatпije је ispravпije 
kasпije poreti пjegovo urenje. 

с. Upoznavaпjem uslova pod kojima se razvijaju razblite vrste dvojezitnosti 
moguee је dovesti fenomen pod kontrolu. То је u sluC!ju dvojezitпosti veoma 
otelзno pre svega zbog velike varijabllпosti: svaka dvojezitпa situacija је toliko 
оsоЬепа da је retko kada opravdaпo zakljutivati sa јеdпе dvojezitпe situacije па 
drugu. Zato se mora пaglasiti da su praktitпa rе~епја пekih pitaпja vezaпih za 
dvojezitпost koja su bazirana па dana~njim пautпim sazпaпjima, re~ce samo 
verovatne hipoteze а manje sigurne odluke i uvek zahtevaju proveru kroz praksu i 
nakпadne korekcije na osnovu tako dobljeпih pokazatelja. Primeпu пautпih 
rezultata oteiava i tiпjeпica da su pitaпja vezaпa za posebne populacioпe grupe i 
slojeve i rclavaju se u Љеm dru~tveпom koпtekstu, ра su predlozi bazirani па 
пautпim rezultatima samo jedan od elemeпata koji se pri odlukama uzimaju u obzir. 
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ipak, bez obzira na ove pote~koee, danas је u veCini slutajeva moguce, uz po~tovanje 
iznesenih nautnih saznanja, stvoriti takve sredinske prilike koje omogueavaju 
razvijanje onih oЫika vi~ejezitnosti i multikulturalizma koji sa psiholo~kog aspekta 
gledano predstavljaju drazima raznovrsnu sredinu i za razvoj litnosti su stimulativni. 
U stvaranju tih uslova poseban zadatak imaju vaspitno-obrazovne institucije. 

Pri aplikaciji navedenih saznanja na pedago~ki rad trebaju se imati u vidu јо~ i 
sledeee tinjenice: 

1. Svi jezici su kompleksni sistemi pona~anja koji u svom funkcionisanju podlezu 
pravilima, svi se mogu analizirati i opisati, svi su valjani za sve funkcije koje ljudski 
jezik i govor imaju i nijedan jezik ne predstavlja neki raniji stadijum u razvoju 
ljudskog jezika. 

2. Sintagma "maternji jezik" kojem u svakodnevnom zivotu pridajemo tako 
veliko simbolitko znatenje, u nauci nema jednoznatno odredenje. U zavisпosti od 
nauke koja daje defiпiciju, to moze Ьiti jezik koji se prvi usvoji i1i па kojem је prva 
trajnija komunikacija, ali i jezik koji se najbolje poznaje, ра i jezik koji se najvi~e 
upotreЫjava. Takode, to moze Ьiti i jezik sa kojim se neko identifikuje. 

3. Dokazano је da odredeni aspekti kulture stoje u zakonitoj vezi sa razvojem 
pojedinih osoblna litпosti. Po~to se u razlititim kulturama razlikuju natini vaspitaпja 
dece i u пjima moze da se trazi sticanje razlititih oЫika роnа~апја u razlitito vreme, 
osobe izlozene uticajima vi~e kultura mogu razviti raznovrsnije osoblne i oЫike 
pona~anja. U odredenim situacijama kulture se dopuпjuju ali mogu Ьiti i u konfliktu, 
~to moze dovesti do medulitnih i unutarlitnih sukoba kod vi~ekulturnih osoba. 

111. PRIMENA SAZNANJA PSIHOLOGIJE DVOJEZICNOSTI U 
PEDAGOSKOM RADU: PRIКAZ JEDNE ТIPOLOGUE 

OBRAZOVANJA 

Uz pomoc ~kole dvojezitna i dvokulturna mogu postati i deca tiji se prvi jezik u 
sredini malo upotreЬljava van porodice, ali i deca tiji је prvi jezik u sredini 
dominaпtaп. lsti cilj је kod njih, medutim, moguce postici razlititim metodama jer 
su im polazпe pozicije razlitite. Каkо se to moze postici opisuje se u tipologijama 
obrazovaпja u kojima se dovode u vezu odredeni oЫici pedago~kog delovanja i 
rezultati obrazovaпja. Tako se, koristeci kod razlititih grupa utenika kao nastavni 
jezik jezik vecine ili jezik maлjine u odredeпoj sredini, ili pak оЬа jezika, moze 
efikasno uticati i па liпgvistitke ishode obrazovaпja. U jednoj od najrazradenijih 
tipologija koju је opisala Т. Skutпabb-Кangas (1983) а detaljnije је u nas prikazana 
u vezi sa ~kolovanjem migranata (Goncz, 1988), posebno se kao vazni izdvajaju 
sledeCi momenti: 

1. Jezik nastave (nastava na jednom ili dva jezika), koji se moze posmatrati i kao 
nezavisna varijaЫa koja uzrokuje jednojezicnost odn. dvojezitnost ali i kao 
medijaciona varijaЫa koja posreduje izmedu dru~tvenih ciljeva obrazovanja i 
lingvistickih ishoda obrazovanja. 
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2. Lingvistifki cilj obrazovanja, zavisna varijaЬla,jednojezitnost ili dvojezitnost. 
3. Dru~tveni cilj obrazovanja, nezavisna varijaЫa, na osnovu kojeg se donosi 

odluka о nastavnom jeziku ili jezicima. 
Navedeni momenti stoje u slederem odnosu; na osnovu ~irih drШtvenih ciljeva 

(koji iz aspekta obrazovne politike prema manjinskim grupama moze Ьiti ili 
asimilacija u razlititom stepenu ili segregacija takode u razlititom stepenu i sa 
razliШim ciljevima ili integracija), donosi se odluka о пastavnom jeziku ili jezicima 
а posredstvom пjih se postizu razlititi jezitki ciljevi obrazovanja: jednojezitnost u 
jeziku vecine, jedпojezitnost u jeziku manjiпe ili razlititi oЫici dvojezitпosti. 

Ako se pored navedenih momenata uzme u obzir i ufenik (kao pripadпik 
manjinske ili veciпske jezitke grupe), tip odeljenja (jezitki homogeno - sa 
pripadnicima samo maпjinske ili samo vecinske grupe - ili pak jezitki heterogeno 
sa pripadnicima оЬе jezitke grupe), odЬijaju se sledeci tipovi obrazovnih programa: 

1. Tradicionalni program: jednojezitno obrazovanje za utenike pripadnike 
dominantnog jezika и odredenoj sredini u jezitki homogenim odeljenjima (ako ima 
pripadпika druge jezitke grupe oni su se dobrovoljno odlutili za taj nastavni jezik). 
Rezultira u jednojezitnosti па jeziku veciпe. 

2. Program "jezifkog potapanja" (eпgl. submersion programme): jednojezitno 
obrazovanja na jeziku veciпeali i za utenike koji pripadaju maпjiпskoj jezitkoj grupi. 
Odeljenja tine pripadnici оЬе jezitke grupe s tim ~to utenici manjinske grupe пemaju 
mogucnost ~kolovaпja na svom prvom jeziku. Rezultira u jedпojezitnosti па jeziku 
vecine. Za veCinu dece manjina u svetu ovo је najre~Ci model sa slaЬim obrazovnim 
efektima i neodgovarajucim uslovima za razvoj litnosti- uspe~ni manjinski urenici 
najre~ce napu~taju svoj prvi jezik i kulturu. 

3. Segregacioni program: jednojezitno obrazovanje na za dotitnu sredinu 
manjinskom jeziku, za maпjiпske uteпike, bcz uteпja jezika veciпe. Rezultira u 
jednojezitnosti na jeziku manjine i izolacije mапјiпе. 

4. Program ofuvanja (odrzavanja) maternjeg jezika (епg. mainteпaпce 
programme): jednojezitno obrazovaпje па jeziku maпjine uz inteпzivno ureпje 
jezika veciпe (kao пastavni predmet, kroz vannastavпe aktivnosti itd.) za utenike 
jezitke manjine. Rezultira u dvojezitnosti: zadrzava se prvi jezik urenika (jezik 
manjine) uz usvajanje drugog jezika tiji su uticaji van ~kole intenzivni jezik vecine). 

5. Program "uranjanja u drugijezik" (eng. immersion programme): potiпje sa 
jedпojezitnim obrazovanjem па jeziku manjiпe za uteпike vecine u jezitki 
homogenim odeljeпjima. Prvi jezik utenika (jczik vecine u toj srediпi) uvodi se na 
kasпijim uzrastima prvo samo kao пastavni predmct а zatim i kao пastavпi jezik u 
nekim predmetima. Rezultira u dvojezicпosti, bez о~tссепја u razvoju prvog jezika 
uz dobro savladavanje drugog jezika. 

6. Tranzitivni dvojezifni program: pocctno obrazovaпje na dva nastavпa jezika 
sa pripadпicima оЬе jezitke grupe ili samo pripadnicima manjine, dok se manjinski 
utenici пе "prevedu" na nastavu na jeziku veCine. Rczultiraju u krajnjoj liniji u 
jednojezitnosti na jeziku vcciпe. Rezultiraju u krajпjoj liniji u jednojezitпosti na 
jeziku veciпe, uz пcpovoljne obrazovпe rezultate i uslove razvoja za manjiпske 
uteпike, jer se "prcvodenje" najre~ce vr~i odmah pri usvajanju povr~пe jezitke 
fluentnosti и jeziku vecine а za uspeh u dekontekstualizovanim ~kolskim situacijama 
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jedino tzv. kognitivna jezitka kompetencija (razvija se godinama) osigurava uspeh u 
skladu sa urenikovim potencijalima. 

7. Utopijski dvojezitni program: nastava na dva jezika za utenike оЬе jezitke 
grupe u istom odeljenju. realno se procenjuje kojem jeziku i kulturi ~kola treba da 
da vecu podr~ku, inare prelazi u tranzitivni program ра utenici tiji је prvi jezik 
dominantan u toj sredini naute samo nekoliko pesmica na jeziku manjine. Dobro 
organizovan rezultira u dvojezitnosti. 

Analiziramo li navedenu tipologiju, vidimo da se u njoj tini razlika izmedu 
lingvistitke organizacije programa i jezitkog cilja obrazovanja. Tipovi 4, 5 i 7 
predstavljaju organizacione oЫike nastave koji dovode do poznavanja dva jezika. Tip 
4, program otuvanja prvogjezika, odgovara utenicima koji su u porodici usvojili jezik 
koji u datoj sredini govori manjina, program "jezitkog uranjanja" (tip 5) pogodan је 
da se uz pomoc ~kole razvije dvojezitnost kod utenika ~iji је prvi jezik u toj sredini 
dominantan. Dobro organizovan utopijski program isto dovodi do dvojezitnosti i 
Ьikulturalizma. Takode је jasno da је osnovni princip za svako obrazovanje koje za 
cilj ima dvojezitnost, da ~kola treba da da svu mogucu pod~ku onom jeziku i kulturi 
koji i ~iroj sredini ima manje mogucnosti da se adekvatno razvije. Mora se takode 
naglasiti da postoje u psihologiji dvojezitnosti danas i prihvatljiva obja~njenja za~to 
opisani oЫici nastave daju pojedinim kategorijama urenika nejednake uslove za 
kognitivni, govorni, socio-emocionalni i obrazovni razvoj, ali ta obja~njenja prelaze 
okvire ovog prikaza. 
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Dr LAJOS GENC 

PEDAGO~КI RAD U Vl~EJEZICNOJ SREDINI 1 PSIHOLOGIJA 
DVOJEZICNOSTI 

R ez i те 
C/anak predstavlja skracenu verziju referata koji је pod istim naslovom odrian 

па 2. novosadskim danima psiho/ogije и таји 1990. godine и Novom Sadu. 
Odredeni su zadaci i karakteristike psiho/ogije dvojezi~nosti koja prou~ava 
psiho/o~ke aspekte vi~ejezi~nih i vi~ekulturnih sredina. Dat је i kratak prikaz onih 
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пautпih sаzпапја sa ovog podrutja koja тоgи пасi ргiтепи и resavaпju 
pedagoskih ргоЬ/ета и jezitki heterogeпiт srediпaтa, роsеЬпо и vezi sa 
izboroт пastavпog jezika te и vezi sa орtiта/пiт uzrastoт kada se и 
iпstitucioпalпoт vidu treba poteti sa иtепјет drugog jezika. Prikazaпa је i јеdпа 
tipo/ogija obrazovaпja и kojoj је opisaпo kakvi se /iпgvistitki efekti пastave тоgи 
otekivati ako se kao пastavпi jezik za razlitite kategorije uteпika koriste jezik 
veciпe ili jezik тапјiпе и odredeпoj visejezitпoj srediпi. 

Dr LAJOS GENC 

PEDAGOGICAL WORK IN А MULTILINGUAL COMMUNIТY AND ТНЕ 

PSYCHOLOGY OF BILINGUALISM 

Sиттагу 

The article represeпts а shorteп versioп of а рарег preseпted ипdег the sате 
topic duriпg the •Days of Psycho/ogy iп Novi Sad iп Мау 19901 iп Novi Sad. Tasks 
апd characteristics of the psychology of Ьiliпgaulism, wich studies psychological 
aspects of тultiliпgua/ апd тu/ticu/tural coттuпities, were defiпed. А short 
servey of scieпtific kпowledge соппесtеd with this агеа was giveп, пате/у those 
which сап Ье iп practice wheп solviпg pedagogical ргоЫетs iп lingually 
heterogeпous coттunities, especial/y iп соппесtiоп with the process of 
se/ectiпg the teachiпg /aпguage as wel/ as with the optimal age wheп children 
should start studyiпg the secoпg laпguage iпstitutioпally. Aпother educatioпal 
typology was also presented descriЬiпg what kiпd of liпguistic effects of teaching 
тау Ье expected, if the teachiпg /aпguage, for differeпt categorise of pupils, is 
the /aпguage of тajority ог the laпguage of тiпority iп а сегtаiп тu/tiliпgual 
соттипitу. 
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MILICA ANDEVSКI 

RAZМATRANJE VREDNOSNIH ORIJENTACIJA U 
USLOVIМA NAUCNO - TEHNOLOSКIH 1 DRUGIH 

DRUSТVENIH PROMENA 

Danas se u literaturi srecemo sa velikim brojem teorija vezanih za poreklo 
vrednosti, vrednosnih orijentacija. Postoje mnoge definicije vrednosti, odredenja 
njihovih osoblna, funkcija, klasifikacije. Cesto se razmatraju slitnosti i razlike 
vrednosti i njima srodnih pojmova ideala, stavova, uverenja, interesovanja, potreba ... 
Bez obzira na sve ј~ uvek su nedovoljno razja~njena pitanja о tome ~ta su vrednosti, 
vrednosne orijentacije, norme? Које znatenje imaju u Zivotu, vaspitanju? Које od 
osnovnih vrednosti na~eg dru~tva vaze i za ~kolu? Каkо ih posredovati; odnosno kako 
rcliti didaktitko - metoditki proЫem "prenosivosti", interiorizacije vrednosti i 
izgradivanje stavova. Nauka nije dala konatne odgovore na ova pitanja, kao da se ni 
опа nije sn~la u odredenju, definisanju, obja~njenju vrednosnog sistema u uslovima 
novih dru~tvenih kretanja i stremljenja. 

О vrednostima i vrednosnim orijentacijama govori se kao о sposobnosti koja је 
stetena socijalnim urenjem, sposobnosti da se postupci i odnosi procene kao dobri 
ili lo~i, te је sa time povezano i oseeanje odbojnosti prema lo~em i naklonosti za 
dobro, kao i za teznju da se опо spoznato kao "dobro" i ostvari sopstvenom 
delatno~cu. Ako vrednosne orijentacijc posmatramo ka produkt socijalnog urenja, 
tada sam proces utenja izgraduje polazne uslove vrcdnosnih orijentacija. Ove 
predpostavke su, sa jedne strane antropolo~ke karakteristike toveka kao vrste, а sa 
druge strane individualno su razlitite u zavisnosti od determini~ucih dispozicija i 
svesti о vrednostima. 

Medutim, ovo naizgled jasno formulisano odredenje puno је dilema i 
nerazja~njenih pitanja. More se navesti jednostavan primer odnosa koji mladi treba 
da zauzmu prema pojedinim oЬlastima Zivota i u njima sadrZзnim vrednostima, 
odnosno samprisшp vrednostima. Опо ~to zbunjuje pri analiziranju vrednosti jeste 
nedovoljna odredenost ove proЫematike, nerazja~njen pristup vrednostima za koje 
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se пе moze pouzdaпo reci da li su tradicioпalпe ili savremeпe kategorije, apsolutпe 
ili relativпe, перrоmепјепе ili stalпe, objektivпc ili subjektivпe. 

Svaki od ovih pristupa krije u sebl odredeпeslabosti. Оа li vredпosпeorijentacije 
posmatrati kao пclto objektivno dato, пе~tо ~to пе treba da se ispituje, tija 
postojaпost пе zahteva proveru ... Ovakva razmШjaпja Ыifa su jednoj zamisli 
statitпog uredeпja sveta, uz visoko po~tovaпje okameпjeпih vredпosti i dobara. 
Najvazпije је u mladima razviti sposobпost i zelju prihvataпja, utapaпja, akt 
obrazovaпja se potvrduje aktom medusobпog prilagodavaпja objektivnog i 
subjektivпog, predmetпog i litпog. Otvara se stara, пеrаzја~пјепа dilema op~teg i 
pojediпatпog koju re~avamo magitпom retju uskladeпost, ostajuci daleko od 
stvarnog reSeпja proЫema. 

Nesklad koji se javlja izmedu ove dve kategorije vrlo testo se zavr~ava 
postavljaпjem vaspitata u ulogu опоg koji odreduje kriterijume, stremljeпja, onoga 
koji obuzdava i koji uti da је za srecu dovoljпo Ьiti samo dobar podaпik. Vaspitaпje, 
u ovom slutaju ima uпapred postavljeпe izvorc vredпosti, postavljene od strane 
пekog autoriteta, vlasti, iz пekih ~irih, а sada vec i pomuceпih dru~tvenih izvora u 
koje se treba utopiti. Sve se svodi па odnos jateg i slabljeg, опоg koji vlada i опоg 
kojim sc vlada, опоg koji maпipuli~e i maпipulisaпim. Humaпost i etiCnost koju 
паvоdпо zelimo da pokazemo u odпosu па Coveka dovela је do toga da ga izgublmo, 
poпizimo, svedemo na prizcmпo zadovoljavaпje svakodпevпih potreba, sa uпi~tenom 
zeljom i poletom koji Ьismo vredпovali kao tezпju da se utiпi пclto za ~ovetaпstvo. 

Pristup vrednosпim orijeпtacijama kao tradicioпalпim kategorijama takode ima 
odredeпih пedostataka, jer se time iskljutuje smisleпa aktivпost mladih od kojih se 
oCekuje samostalпi pristup vredпostima, пjihova aktivпost u samostalпom 
sazпavaпju i potvrdivaпju vredпosti. Mladi su u gotovo пeopozivoj situaciji da se drze 
vredпosti koje su im date, koje treba samo пeposredno da saznaju i prihvate, na koje 
пе mogu da utiCu, пiti da ih menjaju. 

Odredeпi pristup vredпostima prufa паm i iskustvo, odnosno Сiпјепiса da је 
ljudska delatпost praktiCno uvek selektivпa, da se temelji па izborпim odlukama. 
Takve odluke ipak пе Ьi smele da se upravljaju ро spoljnjim pritiscima, oseeanjima 
ili пavikama, пеgо da slede, izviru i oslaпjaju se па racionalпo izabrane taCke gledi~ta, 
koje Ьi u ovom slutaju predstavljale odredeпe vredпosti, пorme. 

ProЫem se, паrаvпо јо~ vi~e komplikuje i Ciпjenicom da mпogo toga ~to se 
smatra delotvornim i kao"takvo postaje obrazovпi sadrfaj mladi ne prihvataju а priori 
kao dobro ili vredno, nego sasvim suprotпo kao пevredпo. Ako је raпije пе~tо samo 
ро sebl vazilo kao obrazovno dobro, mladi to daпas mogu da posmatraju kao 
protivstav, kao пclto ~to ih sputava. 

Mladi Cesto пemaju, а mi im јо~ vi~e pomazemo u tome da izgube svaku 
orijentaciju, predstavu о пekom redu. Stoga опi sa sumпjom, rezigпacijom ра tak i 
omalovafavaпjem posmatraju obrazovпi proces kao proces "preno~enja" tradicija, 
vredпosti ... U пjemu vide sredstvo slаЫјепја, odbacivaпja iпdividualпosti, 
kreativnosti, liCпe inicijative, jer se pri "рrепо~епјu" пjihova aktivпost svodi samo па 
slepo prihvataпje i verovaпje u ispravnost uпapred datog пiza vredпosti. 

lndustrijsko-tehпolo~ki razvoj doveo паs је u situaciju da па поv паСiп 
postavljamo i odredujemo ciljeve, granice rasta i razvoja. Оа пе postoji zпak 
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jednakosti izmedu tehnitkog progresa i opSteg litnog, druStvenog, moralnog, 
polititkog, ekonomskog napretka osvedoШi smo se ро njihovim socijalnim i 
individualnim implikacijama. Javlja se nimalo bezazlena tendencija i opasnost da se 
obrazovanje zatvori u svoju sopstvenu kulu od slonovate, da imanentne zakonitosti 
tehnoloSkog razvitka postavlja kao iskljutive alternative ne vodeci pri tome ratuna 
о realnim mogucnostima. Stoga tradicionalno obrazovanje krije u sebl opasnost da 
nametne samo jednu alternativu razvitka - tehnokratiju. 

Opominjuci је i upitan sledeci stav kojeg је Horkhajmer izrekao odmah nakon 
II svetskog rata: "Nade tovetanstva izgledaju danas dalje od ispunjeni_a nego ~to su 
blle tak i u epohama ... kada su te nade prvi put formulisali humanisti. Cini se tak da, 
kako tehnitko znanje Siri vidokrug tovekove misli i delatnosti, tako se izgleda, 
smanjuje njegova autonomija kao individuuma, njegova sposobnost da se odupre 
narastajucem aparatu masovne manipulacije, njegova snaga imaginacije, njegov 
nezavistan sud. Napredak tehnitkih sredstava prosveCivanja pracen је procesom 
dehumanizacije."1 

Poljuljane su, redukovane, prevazidene vekovne vrednosti. Na povrSinu izbljaju 
nove teorijske orijentacije i pred zbunjenim i pomalo izguЫjenim tovekom otvaraju 
se re~enja u vidu novih teorijskih mogucnosti i oтijentacija kao Sto su tehnoloSko 
deterministitka, antropologistitka i druga ... 

Za koju orijentaciju se opredeliti? Кrajnje orijentacije nikada nisu reSavale 
suStinu proЫema. 1 kao ~to kaze М. Duric, tovek zapada је i suviSe postao tovek 
ovoga sveta, а tovek sa istoka је vec u ovom zivotu poletao u nebo.Opasnost је u 
tinjenici da se tovekov intelekt sav "prosuo ро objektima, pod njima se osu~ila 
intimna su~tina~ on podize civilizaciju i postaje rob tehnike ... ~to treba da bude samo 
sredstvo, postalo је cilj zratenja ljudskog duha."2 

Nalazimo se u rascepu stvarnog i moguceg, izmedu temeljnih etitkih, kulturnih 
vrednosti i sistema instrumentalnog, pragmatistitkog smisla. U svakodnevnim 
diskusijama mozemo tvrditi da u odnosu na ovakvu vrednosnu i normativnu 
orijentisanosJ dru~tva nauka nije dala odgovarajuci, а daleko sam od pravog 
odgovora. Coveku, koji nam је su~tina, Ьitnost, esencija prilazimo и 

tehnolo~ko-determini~ucem smislu, usadujemo mu vrednosne sisteme 
instrumentalnog karaktera. 

Upucivanje optuzbl nauci zbog ovoga delimitno је opravdano. Prosudivanje ~ta 
о tom proЫemu treba da kaze nauka, mora poci od tinjenice da је опа informativna, 
а ne autoritativna instanca, i da ona stoga moze samo obave~tavati, ali ne i odlutivati. 
Nauka о vaspitanju mozc da kaze "to је tako, verovatno moguce", ali ne moze 
propisivati da neko treba tako i samo tako da radi. 

Veoma slozeno је i pitanjc odakle dolazi dilema izbora, zaSto svaka odluka znati 
izbor jedne od mnogih mogucnosti. Antropologija nam moze dati odgovor da је 
tovek Siroko otvoren prema svctu, da polje ljudskih interesovanja i potreba 
principijelno ide daleko izvan bloloSkih nuznosti i obuhvata bukvalno сео svet. Za 

1 Horkhajmer, М., Pomratenje uma, Sarajevo, 1963, str. 7 
2 Duric М., Pred slovenskim vidicima, Beograd, 1928, str. 66 
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sve ~to postoji moze se razviti neki unutra~nji interes, odnos koji po~iva na nekoj 
potrebl. 

Antropolo~ki posmatrano, vrednosna orijentacija ooveka је izraz teleologije 
koja ga prozima, principijelna usmerenost li~nosti. Coveku, relevantni ciljevi i 
smernice zivota kao stremljenje ka autonomiji, usponu, samousavr~avanju itd. mogu 
postati, putem racionalnih preobrazaja, osnovne kulturne vrednosti. 

Мг MILICA ANDEVSKI 

RAZMATRANJE VREDNOSNIH ORIJENTACIJA U USLOVIMA 
NAUCNO-TEHNOLO~KIH 1 DRUGIH DRU~ТVENIH PROMENA 

Rezime 
Bez obziгa па ve/iki Ьгој defiпicija i teoгija о vгedпostima паиkа jos пiје dala 

kопабпе odgovoгe и оdгеdепји vгedпosпog sistema и us/ovima пovih dгustveпih 
kгеtапја i stгет/јепја. Da /i su vгedпosti sposobпosti koje se stiбu socijalпim 
ибепјет, da /i su tгadicioпalпe ili sаvгетепе kategoгije, apsolutпe ili гelativпe, 
перготепјепе Ш stalпe, objektivпe ili subjektivпe? Ove пегеsепе dileme ргепоsе 
se i па sam obгazovпi proces, tako da опо sto је пekada vaiilo kao оЬгаzоvпо 
dоЬго mladi daпas posmatraju kao пesto sto ih sputava. 

Pгosudivaпje sta о tom ргоЫети tгеЬа da kaie pedagoska паиkа, тога poci 
od 6iпјепiсе da је опа iпformativпa, а пе autoгitativпa iпstaпca, i da опа stoga 
moie obavestavati, ali пе i od/u6ivati. 

Мг MILICA ANDEVSKI 

CONSIDERING VALUE ORIENTATIONS IN CONDITIONS OF 
SCIENTIFIC-TECHNOLOGICAL AND OTHER SOCIAL CHANGES 

Summary 
No matteг theгe is а gгeat питЬег of defiпitioпs апd theoгies оп values, the 

scieпce has still поt giveп fiпal aпsweгs wheп defiпiпg systems of va/ues iп the 
coпditioпs of пеw socia/ movemeпts апd aspiгatioпs. Аге values abllities which 
аге asquiгed Ьу social tгaiпiпg, аге they tгaditiona/ ог modern categoгies, absolute 
ог гe/ative, uпchaпged ог регтапепt, objective ог subjective? These uпsolved 
dilemmas аге traпsfeгed to the pгocess of educatioп itself, so that thiпgs which 
used to Ье accepted as good iп the process of educatioп аге поw beiпg sееп as 
гestгictive Ьу the уоипg. 

Foгmiпg judgmeпt what pedagogic scieпce shou/d say about this ргоЫет 
must start from the fact that it is ап iпfoгmative, апd поt ап authoгitative juгisdictioп, 
апd that is why it сап iпfогт, but поt make decisioпs. 
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DUSANКA ВАКIС 

RAZLIКE U MORALNOSTI IZMEDU MLADIH 1 
STARIJIH SREDNJOSKOLACA 

UVOD 

Zaпimaпje za proЫeme iz oЫasti moralпosti Ьilo је veoma zivo 20-tih i 30-tih 
godiпa ovog veka, da Ьi паkоп toga istrazivaпja u ovoj oЫasti gotovo zamrla tokom 
~itavih dvadesetak godiпa. Ova rапа istrazivaпja su retko obuhvatala srz proЫema i 
vrlo ~esto koristila пeadekvatпu metodologiju za ispitivaпje; aпalize doЬijeпih 
podataka su takode resto Ьile пeadekvatпe. Iz tog perioda пajpozпatije је istrazivaпje 
Hartshorпa i Меја (1928) (1), koje predstavlja i јеdап od prvih poduhvata 
dimeпzioпalisti~ke psihologije u podru~ju koпativпih оsоЬiпа. Ovi autori su па 
osпovu svojih rezultata zaklju~ili da moralпost kao dimeпzija пе postoji, vec је 
moralпo ропа~апје situacioпo uslovljeпo. (1970) Ajzeпk (1) vr~i reaпalizu ovih 
rezultata i utvrduje postojaпje dimeпzije moralпosti. 

Na Pijazeov rad u oЫasti razvoja moralпosti (1932.) (2) iskazao jesvojim radom 
Loreпs Kolberg (3) poretkom ~ezdesetih godiпa. Iz ovog kogпitivno-razvojпog 
pristupa potekla је terorija о razvoju moralnosti kao sastavпom delu kogпitivnog 
razvoja koji se odvija kroz kretaпje od heteroпomije ka autoпomiji; moralпost deteta 
је, пaime, heteronomпa, ali ova heteroпomija kroz razvoj ustupa mesto autoпomnoj 
moralnosti (iako to пе mora uvek Ьiti slu~aj). Rad 1. Igпjatovica u okviru 
dimeпzionalisti~kog pristupa (1982.) (4) sugerisao је da оЬа ova koпstrukta, 
druga~ije оzпаrепа, ali svodiva па heteronomпu i autoпomпu moralпost, postoje kod 
odraslih li~пosti. 

Najveci broj istraZivaпja se bavio restriktivпim aspektima moralпosti, а tek 
srediпom sedamdesetih godiпa raste broj radova koji se bave altruisti~kim 
ропа~апјеm i vi~e uzimaju u obzir afektivne i diпami~ke ~iпioce moralnosti. U veeiпi 
tih aпaliza se koпstrukt moralпosti odreduje, osim kroz iпteriorizaciju moralпih 
пormi, i kroz protektivпo ропа~апје i koпtrolu hostilпosti. Na taj па~iп је moralпost 
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shvacena i u ovom radu, а operacionalizovana је instrumentom uradenim ро 
skraeenom S-R formatu (1 ), (5) na osnovu nekoliko prethodnih verzija ove skale (6), 
(7), (8), (9) koji је konstruisan tako da pobuduje upravo ove aspekte ispoljavanja 
moralnosti. 

Pored toga ~to је razvoj moralnosti maturacioni proces, on је pod velikim 
uticajem okoline. Dimenzija moralnosti se, naime, mora posmatrati i kao u~inak 
procesa socijalizacije, s tim ~to је socijalizacija ovde shvacena ne samo kao 
prilagodavanje litnosti okolini, vec i kao njeno prilagodavanje "samoj sebl", ~to 
podrazumeva i redukciju anksioznosti, razvijanje impulsa druzenja, razvijanje 
empatije i dr. 

PROBLEM 1 METOD 

Osnovni cilj ovog istrazivanja је Ьiо da se ispitaju tendencije и razvitku 
moralnosti mladih izmedu petnaeste i osamnaeste godine starosti ро modelu 
diskriminativne analize. Pored uzrasta koji nosi neke razvojne specifitnosti, ove 
grupe se razlikuju i ро duzini izlozenosti nekim socijalnim uticajima i duzini 
~kolovanja u srednjoj ~koli do trenutka ispitivanja, te Ьi se eventualne razlike u 
merenoj dimenziji mogle razmatrati ne samo kao rezultat maturacionog procesa, vec 
i u svetlu razlititosti socijalne interakcije u osnovnoj i srednjoj ~koli. 

Uzorak ispitanika sastavljen је od 757 utenika srednjih ~kola sa podrutja 
Vojvodine, i to 393 utenika prvog i 364 utenika tetvrtog razrcda. ОЬе grupe su 
izabrane iz istih ~kola. 

Skup zavisnih varijaЫi tini 36 ajtema skale SEG 6. То је skala S-R tipa skraeenog 
formata; sastoji se od 12 opisa situacija koje mogu pobuditi razlitite tipove moralnog 
reagovanja i liste od 9 reakcija koje su karakteristitne za ispoljavanje moralnosti. 
Svaka od ovih reakcija ponavlja se и skali 4 puta (u vezi sa razlititim situacijama), а 
uz svaku situaciju date su ро 3 reakcije. Ispitanik procenjuje intenzitet svoje reakcije 
zaokruzivanjem jednog od ponudenih intenziteta (4 stepena) za svaku reakciju. 

Nezavisnu varijaЫu predstavlja uzrast utenika. 
Ispitivanje је obavljeno u ~kolama za vreme nastave, odnosno umesto nje, 

grupno ро odeljenjima. Ispitivati su Ьili asistenti sa lnstituta za pedagogiju 
Filozofskog fakulteta u Novom Sadu. 

Na podatke је primenjcna diskriminativna analiza. Obrada podataka је 
obavljena u Sveutiblnom centru u Zagrebu ро programu iz paketa SS. 

REZULTATI 1 DISKUSIJA 

Na svim ajtemima bez izuzetk<J grupa mladih ispitanika ima, kada se "negativne" 
reakcije reflektuju, vi~e prosetne skorove od starije (~to sugeri~e vi~i stepen 
moralnosti mlade grupe), а u veoma velikom broju slutajeva ove razlikesu statistitki 
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znatajne (za 30 ajtema). Strukturu diskriminativne funkcije nisu odredili svi ovi 
ajtemi. 

Najupadljivije razlike medu grupama i su~tini tih razlika su se pokazalc kroz 
strukturu diskriminativne funkcije. Ona razlikuje na~e dve grupe ispitanika 
kanoni~kim R koji iznosi - 739. Njen sadriaj najbolje se prikazuje kao sadriaj 
sledecih situacija: podsmevanje dece prosjakinji, dugo plakanje deteta koje је 
ostavljeno samo, pijani tovek prelazi ulicu, ispitanikovom nepaznjom koja nije 
primecena naneta ~teta и kuci prijatelja, najbolji drug optuzen za ispitanikovu gre~ku, 
dru~tvo ismeva najslabljeg. Najvecu korelaciju sa diskriminativnom funkcijom 
pokazala је reakcija protektivne akcije usled saoseeanja и situaciji dugog plakanja 
deteta koje је ostavljeno samo. Iako su navedene situacije raznorodne ро nekim 
karakteristikama, ipak su to uglavnom situacije и kojima је ugrozen ne~iji integriget 
i и kojima postoji mogucnost protektivnog reagovanja ili, pak nezauzimanja ili 
beianja iz situacije. Jedna od ovih situacija је i izuzetno konfliktna (najbolji drug 
optuzen za ispitanikovu gre~ku) jer sukoЫjava li~ni interes sa interesom ugrozenog, 
te aktivna rekacija na nju podrazumeva pozrtvovanost. Ostale situacije koje 
podrazumevaju li~nu ukljutenost ispitanika nisu pokazale znatajnu povezanost sa 
diskrimina tivnom funkcijom. 

Set reakcija: "Ne zauzimam se jer ni meni nisu pomagali" - "Svako је kriv za 
ono ~to ga snade" - "Utinim ne~to jer ne podnosim nepravdu" javlja se tri puta u 
strukturi diskriminativne f unkcijc, ~to zna~i da је samo jedna situacija pracena ovim 
setom izostala iz testrukture, а to је situacija u kojoj јс ispitanik predlozen za nagradu 
и konkurenciji boljih (neugroiavajuea, samo povlati uskracivanje nagrade onom ko 
је vise zasluzuje; podrazumeva litnu ukljurenost ispitanika). 

Dakle, ovu diskriminativnu funkciju odreduju и najvecoj meri reakcije 
racionalizovanog odЬijanja moralne akcije i reakcije aktivnog ponasanja uglavnom 
и situacijama koje ugroiavaju netiji integritet. Su~tinu doЬijenih razlika mogli Ьismo 
oznatiti kao moralni aktivitet nasuprot moralnoj inaktivnosti (u vecoj meri obojenoj 
agresivnoscu, ako se ima и vidu sadriaj racionalizacija), ~to је, tini se, и najvecoj meri 
vezano za stav bazitnog poverenja ili nepoverenja и odnosu na ljudsku okolinu. 

Iako su rezultati na prvi pogled zbunjujuCi, а и svakom slutaju neuklopivi и 
postojece teorije о razvoju moralnosti (ро kojima Ьi stepen moralnosti trebalo da 
bude vШ na starijem uzrastu), ~ini se da oni, и dru~tvenoj situaciji kakva је danas, 
imaju sasvim logitno objasnjenjc. УШ stepen kognitivnog razvoja na uzrastu od 18 
godina, te zbog toga bolje sposobnosti osamnacstogodisnjaka (u odnosu na mladi 
uzrast) za uotavanje inkonzistentnosti moralnih vrednosti i moralnog pona~anja u 
drustvu ~ine ove rezultate shvatljivijim. Ako uzmemo u obzir pretpostavku da је и 
mladoj grupi ispitanika veci uticaj vrednosti i normi ponetih iz osnovne ~kole а и 
starijoj onih iz srednje skole, doЬijcne rezultate mogli Ьismo sagledati na visc na6na. 
Jedna od mogucnosti је da su odnosi u osnovnoj ~koli humaniji, te da atmosfcra vi~e 
pogoduje razvijanju altruizma. Та mogucnost nc izgleda mnogo verovatna, jer su i 
osnovna i srednja skola institucije drustva, emitanti njegovih vrednosti; pre Ьi se reklo 
da su и srednjoj skoli odnosi kompeticije i "borbe za opstanak" samosvesniji i 
otigledniji. 
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SIТUACIJE REAKCIJE 

Potsmevaпje dece 
Nezauzimaпje racioпalizovaпo istim odпosom prema ispitaпiku -.5528 

prosjakiпji Projekcija licпe пesposobпosti ugrozeпog .-.4595 

Protektivпa akcija .2819 

Dugo plakaпje deteta lzbegavaпje -.3588 
koje је ostavljeпo ldeпtifikacija sa moralпim uzorima .2234 
samo 

Protektivпa akcija usled saosecaпja .5924 

Pijaпi covek prelazi 
lzbegavanje sa racionalizacijom samostalпosti -.3025 

ulicu Kognitivna ideпtifikacija sa humanim idealom .4144 

Pozivanje па reciprocitet dobrocinstva .3455 

lspitaпik predlozen Nezauzimaпje racioпalizovaпo itim odпosom prema ispitaпiku -.0384 
za nagradu u Projekcija licпe nesposobпosti ugrozeпog -.1715 
koпkurenciji boljih 

Protektivna akcija .0521 

Povredeni pijanac, lzbegavanje -.1669 
optufujuci ispitaпika, 

ldeпtifikacija sa moralпim uzorima -.0122 
zahteva od njega 
transport do bolnice Protektivna akcija usled saosecanja .2478 

lspitanikovom lzbegavanje sa racioпalizacijom samostalnosti -.3068 
nepainjom koja пiје Kognitivпa ideпtifikacija sa humaпim idealom .3973 
promeceпa пaneta 
steta u kuci prijatelja Pozivaпje па reciprocitet dobrociпstva .4993 

Najbolji drug Nezauzimaпje racionalizovaпo istim odпosom prema ispitaniku -.5380 
optuzen za Projekcija licпe пesposobпosti ugrozeпog -.5051 
ispitanikovu gresku 

Protektivna akcija .4ЭОЗ 

Slu:fbeno ruseпje lzbegavaпje -.2947 
bespravno podignute ldeпtifikacija sa moralnim uzorima .1869 
kuce siromasnom 
susedu Protektivna akcija usled saosecanja .3856 

lspitanik nalazi tud 
lzbegavanje sa racionalizacijom samostalnosti -.1362 

novac Kognitivпa identifikacija sa humanim idealom .3591 

Pozivanje па reciprocitet dobrociпstva .3705 

Grupa ismeva 
Nezauzimanje racionalizovano istim odnosom prema ispitaпiku -.4722 

najslabljeg Projekcija licne nesposobпosti ugrozenog -.4042 

Protektivпa akcija .5236 

Majka zlostavlja dete 
lzbegavanje -.0043 

па ulici ldentifikacija sa moralпim uzorima .2197 

Protektivпa akcija usled saosecaпja .1166 

Prijatelj traii lzbegavaпje sa racioпalizacijom samostalnosti -.0171 
pozajmicu Kognitivпa ideпtifikacija sa humaпim idealom .1024 
poslednjeg novca od 
ispitanika Pozivaпje па reciprocitet dobrociпstva .0395 

Tabela: struktura diskriminativne funkcije 
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ZAКLJUcAК 

Analiza rezultata dve uzrasne grupe na skali SEG 6 ukazuje na manji stepen 
moralnosti na starijem ispitanom uzrastu и odnosu na mladi uzrast. Osnovne razlike 
izmedu grupa su и stepenu moralnog aktiviteta и situacijama ugroZa.vajuCim ро 
nekoga. Tu treba imati и vidu i mogucu razlicitu sklonost dve ispitivane grupe prema 
davanju socijalno pozeljnih odgovora, jer distibucije odgovora ispitanika sugeri~u 
"poslиZniji" pristup test-materijalu, odnosno intenzivnije pobudivanje dimenzije 
konformizma, na mladem uzrastu. 
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DUSANКA BAKIC 

RAZLIKE U MORALNOSTI IZMEf>U MLADIH 1 STARIJIH 
SREDNJO~KOLACA 

Reziтe 

Ovaj гаd pгikazuje гezultate ispitivaпja тога/поsti па dve gгире 
sгedпjoskolaca и Vojvodiпi - ргiЫiiпо ро 400 uceпika prvog i cetvrtog гаzгеdа. 
lпteгesova/a su паs еvепtиа/пе гazlike izтedu ove dve gгире koje Ьi ukazivale па 
teпdeпcije и гazvoju тога/поsti. Ргiтепјепа је skala skгaceпog S-R fогтаtа za 
ispitivaпje тога/поsti SEG 6. Analizoт vaгijaпse i diskгiтiпativпoт апа/izот 
ргiтепјепот па 36 vaгijabli obuhvaceпih оvот skaloт dobljeпi su гezultati koji 
ukazuju па zпасајпе гazlike и stepeпu тога/поsti izтedu dve gгире, а osпovni 
sтisao tih гazlika је zпасајпо пiii тога/пi aktivitet па staгijeт ispitivaпoт uzгastu 
и odпosu па тladi uzгast. Moguce оЬјаsпјепје ovih гazlika leii и гazvijeпijiт 
sposobпostiтa staгijih sгedпjoskolaca za иосаvапје iпkoheгeпcije тога/а и 
dгustvu uz, пагаvпо, duiu izloieпost delovaпju takvih dгustveпih uslova. 

DUSANКA BAKIC 

DIFFERENCES IN MORALIТY BEТWEEN ТНЕ JUNIOR AND ТНЕ SENIOR 
SECONDAR~SCHOOLSTUDENTS 

Sиттагу 

This рарег shows the гesults of а геsеагсh iпto тога/itу of two groups of 
secoпdary-schoo/ studeпts iп Vojvodiпa - approxiтately 400 pupils of the fiгst 
апd fourth gгade. We wеге iпteгested iп possiЬ/e diffeгeпces betweeп these two 
gгoups which cou/d show ир tendencies in тога/itу developтent. А scale of а 
shorten S-R fогтаtе was applied to investigate тога/itу SEG 6. Using а 
discгiтinative analysis applied to 36 vaгiaЬ/es included in this scale гesults which 
show ир significaпt diffeгences iп the degгee of тoгality between the two groups 
wеге gatheгed, and the basic sence of these diffeгencies is а significantly /оwег 
тога/ activity of the senioг geпeгation in сотрагisоп with the јипiог geneгation. 
The possiЬ/e explanatioп fог these diffeгences тight Ье iп the developed abllities 
of the senioг secondary-schoo/ students to notice the iпсоhегепсе of тoгality in 
the society, partly of соигsе because of theiг /опgег ехроsиге to effects of such 
social conditions. 
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Dr MILКA OUACA 

RAZVOJ ANDRAGOSКIH IDEJA NA TLU VOJVODINE 

U razvoju andrago~kih ideja i koncepcija na tlu Vojvodine moze se identifikovati 
nekoliko faza: u prvoj, koja је i najduze trajala, опе se javljaju u vidu idejnih 
projekcija i koncepcija, u drugoj te se ideje ostvaruju u praksi, а koncepcije se javljaju 
u vidu deskripcija i teorijskih interpretacija pozitivnih iskustava, i u trecoj fazi, one 
se javljaju kao rezultat organizovanih i sistematskih istrazivanja obrazovanja odraslih 
i u vidu relativno samostalnih i koherentnih koncepcija о obrazovanju odraslih. 

ldeje о potrebl, mogucnostima i sredstvima uspclnogvaspitno-obrazovnog rada 
sa odraslima javljaju se u Vojvodini veoma rano. Pod uticajem fraпcuskih burzoaskih 
materijalista i evropskih prosvetitelja vec Dositej Obradovic u svojim delima 
razraduje ~iroku i demokratsku koncepciju пarodnog prosvecivanja. Ono treba da 
bude organizovano tako da obuhvata sve uzraste: decu, omladinu i odrasle, оЬа pola. 
Svrha vaspitanja zena је da one postanu dobre supruge, "donostrojelnice" i 
"vospitatelnice", i time da doprinesu narodnom preporodu. Narodu је neophodno 
obezbediti korisпa znanja, moralno vaspitanje i osposoblti ga za borbu protiv 
prazпoverja. Zato knjige, kao osпovna vaspitna sredstva treba da budu pisaпe 
пarodnim jezikom, zaпimljive, i poutne i korisne. 

Vec od 1826. osnivanjem Matice srpske stvaraju se povoljni uslovi za izdavanje 
knjiga na пarodпom jeziku i ~irenjem prosvete, а u prilozima Letopisa Matice srpske 
raspravlja se о osпovnim pitaпjima пarodпog prosvecivanja: о tome kako zaporeti 
rad na narodnom prosveCivanju kojim naukama, sadr:lajima, kako izgraditi sistem 
пarodnog prosvecivanja, koje iпstitucije mogu preuzeti i kakve obrazovne fuпkcije. 
Tako G. Magara~evic pi~e о znaQiju muzeja za пarodno prosvecivaпje (LMS 1925.), 
а 1. Rukoslav о potrebl izgradivanja sopstvenog i originalnog sistema, jer se оп пе 
moze preuzeti od razvijenih zemalja Evrope u kojima ima drugatije 
vaspitno-obrazovne funkcije. Ро G. Terlaicu (LMS 1826.), rad na prosvecivanju treba 
zaporeti istorijom jer ona је raznovrsna, ubedljiva, pristupatna svima i prostom i 
obrazovanom ~oveku, pleni paznju i pobuduje interesovanja za ostale nauke i znanja. 
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Od 1847. otvara se Matitina ЬiЫioteka za javnost, а pod uticajem Ujedinjene 
omladine srpske, tiji је jedan od zadataka Ьiо i rad na ~irenju narodne prosvete, od 
1885. Matica pokreee populamu ЬiЫioteku "Кnjige za narod" kojima је osnovni 
zadatak Ьiо da prosvete, poure i ekonomski uzdignu srpski narod. 

U Novom Sadu i Panrevu osnivaju se 1872. vi~e devojatke ~kole, а potinju raditi 
i nedeljne - povtorne, aji је program obuhvatao predmet iz osnovne ~kole, istoriju, 
domacinstvo, nauku о zdravlju, poljsku privredu i znanja о gradanskim duznostima. 
Radeei na koncepciji "Кnjiga za narod" najveCi broj intelektualaca i teoretiQira tog 
vremena susreo se i sa pitanjima narodnog prosvecivanja. Znaaijan doprinos dali su: 
М. Dimitrijevic, А Sandic, А HadZic, s. V. Popovic, D. Dera, D. Rajkovic i D. 
Nato~evic. Nato~evic istire da је narodnim prosvecivanjem neophodno ostvariti 
reformu celokupnog narodnog zivota i iskoreniti neobrazovanost i neznanje 
otvaranjem trgovatkih, zanatlijskih i poljoprivrednih ~kola, formiranjem oglednih 
zadruga i instituta, pisanjem knjiga za narod, pokretanjem kratkih praktitnih 
uputstava iz svih oЫasti zivota, izdavanjem zbornika, izvcltaja о stanju u prosveti, 
kalendara i gazdinskih listova. VeCina njih istire da su osnovni zadaci narodnog 
prosvecivanja podizanje op~te obrazovanosti u narodu, unapredivanje 
poljoprivredne i privredne delatnosti,unapredivanje ekonomije i moralno vaspitanje 
odraslih. Ove zadatke moguce је ostvariti javnim predavanjima, putujucim 
utiteljima, praktitnim teQijevima i posebno se nagla~ava znaQij knjiga, specijalno 
napisanih za narod, zabavnih poutnih spisa i zbornika mclovite sadrZine koje D. 
Rajkovic naziva narodnim ~itankama. Razmatraju se didaktitke dimenzije strukture, 
kao i stil pisanja: istituci da jezik treba da bude prost, slog kratak bez razvlatenja, 
napisani tekstovi kratki, jasni, zivi i razgovetni. 

Razmatraju se ciljevi obrazovanja odraslih, zadaci, motivi, mogucnosti 
podsticanja odraslih za intelektualni rad, pitanja obrazovnih potreba, sadrZзja i 
principa i time se konstitu~u osnovne teorijske postavke о obrazovanju odraslih. 

U narednom periodu u oЫasti obrazovanja odraslih posebna paznja posveeuje 
se: pedago~kom obrazovanju roditelja (М. Simiceva, М. Ne~kovic), 
moralno-patriotskom vaspitanju (D. Dera, Ј. Stanikit), teorijskim razmatranjima 
pitanja dokolice, odmora i razvijanja kulture slobodnog vremena kod odraslih (S. 
Nad, priredio Lj. Lotic), zdravstvenom vaspitanju (Dr. М. Jovanovic-Batut, V. 
Dimitrijevic, S. Milovanov, R. Simic), privrednom i poljoprivrednom obrazovanju 
(М. Blok, А Viljtinski, D. Mihajlovic) i op~tem obrazovanju putem Ьiografija, 
putopisa, pisanim posebno za narodno obrazovanje. 

Pododbor Skolskog saveta donosi oktobra 1910. Nacrt titavog 
vaspitno-obrazovnog sistema u Кarlovatkoj mitropoliji, u kome se predvida 
osnivanje i otvaranje posebnih institucionalnih oЫika za narodno prosveeivanje. То 
su trebali da budu tШjevi za nepismene, teQijevi za dalje obrazovanje sv~enih 
urenika osnovne ~kole, tetajevi za zanatlijsku i trgovatku omladinu,narodna sela, 
zimske vereri za odrasle, radnitke gimnazije, narodni univerziteti, а za fizitko i 
zdravstveno vaspitanje odraslih, sokolska i antialkoholiQirska dru~tva. Iako Nacrt 
nije mogao da se ostvari jer је 1912. ukinuta srpsko narodno-crkvena autonomija, 
njegov znaQij је neosporan jer predvida institucionalni razvoj sistema za obrazovanje 
odraslih na tlu Vojvodine. 
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Pri Кnjizevnom odeljenju Matice srpske 1912. formirano је strutno telo - Zbor 
za dru~tveno prosveeivanje i Кnjige za narod, tiji је zadatak Ьiо da proutava proЫeme 
drШtvenog prosveeivanja, prati ovu delatnost kod naroda Evrope i Amerike i na 
osnovu toga organizuje javno predavanje, uz demonstracije i slike, popularne, nautne 
i strutne tetajeve, analfabetske kurseve, da prati delatnost u ovoj oЫasti i saraduje 
sa svim ustanovama za narodno prosvecivanje. 

То је vreme i kad se javljaju prve celovite teorijske studije iz ove oЫasti: Lj. Lotic 
(1910), М. М. Kosti6i (1913), R. Vrhovca (1912), Т. Ostojiea (1914) i D. Gruji6i 
(1912). U njima se defini~u i razgranitavaju pojmovi vezani za drШtveno i narodno 
prosvecivanje, postavljaju zadaci, analizira se organizacija, sadrlзj i didaktitka 
osoЬenost rada sa odraslima. Polazni princip jedinstvenosti ~kolskih i van~kolskih 
oЫika vaspitno-obrazovnog rada daje ovim koncepcijama posebnu vrednost. 

Ove ideje ее uticati na intenzivniji razvoj institucionalnog dela sistema koji ее 
celovitu fizionomiju doЬiti Zakonom о narodnim ~kolama 1929. ро kome osnove 
sistema tine: narodni univerziteti, jednogodi~nje nire domacitke ~kole, domacitki 
tetajevi od 3 do 6 meseci, privredno-zadruZlli tetajevi od 2 do 4 meseca, analfabetski 
tetajevi pri osnovnim ~kolama i jedinicama armije. Prvi narodni univerzitet osnovan 
је u Novom Sadu 1919. а ubrzo ее doci do njihovog osnivanja u svakom veeem 
kultumom centru u Vojvodini. 

U toku narodnooslobodilatkog rata i socijalistitke revolucije organizuje se 
masovni prosvetni idejno-polititki rad sa odraslima tiji su oЫici Ьili analfabetski 
tetajevi, zborovi, mitinzi, konferencije, sastanci, predavanja, usmene novine, 
titalatke grupe i umetnitko-zabavne priredbe. 

Neposredno posle rata, rad na obrazovanju odraslih imao је i dalje karakter 
masovnosti, raznovrsnosti institucionalnih i organizacionih oЫika sve do 1959. do 
Op~teg zakona о ~kolstvu kojim, sistem obrazovanja odraslih postaje sastavni deo 
celovitog sistema vaspitanja i obrazovanja u Jugoslaviji. 

Od tada dolazi do intenzivnijeg razvoja teorije о obrazovanju odraslih, i kod nas 
i u svetu, stvaraju se dobri subjektivni i objektivni uslovi za razvoj andragogije kao 
nauke i sistema vaspitanja i obrazovanja, kao prakse obrazovanja odraslih. Gr~1pa 
autora objavljuje 1966. Osnovi andragogije, potinju se organizovati sistematska 
istrazivanja u ovoj oЫasti, а Andragogija postaje studijska disciplina na svim 
katedrama za pedagogiju и Jugoslaviji. U Novom Sadu је uvedena 1982. ро 
nastavnom planu i programu u kome se posebna paznja poklanja 
sociolo~ko-filozofskoj, psiholo~koj i didaktitko-metoditkoj zasnovanosti 
obrazovno-vaspitnog rada sa odraslima. (Uradila ga Dr. М. Oljat.a) 

Osniva se i DrШtvo andrago~kih radnika SAPV (1967) kao strutno i nautno 
udruzenje оа podrutju obrazovanja odraslih. Osnovni zadaci dru~tva su: da okuplja 
andrago~ke radnike i organizuje njihovo obrazovanje, osposoЫjavanje i 
usamavanje, da podstire nautno-istrazivatki rad u ovoj oЬlasti i organizuje rasprave 
о teorijskim i praktitnim pitanjima vezanim za obrazovanje odraslih, da doprinosi 
~to boljim sistemskim i zakonskim re~enjima polozaja odraslih и 
obrawvno-vaspitnim procesima, da utire na stvaranje ~to povoljnijih uslova za 
razvijanje andrago~ke teorije i prakse i za tvr~ee povt&Avanje strategije ukupnog 
dru~tvenog razvoja i obrazovanja odraslih, kao i da se bavi izdavanjem nau~nih i 
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strutnih puЫikacija и ovoj oЫasti. Ove zadatke Dru~tvo andrago~kih radnika 
ostvaruje osnivanjem podruznica, sekcija i komisija i koordiniranjem njihovog rada 
i organizovanjem triblna, stru~nih sastanaka, simpozijuma, savetovanja, tetajeva, 
seminara, konferencija, izlozbl i predavanja. 
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DR MILКA OLJACA 

RAZVOJ ANDRAGOLOSКIH IDEJA NA TLU VOJVODINE 

Rezime 
И Vojvodini razvoj andrago§kih ideja i koncepcija је zapocet veoma гапо, 

radovima Dositeja Obradovica, а kasnije kontinuirano ostvarvan i voden 
delatno§cu Matice srpske. 

Brojni autori, razraduju celovite koncepcije narodnog prosvecivanja, sistema 
obrazovanja odraslih, pi§u knjige патепјепе saoobrazovanju odras/ih, и okviru 
razlicitih sfera privrednog, dru§tvenog i porodicnog iivota. 
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Kontinuitet se moie pratiti od Dositeja ра sve do danas, do organizovanih 
istralivanja и oЬ/asti obrazovanja odraslih па lnstitutu za pedagogiju i do 
sistematskog pripremanja kadra za rad и ovoj oЬ/asti. 

MILКA OLJACA 

DEVELOPMENT OF IDEAS OF ADULT EDUCATION ON ТНЕ TERRITORY 

OF VOJVODINA 

Summary 
The development of ideas of adult education in Vojvodina started very early, 

Ьу works of Dositej Obradovic, and later itwas continued and guided Ьу the activity 
of ·мatica Srpska•. 

Numerous authors have developed complete conceptions for the national 
education, systems of adult education, they have written books meant for 
selfeducation of adults, а// in the frame of different spheres of economic, social 
and family life. 

The continuity сап Ье folllowed from Dositej to these days, to organized 
researches into spheres of adult education in the lnstitut for Pedagogy and finally 
to the systematic preparation of the rteaching staff for work in this sphere. 
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