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UVODNE NAPOMENE 

Osnovna misao pedagoskih poslenika danas krece se ka skoli kao mestu 
zivljenja i ucenja, ka skoli kvaliteta koja daje proverUive rezultate znanja, uшenja 
(intelektualna, socijalna, prakticna, tehnicka) koja su potrebna za dalje ucenje, za 
profesionalni rad, za zivot, ka skoli koja се formirati inicijativne, aktivne i par­
ticipativne gradane, ka skoli mira i tolerancije, multikuЏuralnoj skoli, bez nasilja 
i agresivnosti. 

U svesci 20 - 21 Zbomika radova Odseka za pedagogiju, autori su putem 
izvomih naucnih radova, rasprava i empirijskih studija, dali svoje odgovore na 
izazove refonni i ubrzanog prilagodavanja zahtevima okruzenja koje se ubrzano 
menja. Perspektive obrazovanja i svoje videnje stanja i mogucih pravaca prom­
ena sistema vaspitanja i obrazovanja, autori su promisljali uvazavajuci pre svega 
standarde Evropske UnUe, ali i intenzivne promene u nauci, tehnologф, eko­
nomiji, drustvenim odnosima u celini.Vecina radova је metodoloski usmerena 
premajednoj pedagoskoj disciplini, dok su neke rasprave opstijeg znacaja i iшaju 
multidisciplinami karakter.Vrednost svihJekstova ogleda se, pre svega u poru­
kama koje su namenjene reformi, а koje su snazno oslonjene na aktuelna svetska 
dostignuca i iskustva koja mogu znacajno olaksati razumevanje tokova reforme 
sistema vaspitanja i obrazovanja kod nas. 

Sveska 20-21 Zbornika radova Odseka ztt pedagogiju donosi najnovija 
saznanja i poglede na demokratizaciju i decentralizaciju obrazovnog sistema, 
unapredenje njegove efikasnosti, analizira pristupe resavanju ovih proЫema u 
zemljama и tranziciji, kao i mogucnost implementacije demokratizacije u obra­
zovni kurikulum. 

Zbornik sadrzi veoma korisne rasprave posvecene strategijskim pitanjima 
razvoja i unapгedenja sistema vaspitanja i obrazovanja, savremenim pogledima 
па metodologiju pedagoskih istrazivanja, najbitnijim pitanjima koncepcije rele­
vantne za tzv. »unutrasnju« pedagosku reformu institucija na kojima је zasnovan 
sistem vaspitanja i obrazovanja. Naucna misao о ovim pitanjima osim teorijskog 
ima veliki znacaj i za praksu vaspitanja i obrazovanja, jer је postavljena гazvojno 
i lako moze da se transformise u aplikativne modele (radovi posveceni vred­
novanju rada i samoevaluaciji, svi radovi andragoskog usmerenja), sire gledano, 
radovi koji se bave »novom filozofijom » vaspitanja i obrazovanja, mogu biti od 
koristi za »proces dozivotnog obrazovanja«. 

Posebno znacajni su radovi iz Zbomika koji se bave didaktickiш i 
metodickim pitanjima, pitanjima ucenja, poucavanja i nastave, tako da osim in­
formativne vrednosti predstavljaju i dobre izvore saznanja za prakticare na svim 
nivoima institucionalnog vaspitanja i obrazovanja.Tekstovi su vredni pre svega, 
zbog dobro odabrane tematike, aktuelnih sadrzaja, neki nadmasuju vremenske 



preokupacije sadasnjosti i bave se, u jednakoj meri prosloscu, koja ne samo da 
ukazuje na to da »nismo pedagoska i kulturoloska provincija Evrope«, vec nude 
vredna svedocanstva о kontinuitetu prosvetiteljstva i nauke kod nas. 

Radovi u Zbomiku 20-21 Odseka za pedagogiju tematski imaju veoma 
raznovrsnu orijentaciju, s obzirom da »novo vreme«,vreme promena, cesto nudi 
resenja koja obavezno zahtevaju kriticko preispitivanje iskustava, i ponudene 
rasprave i analize plediraju odustajanje od konformizma i »ustajalosti« zahtevajuci 
novu misao, fleksiЬilan, stvaralacki duh u pedagogф i vaspitno-obrazovnoj prak­
si.Pored prepoznavanja >>nudenja promena« kao konstante, nude se i nacini kako 
se nositi sa njima pozitivno usmereni na razvoj i gradenje. Pedagoska teorija i 
praksa bice obogaceni korisnim raspravama о konstruktivizmu u metodologiji 
kao pristupu istrazivanju, ali i konstruktivistickoj orijentaciji prakse u pogledu 
proizvodenja, inoviranja aplikativnih modela, njihovog kritickog preispitivanja, 
konstantnog evaluiranja i zasnivanja nove statusne i didakticke pozicije subjekata 
ucenja tokom vaspitno-obrazovnog procesa. 

Kako su saznanja о svetu, gotovo nemoguca bez aktivnog odnosa 
prema njemu od strane onih koji исе i kako је vreme »knjiskog akademskog 
poucavanja« dozrelo za pedagoske muzeje, vrednost poruka i radova u Zbomiku 
је, pre svega u njihovoj usmerenosti ka savremenim i aktuelnim pedagoskim dis­
kursima. Skola је mesto refleksije univerzalnih »zivotnih proЫema« - uvidanje 
tokova i uslova neophodnih za paradigmu »kvalitetne skole«, skole kao cmesta 
kvalitetnog i aktivnog ucenja. 

Zbornik Odseka za pedagogiju izlazio је u kontinuitetu dvadeset go­
dina. Poslednju svesku Zbomika Odsek objavljuje kao dvobroj 20-21.Do ovog 
zastoja је doslo zbog izuzetno napomog ali i izuzetno plodnog istrazivackog rada 
saradnika sa Odseka. Naime u ovom periodu Odsek za pedagogijuje objavio dva 
tematska Zbomika radova sa projekta »Modeli strucnog usavrsavanja nastavnika 
za interkulturalni vaspitno-obrazovni rad« (finansira ga Pokrajinski sekretarijat 
za nauku i tehnoloski razvoj АР Vojvodine ), tri tematska Zbomika radova sa 
projekta »Evropske dimenzije promena obrazovnog sistema u Srbiji« (finansira 
ga Ministarstvo nauke i zastite zivotne sredine RepuЫike Srbije) kao i obimnu 
monografiju sa Medunarodnog interdisciplinamog naucnog skupa koji је Odsek 
za pedagogiju organizovao u decembru 2006. godine sa temom » Evropske di­
menzije obrazovanja i vaspitanja«. 

Odsek za pedagogiju ovim dvobrojem Zbomika nastavUa svoju kon­
tinuiranu misao о stanju i trendovima obrazovanja kod nas dajuci tako svoj akti­
van i vredan doprinos promisUanjima najvaznijih momenata, ideja, kritike kao i 
perspektiva daljeg razvoja sistema vaspitanja i obrazovanja u SrЬiji. 

Novi Sad, juli, 2007. Prof dr MilicaAndevski 
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DISCOURSE CONCERNING ADEQUACY OF EDUCATIONAL 
HELP ТО CHILDREN AND ADOLESCENT WITH EMOTINAL 

AND BEHAVIORAL PROBLEMS 

Summary 
How.far does the actual help reach, опе which with time will prove itse(f' 

helpjitl to young with behavioш·al and emotional difficulties? Hmt1 do we define 
such help and how do we aeate and use it? Мапу times this depends оп the 
society s economica! standш~d and it :s· social шientation. At the same ti1ne we are 
questioning ourse!ves what actua!ly is good practica! work, where in our work 
does success show, what are the appropriate ways o.f helping апd what does it 
теап to Ье pro.fessioпal. Wћat are our limits and where are the basic limitations 
to the pedagogica! help? What to do with those.for whom the existing educatioпal 
methods are not good enough? " 

The critical discussion is carried оп through fiпaпcially - political 
implications o.f per/ormiпg фfferent methods o.f help, /rom precautious to 
curative action. The educational estaЫishment has Ьееп critically and thoroughly 
analysed and we сате to some conclusions. There are а lot o/insцfficiencies, but 
we haven t.found betta solutions yet. 

Searching .for ап optimal method in this time ој neo-liberalistic logic 
about thefinancial capital is possiЬle, but the globalists will have to Ье shown that 
they сап actually save топеу Ьу selecting ап adequate alternative to educational 
estaЫishmeпts. Му question was, tf we have alternatives for the most challenging 
youth. 

Кеу words: Educatioпal help, а child and adolescent with behavioural 
апd emotional фfficulties, educational estaЬlishment. 



Dr Mitja Kranjcan 

INTRODUCТION 

Тће article preseпts а coшparison of шоrе iшportant scieпtific fiпdings 
about tће adequacy of educatioпal ћеlр for а population of cћildren and adolescents 
witћ enюtioпal апd beћaviouгal difficulties (1 ), especially those representiпg ћеlр 
outside the faшily. 

We are focusiпg оuг tћiпking on а diffuse field of ћеlр searching, 
pгofess1011al accessioп, tћегеfше оuг centгe of attention is what to do wiЉ а 
population wЬiсћ daily шeets itself witћ difficulties withiп the social integгation. 
We аге tгying to bi-iпg sense to tће шeaпing of beiпg liшited wheп оп the way to 
the final goal, of Ље пon-fuпctioпal Ьеlр, апd аге tгyiпg to find а solution iп sшall, 
геасhаЫе goals, sшall projects апd recognizaЫe successes. 

It is пecessary to sћow the геаl picture, еvеп though it ofteп hшts. 
We аге lookiпg fог tће levers, iпteгveпtioпs апd approaches, whicl1 woнld 

Ьапdlе cЬildieп апd adolesceпts sнccessfнlly, апd аге lookiпg for the aпswer to 
wЬу Ље existeпt fогш of help саппоt Ieach а шоге qualitative level, siпce we аге 
all аwаге that tће existeпt foпn could Ье betteг. 

Help shoнld Ье attгactive to the youtћ, also tiшely апd Ьу all шеапs 
pгofessional. 

The questioп of appropriateпess, соппесtеd to finaпciпg, represents the 
centгal poiпt withiп tће questioп what to do witћ the difficult ones. 

Tl1e educatioпal estaЫishшeпt, as tће fiпal step floats like а dark cloнd 
ovei- tће "huшane" апd "deшoci-atic" pшfessioпal сошшuпitу, does not posses 
enough stieпgtћ and pressuгe to еnаЫе sоше sшt of i-eпaissance to tЬese closed 
systeшs. Tl1e scieпtific laпgнage сашюt соше to ап agreeшent about а clear 
selective шесhапisш, followiпg the wish fш а cleai- definition of regulative 
шechaпisшs. 

The discoшses preseпted offei- а deepei- insight into the difficнlt field of 
pгoceediпg сЬildгеп апd adolesceпts with behavioural апd eшotional difficulties. 

l1
J We ћаvе decided to use the terш behavioural апd eшotional difficulties, 

because we believe that it best defiпes tће popнlatioп of childi-en апd adolesceпts 
placed iп educatioпal estaЫishшeпts. We аге deliЬeгately takiпg distaпce fшш 
tЬе tегш behavioшal апd eшotioпal disturbaпces, siпce it has а pejшative апd 

Iп today's uпkпоwп availability ofjobs гegarding cl1ild апd adolesceпt criшiпality (coшts, 
social woгk centгes, nongove111шental oгgaпizatioпs, educatioпal systeшs, etc.), to set ап арргоргi­
аtе iпdividнal cгiteгia, as а suitaЫe and coшpetitive l1elp fог people wl10 аге decidiпg whetl1eг help 
will Ье availaЫe also fог tlюse wl10 аге шaking these decisioпs. 
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stigшatis~пg eff ect. А suitaЫe tenn is also difficulties of childгen and adolescents 
iп social iпtegгatioп. We нsе it шаiпlу wheгe tЬе autlюгs state it. Siпce it iпclнdes 
vaгioнs groups of people with tгouЫes iп social iпtegration ( deaf, Ыind, шentally 
distuгbed), we Ьаvе decided to stick to the above шentioned teпn. The teпn 
deliпqнeпt childгeп апd adolescents ш criшinal cЬildreп and adolescents, or 
еvеп adolesceпts with repulsive or ti-aпsgressive behavioш are опlу seldoш used, 
especially wl1eп the focus is оп ci-iшinal deeds. 

ТНЕ LIMITS OF EDUCATIONAL HELP 

Aftcг а сепtшу of lively debates uроп our work field, we kпow alшost 
eve1·ythiпg about оuг clieпts, but little about ourselves апd the proЫems of ош 
woгk. We kпow tЬat helpiпg the youпg rarely iпcludes pedagogical Љnctioп, 
siпcc Ље сепtег of atteпtion falls оп social апd political actioп. How could we 
otЬeгwist: ~xplaiп tЬе fact that already iп the Caesaг's time, (the 70's and 80's 
of Ље 19Њ сепtшу) сгiшiпаl сЬildгеп quickly -tгaпsforшcd iпto sucЬ believed to 
Ье пeglected, iп need of education and treatшeпt, and as victiшs of paгeпting 
failшes? How else сап we uпdeгstand Ље fact that fш ехашрlе, iп the fiпal 
stage of Ље Weiшar rернЫiс (which means reпaissance in Ље help for cl1ildren 
апd adolesceпts; iп whicЬ tiшe also Milcinski wшked), also the pedagogical 
optiшism quickly faded, which Ьаd been so well ac~entuated in the previous five 
decades, DLLt Ьаd to give space to tће pai-adigm ofнneducability? Otћerwise, how 
woнld it Ьаd lшppened tћat ап adolesceпt iп the tiшe of fascisш, iп love with а 
поп-Агуап giгl, ог ап adolesceпt, iпtгigued Ьу swiпg, Ьесаше an uпsocial humaп 
bciпg, iп пееd of а child-pгotective eпvii-o11111e11t? Ог similaгly, ап adolesceпt who 
distiпgнisl1ed oпeself as а Нitleг 's youtЬ hero (НН) or IrisЬ, Georgian ог sоше 
other wаг Ьеrо, ог even the state hero (Blandow, 2000) may become unsocial? 

Wlшt оtћег way woнld we - after епtегiпg the political plнгalisation, Ље 
есопошiс апd social modeгпization - iп опе decade, сћапgе Ље пeglected iпto 
victiшs of social coпditioпs and lateг iпto Љегару пeediпg iпdividuals, as well 
as tЬose wl10 deseгve а sнccessful days? If it is possiЫe fог such а defiпitioп 
of doнbtfнlпess апd the estaЫisћment of wЬat help to youпg sl10uld contгiЬute, 
гeшains iп poweг-tllat it is iп fact coпstructed of social, political and also econoшic 
coпditioпs - it саппоt seem stгaпge to нs that in such social ciгcнmstaпces the 
youпg fгош tЬе seveпties who аге in раiп, Ьнt deserve the same possiЬilities апd 
tЬе "social sнppo1i" as eve1yone else, аге agaiп tшпiпg iпto peгpetrators, shiгkeI"s 
апd уонtЬ wl10 reject modeшizatioп. It is not suг1лising tllat we are agaiп faciпg 
Ње wl10le acuteпess of the laws ш at least the I"ecognitioп, tllat not everything 
will Ье seгved to them нроn а plate. Why would the society and the есопошу, 
which fог theiI оwп sшvival ш at least its оwп coпfiпnation in Ље world, bet оп 
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the forшation of the elites, а sense of productivity апd social climbers; геgагd 
cowards and tlюse who have difficнlties fitting in the society , ог those wlю do 
поt possess eпough sources to have а good chance in social integгatioп (Blandow, 
2000)? 

Let us think fшtl1er: еvеп tlюнgh we аге поt апюпg those who sigh afteг 
good old days ог those wlю in the different ways of thinking and behaving of the 
growing up geneгatioп also see а woгse thinking апd behaviпg, so even if we do 
not look upon our reality with а nostalgic look, we know that the present society 
does not offer help to many of the young people and theiг parents at all, that it is 
even destшctive ашt also гeflects this in behaviour and conscience. Those who 
remeшber Магх from their student days, will easily connect this to his theorem 
of progressive real sнbsumption of life, inclнding the body, socialization and the 
consciousness with the organized capital. It is enough for the youпg to chaпge the 
сЬаnпеl to а comшercial channel ог геаd about а discussion upon reorganizatioп 
of banks or football clubs into joiпt-stock compaпies in the пewspaper, to Ье аЫе 
to see wl1at it is all about (Blaпdow, 2000). 

As pгofessioпals, we defiпitely know that оuг usнal clientship, the ignoraпt 
and non-learпed population, urged Ьу its оwп past апd fate, the pгocess of геаl 
subsшnptio11 takes р1асе еvеп шоrе directly tћan Ьу us, because we аге at а betteг 
position tha11 theш. We also kпow that тоге апd тоге people, beside the fact of 
beloпging to шargiпal social groups, are falliпg iпto а whirlwiпd of тe11tal апd 
spiritual i111poverisl1ment. 

We also know that differeпt гнlеs are in force for the 'losers' in the pгocess 
of iпdividualisation, than for tlюse who соте out of these individualisation and 
pluralisation processes соте out as 'winners' and 'profiteers'. What to the latteг 
seeшs а possiЬility of restructuring of identity concepts, to the former literally 
seems that theiг prime identity is bouпd to Ье destгoyed and diluted. Tl1erefoгe, 
we are also aware of the fact that а centнry and а qнarter of social partneгship 
had поt done away with class oppositions, but has only enfoгced them. Among 
otheг things we also know that with our own means of help for the youth, despite 
all modemizatioп and constaпt developmeпt, we canпot succeed. Iпespective of 
the cuпent situatioп we lшve always proтised апd stated more than it would 
suit our actual kпowledge, filled with practical experience and scientific analysis. 
Those who регfогш practical work of helping the youth, have always known 
that it was а lot less successfнl tЬan it was said, and that the everyday life as 
it is beiпg formed as the clie11tsl1ip of youth help is much less attractive and 
efficient than it is presented on Ње outside. А caгeful еуе гealises that within апd 
aшong tЬе institutions of youth help challenges аге being avoided even today, апd 
that only а small пuтЬеr of pedagogues, in conflict between their own iпterests 
and tЬе needs of youtћ, chooses the youtЬ; that the housiпg, mobility and other 
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шаintепапсе often contriЬates to negligeпce, rather tћап help in education. We 
are also faшiliai- wiiћ the tact tlшt withiп their own projects of youth social woгk, 
despite proшising words we have шаdе up for their sabstantiating, we сап raгely 
fiпd sошеопе wlю has lateг been аЫе to incorpoгate oпeself iп the society, and 
live life as an eшployed peгson. We kпow that projects foI Ње children froш the 
stгeets аге поtћiпg bat а dгор in the sea, wheгe шапу childI"eп iпdeed dгown. 
Lastly, we kпow that the sitнatioп is dгastically worseпing. Even iп Ње пеw 
century, the youtЬ Ьelp Ьаs been гeaching tће bad гeputatioп of а 'dcad end'. Моге 
and шоге it is true that Ње рlасешепt in the educational estaЫishшcпts should 
Ье tће last гeaction, in 'гeally bad cases'; опlу if 'daпgeI were threateniпg', ог if 
the case woald арреаг in the piess ог police would ћаvе coшplained шапу tiшes. 
Тће idea coшing into Љrсе agaiпst the will of social workeгs шоге and шоге, is 
that less childreп апd adolescents wlю have поt Ьееп coшpletely abandoпed ог 
neglectcd, not the woгst gашЫегs and lost vagaboпds should Ье placed, Ьесавsе 
soшewЬat less saffeгiпg sЬoald possiЫy Ье left to Ье fixed оп its own. If we waпt 
to rеасЬ sошеwЬеге, we know that we have t-o overlook as шuch as possiЫe, 
witЬ а pгofessional tоlсгапсе to the origiпal life style, as well as to kпow how to 
substantiate the bias towards the outlaw. 

Tlюse who аге ехрегiепсеd iп the practice of adшiпistratioп of youth 
help, know that the шајогitу of Њеiг adшinistrative геfоrш related stateшeпts 
and expectatioпs in the past wеге шоrе ог less ш1saccessful. Theгefore, they 

"' also know Њаt the new шodels of focasing will not Ье giveп апу greateг luck, 
at the utшost, even lesseг. Whoever expects froш the professional colleagues а 
шotivational iшpetнs, шuсЬ пeeded for the retOпns, discussion upon Ње quality 
and attendance of the sufferiпg, in the face of cuпent liшited conditions for social 
work, is in а way vегу naive. Others, theoreticians and eшpiгicists of the youth 
help, as well as tlюse who edнcate and fulfil the youth helpiпg staff, kпow that 
the шajority of our woгk is not еvеп noticed or it has Ьееп appгopгiated as work 
of soшeone else for their legitiшatiпg, or it dilutes on its way, so Њаt f'roш the 
original taste, only the afteгtaste reшains. 

However, we also know Њаt sucЬ developшent could not have atЂпned 
itself without pгevious iпterruptions; inside the systeш of youth help, as well as 
outside of it, Његе existed kiпd-heaгted and шalicious opponents. Let us leave 
the шalicious alone. The kiпd-heaгted have in tiшe of the fight fог eшancipation, 
шodernization of Ње society апd its есопоmу, as well as its social institutions, 
шanaged to suppoгt еvегу ргојесt and even сЬеег fог it. Iп Ње tiшe of conservative 
шodemizatioп, howeveг, Њеу Ьаvе гeшained quiet ог tгied to prevent the woгst. 

What was kind-hearted, in those times resisted that роwег, which not only 
deшaпds suboгdination, but also acts froш the position ofbeing а tгutl1 in advance, 
and tlшt whicl1 is different is given the status of i-ejecting , naive, риге idealistic 
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or even cгiminal. Most of the refoгmists, active at supporting the progressive 
шodemization, whicl1 has been аЫе to build sоше particular identity, can soon 
happen to find itself in the position of obstructing шodemizatio11. Those who 
are critical enough can watcl1 lюw tћeii- position is replaced Ьу next anti-system 
'шalicious' people. 

То coпclude, we know tћat beside all this, theгe are sоше good experience 
- an experience of а sma11, successЉI project, wl1ereveг tl1at шау Ье. Tl1is is 
positive, since sшall pгojects fiпally еnаЫе us to ргојесt theш extensively and into 
deptl1. We need to do tћis fог ouгselves, while at the sаше time we аге destined 
to secгet awaгeness tЬat extension will tail to гealise itself (suшmaiized from 
Blandow, 2000). 

In an intemational debate of the expeгts in fields of educational and social 
help fш the youth, police, state prosecutor's office and psychiatгy for children 
and adolescents, has cleaгly shown that ЬоtЬ clinical and stationaгy forшs of 
youth help сап reach tЬе target group of legal undeг-aged children ( шultiple 
or intensive peгpetгators) апd cooperate with it, while on the otheг hand theie 
is also а need fог continual seaich of piofessional and institutional doctiine апd 
gнidelines (Siшшеп, 1988) 1

• 

In view of an excitiпg situatioп for оuг clientship it is less апd less possiЫe 
to allow ourselvcs that theiг fate Ье 11idden fгош сошшоn tгials ( also сошшоп 
trials of poveгty) ог statistics and eшbellished repoгts on гesearches about theш, 
fгош the viewpoint of the experts. Iпstead, we need autl1entic reports on· the very 
clientship, pгecise descriptions of their life situations and individual tates, as can 
Ье told - not iп the office or а piece of рарег, but in а bar ог at home - to social 
workeгs, as well as tЬе гesearch reports about the actual situation and t11e actual 
type of work of tће co-woгkeгs iп institutions апd duties (Laшbers, 1995). 

Further on, we have to thiпk about educatioп of social woгkers, social 
pedagogues and pedagogues iп geпeral. Biittneг ( 1991) says that шапу among 
people, поt опlу а ncgligiЫe шiпority, are not аЫе of регfопn tasks, which they 
have been tгusted with, iп i-elation to the superioг, as well as the suboгdinate. 
Еvеп though the situation is well known, we do not expect the necessary selective 
cгiterion (2) fш people we than 'let upon tЬе hшnankind' as social pedagogues 
ог social workers. 

Ог, as Mrgo\c ( 1992) says, to kccp реасс апd Ње socicty froш thc гagiпg of t\1c adolcsccпt 
offcпdcгs, to kecp рсасс of uгЬап спviгопшспts, to 111aintai11 tllc iпtcgrity апd t\1e stability of tће 
пoгшative-social arraпgcшcпt - t\1c jargoп we kпow fгош tl1e г\1etoric of evcгyday do111inccгiпg 
add1·css. 

16 
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WHAT ТО DO WITH ТНЕ 'TROUBLED' ONES'? 

Sungt.facta verbls фfficiliora. 
Dejanja so teija od besed. Actions ш~е harder 
tlюn words. 

(Cic. Ad. Qu. Fratl'·em Ј 4,5) 

Otmke vzgajati је enako lahko kakor ielezo 

prelюvljati. 

То raise children is like to digest iron. 
(German) 

After tl1is review let us focus in шоrе detail to Ље actual trigger of help fог 
the young, difficult childгeп and adolescents, especially children and adolescents 
with repeated cI"iminal activity. 

The best dealing with tЬе 'difficult' is surely such tћat preveпts them from 
even becoming difficlllt. Iп tЬе raпge of helping youtl1, we call it preveпtion or 
assuгaпce of the correct, sufficieпt and appropriate help for the proЫems. We 
cannot devote to each and every ргоЫеm related to tЬis, but we woвld like to 

е 

ргеsепt some ideas for сегtаiп fields of work. 
Regarding the prevention, the help for the youth slювld гemain тоге 

modest, but оп the otl1er lшnd more ambitious. А gгeater modesty s needed wћere 
big concepts are in tЬе gаше, such as »community organization« or interveпtions; 
however, for the 11elp to гealise fог those children there is а lack of money, staff 
and power. 

Youth help cannot do away with ghettos, cannot make а meaningful 
change iп making шоге woгkiпg places, nor can it develop а more peaceful 
multicultuгal society. However, iп the line of their woгk, it сап place its help iп а 
better way and more effectively, and also organises the help in the directions of 
greateг prevention. Tl1is ideas is not а new опе; the proЫem is in the fact that it 
гealises itself only tЬrough compгomises (and is thus ineffective ). Nowadays, we 
know the jurisdiction гапgе of social workeгs, but that person usually "travels" 
fгom his ог hers central place to а ceгtain city quarter, instead ofbeing stationed in 
it. The discussion in sоше cotшtгies among the police regards its anew discovery 
of distгict police officers has made more pгogress t11an social work (Bi.iгger, 
1998а). 
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Regarding tЬе соггесt, sнfficient and appropriate help for tЬе ргоЫетs, 
we believe that yoнth help iп cases we аге dealing with is not bгougl1t to effect 
(which does not шеаn that help fог otheг cases is being developed). Although, 
iп гeality we kпow that Ње circuшstances fог the developшeпt ot· the шost "hot 
cases'' as welJ as for everyday life develop in the early cl1ildl10od, it is сошшоn 
for the youth ideology and practice that it is поt yet necessary to do anythiпg for 
the cllild's ргоЫеш ог а faшily рrоЫеш, until it has reacЬed the wideг public 

awaгeпess. 

If theгe is no diгect dапgег that the neglected child шight die oflшпger or 

if it is really not possiЫe to ignore tЬе beaten child's bruises, the social workeгs at 
social woгk centгes гаthег wait fог tЬiпgs to sort theшselves out soшelюw. Bi.iгgeг 
(1998а) pгoves tЬat шапу fa111ot1s biogгapl1ies of tЬе "difficult" cases show tЬat 
Њеrе is шisjudgeшeпt iпvolved. 

Instead of hesitatiпg, decisive steps should Ье taken in thus save at least 
sоше шillion of youtЬ help costs in the пехt 15 уеагs. Apt and tiшely inteгventioп, 
attractive offer to гelatives fгош the рагt of the addictioп tгeating cliпic, finaпcing 
llelp iп households ог changc of dwelling iпto а bigger apaгtшent, all tЬis would 
definitely Ье сhеарег. It is iшpossiЫe to undeгstand that youtћ help usually 
declines all t11is, fог wl1en it is no longeг oЫigated to help iп the pгocess, siпce the 
child has left the pгotectioп of the youth help, the child's ог adolescent's faшily 
is по lопgег iшportant to theш. DouЫe financing (woгk with tЬе paгents апd 
youtЬ l1elp fог tЬе child) is not expected ( except iп гаrе exceptions, as it generally 
goes for situations of finaпcial шisery, wЬеге sоше aшazing ideas шight соше to 
existence ). 

The possiЬilities of effectiveпess increase аге so little used, рrоЬаЫу also 
because theгe is rarely soшeone in the field of social work wЬо feels entirely 
coшpetent for each case. We have enougЬ people (soшetiшes еvеп too шапу) 
who пiЬЫе on а case or апоthег, but theгe is поЬоdу who would adjust all of this 
апd liпk ир the striviпgs of individuals betweeп each other. (Bi.irger, 1998а). 

Even wheп dealiпg with the choice of the appropгiate forш of Ьеlр, tЬis 
is dопе in а поt pгofessional eпough way. We do oгganize confeгeпces, we have 
the right of choice fог the disaЫed, but the latteг as а rule гefers to the choice of' 
sоше subsysteш of youth help, and which this to sоше additional possiЬilities 
for а special iпstitutioп ог specific faшily. We Ьаvе still пot realised that tЬis also 
шеапs additional liшitation. 

It hardly сошеs to апу опе 's шind that а lady froш Ље couпtry with 400 
Euгos а шonth could Ье appгopriate for total саге of а special child, ог tlшt fог 
ехашрlе а ship owner should Ье giveп sоше 1 О Euros а шonth шоге to Ье аЫе 
to deal better with the 'пeglected' adolescent, rather than putting the latter in ап 
educational institution whicћ takes at least 80 Euros а day. (2). Youth help has 

18 
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ап immense lack of thinkiпg iп this whole thing, wl1ich coпcerns поt beiпg iп 
accordance with the red-tape. 

lf' we haveп't been thinking about this yet, it was so only because the 
youth help пoпnally knows too little about tl1e adolesceпts fгош tЬеiг perspective, 
about the expaпded systeш of the family and tЬе resources, which аге possiЫe 
to Ье mobilized witliin this system. Solidarity with онг professioпal state, 
the fear from the world of staff or fear froш future money paying forЫds us 
from ackпowledgiпg that tЬе social woгkers and social pedagogues, out of 
organizational and pгofessional геаsопs, are hopelessly oveгburdened with 
Ьiographical diagnoses, aпalyses and red-tape, therefore, with those instruшents, 
which would опlу just assuгe а condition fог "diгection towards clients" and thus 
appгopriate decisions Љг tЬе рrоЫешs, as well as demand eшployшent ог indeed 
existeпt educated and qнalified people (or а radical refonn iп education and tl1e 
qualifying of social workers) (Burger, 1998а). 

Now to Ље hardest рагt: what to do with those who would, also when 
it was still all optiшised, "evade", шаkе damage, actuate police interventions 
and provoke puЫic indigпation? Should tl1e youth help feel responsiЫe for theш 
from legal and pгofessioпally-ethica] reasons? This idea is explained in two ways, 
namely: on one hand for tlюse whoш youth help definitely still feels coшpetent 
for, and оп the other hand for tlюse who, according to а сошшоп social definition, 
are functioпally in need of other systeшs of help, such as а juvenile prison, child 
or adolescent psychiatry (2) (Blandow, 2000). '" 

А geпeral evaluation of the first опе: the tгouЫes children, aged 14 and 16 
are getting into and аге, in the systeш of help, regarded as "proЫematic", are in 
our opinion essentially connected to the fact that these childгen аге still so small 
and vulneгaЫe, but because of theiг inside and outside гeasons, at the same time 
have to appear Ыg. Tl1ey swing between dependence and weakness on опе side 
and greatness and omnipotence оп the otћer. Because of t11eir personal and also 
"puberty' dependent swinging between the wish to stay small and Ње necessity to 
gгow up, they ате гesistaпt to youth Ьеlр attempts. 

The latteг is incliпed towaгds subjecting them to the paternalistic 
perspective of child protection (so on опе haпd, it persuades Љеш to stay small) 
ог pusЬes them into adult challeпges witЬ self-dependent resideпce шanagiпg 
ог individual residential care and tlшs oveгburdens them and leaves аlопе in 
their dependence. They гather ruп away from Ље peгspective of takiпg саге fог 
cl1i1dгen, but fail iп real challenges of adulthood. Тћеiг own choice in whicl1 they 
( as fог ехашрlе "homeless childгen") move outside youth help it thus always the 
choice in whicl1 there аге both needs, although they аге also always suppгessed, 
even if in а wicked апd l1armful way. 

19 
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When the child iшagination has been completely erased and indiffeгence 
rules upon tlleiг identity, even pampering is рrоЬаЫу not efficient аnушоге. In 
such cases wc have to decide fог the lesser evil: to do пoЉing and wait fог them 
to fall under lock and key, to lock Њеm ourselves to help the sсепе witћ Ље most 
песеssагу 01· to шаkе llp some temporary measure, sнch as sailing ог tгavelling 
abi·oad. We havc to соте to terшs with the fact tliat пothing will Ье very effective 
( еvеп thougЬ soшetiшes soшething migЬt neverЉeless ), and we have to persнade 
the рнЫiс to see Ље sitнation in thc same way theшselves. 

Tl1ere are also those who otherwise are not "uпeducaЫe", but the yoнth 
Ьеlр cannot provide рrорег help fог tЬem. УонtЬ Ьеlр canпot iпсш еvегуЉiпg 
uроп theiг shoнldeщ if it was not "sнccessfнl" at soшeЉing, we slюuld not 
Ыаше them for sometЬiпg whicЬ was iшpossiЫe iп Ље fiгst place. If Ље society 
is alгeady eager to puпisЬ ( fгош соmшоп ог special preveпtive гeasons), tl1ey 
sЬoнld grant tЬeшselvcs the punishing - the jнdiciaгy can also dcfeпd itself in 
front of the thinking of the enligЬtened society ( or before God) as well as yoнth 
Ьеlр. Nobody will even prevent them fгош finally гealising а ceпtury old prom­
ise to re-socialize the execution of pнnishment; sаше as we, it can ensure itself 
some knowledge, staff and pгeшises, Ьнt it also has the advantage of the fact tl1at 
the 11elp гelated punisЬшent inteпtion becomes also socially legitimate for them. 
Same lюlds true fог psychiatry. Why would уоuЊ help, whicћ is unaЫe to do so, 
bring upon itself Ње respoпsiЬility for the woгst impoverished people, wheп Ље 
psycЬiatry might provide шеапs fог а theгapeutic milieu in ап easier way? We are 
already doing what we 11ave to do, but wЬat we cannot do, пшst Ье oveгtakeп Ьу 
otheгs, likewise responsiЫe social systems (Blandow, 2000)2• 

In а less radical (less definite) way, Весај (1989) exposes Ље fact that with 
all the responsiЫlity, we have to reacl1 fог such an extreшe шеаsuге as placing 
in an educational iпstitutioп to protect the child foпn thгeatening factors. If' only 
possiЫe, it is necessary fог tl1e child to l1elp hiш in the hоше enviroшnent fiгst, 
but if we аге поt eqнal to Ње task, we have to think of placing the chi ld oнtside 
the faшily. (3) At Њis it is пecessary to define the role of the educational institu­
tion (3), whether it is recognized enougl1, diffeгentiated for the iшportant гоlе of 
the last saviouг, or is it шегеlу а stifl.eг of the accшnulated рrоЫешs, which later 
шight ог might not соте to the surface again. Skalai- (2000, s. 158) quotes the 
thoнght of Linda Laпtieгi, that the institutioпs fог emotioпally and behaviouгally 
trouЫed adolescents аге the final institнtions in which pгofessioпal educators try 
to teach them skills апd eqнip them fог life, Ьеfоге these adolesceпts аге left to 
~l1eir own гesouгces and the stгeet, ог end up in cгiшinal institutions. 
- lп today's uпknowп availability ofjobs regarding cl1ild and adolesceпt criminality (couгts, 
social work ccпtres, noпgoveгшпental orgaпizatioпs, educational systems, etc.), to sct ап appropri­
atc iпdividual cгiteгia, as а sнitaЫe апd co111petitive ћеlр fог people who аге decidiпg w\1et11eг help 
wil\ Ье availaЫe a\so for tlюsc who are шakiпg tl1esc dccisioпs. 
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Skalaг (2000) dedLices tl1at tће educational estaЫisЬments, togetheг with 
otheг educational institutions гeally is going thгough а cгisis and stand at the 
cгossroads, tћat they ћаvе а completely distorted image of their role,in post modem 
woгld. Most рrоЬаЫу tће estaЬlisЬments and other educational iпstitutions will 
still lean towards control, limitations, greater confinement, stricteг punishmeпt 
and then а mоге fгее гegime and stгive for шоrе genuine, friendly 1·elations with 
tће youtЬ and also more imaginative educational appгoaches. 

EDUCAТIONAL ESTABLISHMENT WITHIN ТНЕ YOUTH HELP 
SYSTEM 

Vita somniumm breve.Zivljenje је kratek sen. 
Ц/е is /Jut а short dream. Clovek, s katerim 
iivim, mora Ыti dober, da lahko jaz postanem 
bolj.fi. 

(peгz{jski p1"egovor) 
The person 1 live with has to Ье good, so that 1 
сап Ьесоте better. 

(Pasian) 

Dobm vzgoja је najvecja dob1"i1щ ki јо lahko 
"' zapustimo otrokom. 

(kitajski pregovor) 

Good education is the greatest good we сап 

!eave to our children. 
(Chinese) 

Naively, we believe that today's social arrangement is rational, tћerefoгe, 
let us fiгst examine some detailed sнppositions, which even гender possiЫe fог 
such an outlawed child (ап adolescent, for whom paгents ог guaгdians are legally 
responsiЫe, etc.) to find himself' outside the familiaг enviгonmeпt, in sнch а 
strange institution as he educational estaЫishment. 

Children and yoнtl1 аге being squeezed into various iпstitнtions (t'гom 
kindeгgarten to different schools and estaЫishments). 

Those who classify children and lock them into these institutions, must 
have planned differentiating measures according to which they decide for locking 
up, or in moderп terms: placing, giving away (9) (Mrgole, 1992). 

The question which at the same time will assume the role of the first 
assumption refers to the continuity of the institutionalism with regard to childгen 
who have no family shelter on their side, eitheг material or protective welfare. 
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We presшne that sнch cl1ildren have throughout the Roman times been subject to 
social and later also state interest. The foпn to which the шоdегп classification 
of childгeп апd adolesceпts with emotioпal апd behavioural difficulties holds оп 
to, as well as the institutionalised forms carried into effect before the modern 
ones, show а certaiп constant, which we сап observe iп relation to the oppressed. 
TI1e basis cћaracteгistics are subjugatioп, absolute subjectioп апd poweгlessпess 

(Mrgole, 1992). 

Placiпg childreп апd adolesceпts iпto educatioпal estaЫishmeпts or 
Iюusing groups is never а шоmепt of јоу Љ~- tће child, since most oftЬem did поt 
clюse that voluпtarily. 

Therefoгe, it is а certaiп kiпd of constraiпt, whose (silently ш uttered) 
шessage says that the child ог adolesceпt is uпаЫе ш socially unwaпted. That is 
the гeason why the process of placiпg а child iпto the educational estaЬlisl1шeпt 
is ап ехtгешеlу stressful шошепt. That is also why placiпg iпto educatioпal 
estaЫishшents is the fiпal decisioп and appгopriate опlу wheп the decision, due 
to unfavouгaЫe consequeпces fог the cl1ild, is unavoidaЫe. 

Bonhбffer (MiгiЬung, 19.86, s. 15) states the followiпg imperfectioпs of 
the educational estaЫishment as ап institution: 

• the estaЫishments always remaiпs an artificially arranged living space; 
• the collectivity in the estaЫishmeпt is not 'voluntarily; 
• afteг the release, children and adolesceпts have no rights пог oЫigations 

iп relatioпs towards peers iп the estaЫishment (absence of coшpulsioп in шutual 
relations); 

• the estaЬlishment гemains а transitioпal stage, а fгagment of inoгganic 
development; 

• the estaЫishment represents а complete iпterfeгeпce into the life 
of children and adolescents, since tћеу suddenly find themselves ш а new 
enviroшnent, wheie sоше kind of deнs ех шachina placed theш. 

At this, а тоге thaп righteoнs question appears, whether it is еvеп possiЫe 
to overcome such fгustгations. Educatioпal estaЫishmeпts аге discriшinated in 
the puЫic. CЬildreп and adolesceпts are stigmatized; educatioпal inteпtions аге 
experienced as punishшent or condemnation 011 accouпt of their own fault. 

It is impossiЫe to take all the coпstitueпt elemeпts away fгom people апd 
then expect them to (someday) to become qнalified for life. (Simmen, 1988) Ог, 
as Ванеr explaiпs, (s. 26), iпlшmaпity has never given Ьi1ih to huшanity. 

Despite this, we cannot say that these days the edнcational estaЫishшeпt 
is dyiпg out. Ап interпational coшparison of estaЫishment education coпcepts 
iп Great Britain, Geпnany, Poland, Finland and Slovenia has shown tl1at it is 
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impossiЫe to label Ње decrease in needs Љг estaЫishmeпt educatioп in Ње same 
way. The numbers reveal Ње same, despite the possiЫe ditTerent гeactioпs of 
individual couпtгies towaгds deviatiпg behaviour (as а socio-political pioЬlem, 
related to legislation; as а police proЫem, ог as ап eclнcational or even family 
ргоЫеш, etc.). Spain, Greece and Italy are relatively homogeneous апd have the 
lowest numbeг of placing iпto edнcational estaЫisћments. It is sшpiising that 
France, Germany, the Netheгlaпds and Fiпland have а greater пumber of cl1ildreп 
and adolescents in edнcational estaЫishments than Slovenia (Тгеdе, 1999). 

The estaЫishment edнcation (with an ideal final goal that the individнal 
integгates into the wideг society) remains; in Ње case of youth that are Њreatened 
in many ways, that this approach has no appIOpriate altemative. It is carried out 
as а necessity, if the iпdividual with his/her behaviour threatens the safety of 
others. Howeveг, many times the ideal goal mentioned above is Ьard to obtain or 
remains unattainaЫe. In the time of а pragmatic society, contгolled Ьу efficicncy 
measures, it is sometimes hard to speak in favoш of such гe-educating methods. 
Due to а lack of alteгnative visions of sнccessful woгk in the field of depгivcd 
youth, it is paгadoxical tha.t despite tЬе findings on estaЬlishment edнcatioп 's 
modest efficiency, there is а revival of "classical" visions of educational work, 
based on isolatioп апd segregatioп, comiпg to existeпce (Dekleva, Razpotпik, 
1999' s. 81 ). 

From pгactice and theoгy, we know that interJ'entions tryiпg to re-educate 
with segregation, bring about тоге damage than good to individuals (ех. pIOЬlems 
of stigmatising, criminal careers, etc.) Tl1erefore, it is understandaЫe that this 
area interests always less experts, especially it the latter аге people who really 
want to 11elp someone. 

Мапу educational estaЫishmerits in Slovenia have "modernised" in 
гecent time and have opened to а gгeater society. Those who due to the nature of 
difficulties with theiг pupils and other reasons have not advanced seem more and 
more pushed away fгош the viewpoint of pгofessional ideology. We сап admit 
ouгselves that we lack visions lюw youth in these estaЫishmeпts could Ье treated 
differeпtly and at the same tiшe preseгve them haгmless to the society. 

Because тоге and тоге young people, who гestrain all tћеiг anxieties 
and pain withiп themselves, Dekleva and Razpotnik ( 1999) deducted that 
heterogeпeity of the гeasons and ways of exclusiveness demaпd heterogeneity of 
approacћes. 
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CONCLUSION 

Children апd adolesceпts can Ье haпdled оп one or апоtћег way. All tliat 
which we сап do is obvious fгош а nuшЬег of scientifically-theoretical paгadigms, 
which soшetimes have а gгeat momeпtuш, pгomise а lot, but soon die out. If not 
sooner, wheп the question of money арреагs. 

Unfortuпately, childreп апd adolescents cannot Ье satisfied Ьу sayiпg tl1at 
the institutioп, called educatioпal estaЫishment, сап Ье abolished. That is why it 
is necessary that ош work Ье attractive eпough and that we cautiously watch over 
the happeпing in the educatioпal estaЫishшeпts to Ье аЫе to retaiп its fгeshness. 

If we ask ourselves what аге tће liшits ofhelpiпg the youtl1 witl1 ргоЫешs, 
the theories апd pгactice do touch uроп the wished fог, Ьнt iп гeality аге шоrе 
ог less ап illusioп. We аге lookiпg fог а way out thгough small апd successful 
pгojects, appгoaches апd pгactices. 

We сап conclude, that iп the preseпt sitнation of society шodernization, 
we have little chaпces iп the iпteгest of the capital, to estaЫish геfопnаtогу ideas, 
thoнgh the chances аге iпcreasing апd that we will sharpen ideas апd allow 
ourselves sоше exaggeгated fantasy. This sшall сhапсе will опlу exist if we tell 
the truth and all that we аге unaЫe to carry out; if we expгess what is necessaгy 
fог а betteг peгfoпnance of our tasks (which defiпitely шеапs шоrе that jнst 
"тоге money, more education, шоrе supervisioп and а betteг eшplqymeпt key); 
if the society is геаdу to build structure in which betteг ideas will gгow, but also 
if we do поt fгее otheг social fields of theiг гespoпsiЬilities. Iп the pгesent social 
situatioп it is iшmeпse and we сап keep it only as а utopia of the betteг. 

Martin Luther King said: "] have а dream ". 
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DISKURS КОЛ SE ODNOSI NAADEKVATNOST OBRAZOVNE 
POMOCI DECI 1 ADOLESCENTIMA SA PROBLEMIMA U 

PONASANJU 

Koliko daleko doseze stvaшa рошос, koja se vreшenoш pokaze kao 
korisпa za шlade sa eшocioпalniш poteskocama i poteskocaшa u ропаsапјн? Kako 
defiпiseшo takvн рошос i kako је stvai-aшo i kшistiшo? Мпоgо puta to zavisi od 
ekoпoшskog staпdaгda dшstva i пjegove dшstveпe oгijeпtacije. Istovгeшeпo se 
pitaшo sta је zapгavo dоЬаг prakticпi 1-ad, gde se u naseш гadu ispoljava uspeh, 
koji Sll odgovaгajнCi naciпi рошосi i sta to zпaci biti pгofesioпalan. Које su nase 
gгапiсе i gde sн оsпоvпа оgгапiсепја pedagoske рошосi? Sta гaditi sa опiша za 
koje postojece obгazovne шetode пisu dovoljпo dobre? 

Vodi se kriticka dislшs~a о fiпaпsijsko-politickiш iшplikacijaшa davaпja 
гazlicitih шetoda рошоСi, od pгeveпtivпiћ do aktivпosti lесепја. Obгazovпi 

estaЫisшeпt је kгiticki i podгobno aпaliziгaп, te sшо doSli do пekih zakljucaka. 
Postoji шпоgо пedostataka, ali jos нvek пisшо пasli bolja геsепја. 

Moguce је tгagati za opti111al11i111 шеtоdош u оvош vi·ешепн пeo­
liЬeгalisticke logike о fiпaпsijskom kapitalн, ali globalisti се шorati da budtt 
prikazaпi da опi zapгavo stede поvас odabiп.16i odgovai-ajucн alteгпativu za 
obшzovпi estaЫisшeпt. Моје је pitaпje da li нopste iшашо alteшative za 
пajzahtevпijн oшladiпu. 

Kljucne reci: ObYazovna ротос, dete i adolescent sa emocionalnim 
poteskocama i poteskocama и ponasanju, obrazovni estaЬlisment. 
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DEMOKRATIZACIJA 1 DECENTRALIZACIJA 
OBRAZOVNOG SISTEMA1 

Rezime 
Tekst se bavi putevima i stmnputicama proklanюvane demokmtizacije i 

decentгalizacije и S1~biji, sи.Шпот demokmtizacije i uslovima da se опа postigne 
и obmzovnom sistenш tako sto се unapт~editi njegovu efikasnost. Razmatraju se 
1~azni p1·istupi pomenutim pmcesima, autoritarni, anarhicni i demokratski, kao 
i njihovi is/10di, posebno и o/J1~azovnim sistemima zemalja и tranziciji. Posebna 
је pain}~' :1osvecena ulozi koju тоzе imati decentralizacija и koncipiranju i 
iпzplementaciji o/Jrazovnog kш~i/шluma. " 

К(јиспе 1·eci: o!J1~azovni sistem, kurikulum, reforma 

Rпd јс паstпо н okviп1 pгojekta "Evгopske diшeпzije ргошепа и ob1-azovno111 sisteпш 
ll SгЬiji" (149009) koji fi11a11si1Ћ Miпistaгstvo za пauku i zastitu zivotпe srediпe Rept1Ьlike Sгbije 
(2006-201 О). 
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DEMOKRATIZACIJA 1 DECENTRALIZACIJA OBRAZOVNOG 
SISTEMA1 

Pod sintagmom ,,sisteш vaspitanja i obrazovanja" podrazumeva se celovito 
uгedenje svih institucija koje se na razne nacine planski i sistematski bave ovim 
delatnostima ili im doprinose (bilo daje vaspitanje i obrazovanje njihova osnovna 
ili prateca delatnost), zatiш, vaspitno-obrazovni ciljevi, sadrzaji i aktivnosti koje 
se obavljaju н ovim iпstitнcijama, пosioci vaspitno-obrazovne delatnosti, kao 
i institucije koje vrse nadzor nad delatnoscu vaspitanja i obrazovanja i njeno 
unapredivanje. Kaгakteristike sistema vaspitanja i obrazovanja ogledaju se kako и 
pedagosko-didakticko-metodickoj koncepciji njegovog uredenja ро stupnjevima 
(uz jasno definisanu funkciju svakoga od stupnjeva, njihovog medusobnog 
odnosa i funkciju sistema и celini) i zakonskoj regulativi kojom se on ureduje, 
tako i njihovoj pгakticпoj primeni, zavisnoj od niza konkretnih uslova koji uticu 
na kvalitet i domete ostvarivanja pomenutih funkcija. 

Prilikom razmatranja pitanja kako treba da izgledajedan sistem vaspitanja 
i obrazovaпja i sta се biti njegove funkcije ( od cijeg odgovora velikim delom 
zavisi naCin na koji се on biti orgaпizovan i priшeпjivan) od kljucnog znacaja 
је sagledati сiше се se u njegovom koncipiranju, primeni, а zatim i evaluaciji, 
prvenstveno rukovoditi - potrebama, interesovanjima i mogucnostima onih na 
koje се se sistem primenjivati ili dokшnentima na osnovu kojih se ustrojava 
sisteш, оdпоsпо, zakoпskim i podzakonskim aktima, kurikulшnima, metodickiш 
uputstvima i dr. 

U пavedenom pitanju se zapгavo krije protivrecnost izшedu demokratskih 
i autoritamih sistema vaspitanja i obrazovanja, odnosno, uloga sistema se moze 
posmatrati kao рошос mladima da odrastu i ostvare se kao licnosti preuzimajuci 
tako i svoje drustvene uloge, odnosno, ukljucujuci se и drustvenu zajednocu kao 
njeni punovгedni i punopravni clanovi, ili kao sredstvo za njihovo prilagodavaпje 
zahtevima postavljenim "odozgo" da bi se postigli neciji drugi, od njih otudeni 
cЩevi, za koje se oni koriste (sintagma "korisni clanovi drustva"). 

Osnovna funkcija institucionalnog vaspitanja i obrazovanja, koje и okviru 
sistema organizuje svaka drustvena zajednica је, sa јеdпе strane, omogucavanje 
svakom njenom clanu da se razvije kao licnost, stekne znanja i umenja i razvije 
sposobnosti zahvaljujuci kojima се zadovoljiti niz svojih osпovnih potreba 
i uspesno se ukljuciti u ovu zajedпicu, а sa druge - funkcija sistema је da se 
zahvaljujuci vaspitaпim i obrazovanim claпovima, ova drustvena zajednica 
odrzi, opstaпe i razvija se, kao deo sire, medunarodne zajednice и kojoj su 
drzave u saradnickom, ali nista manje i konkurentskom odnosu. U pitanju su 

Tekstje nastao t1 okviru пaucnoistrazivackog projekta br. 149009 "Evropske diшeп­
zije рrошепа obгazovnog sisteшa и SгЬiji", koji finansiгa repuЬ\icko Miпistarstvo nauke i zastite 
zivotпe sгediпe 
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dva, ро mogucstvu, uravnotezena procesa, koji se u pedagogiji jos nazivaju 
"personalizacija" i "socijalizacija" u najsirem smislu, ciji је planski i pozitivno 
usmereni segment vaspitanje (kao celovito zadovoljavanje autenticnih potreba 
vaspitanika) i obrazovanje (kao ofonnljavanje licnosti u skladu sa njenim 
teznjama i mogucnostima, i vazeciш idealoш). 

Zavisno od toga koliko su pomenuti procesi uravnotezeni, ili jedan 
od njih doшiniгa nad drugiш, odredeni sistem vaspitanja i obrazovanja se 
moze smatrati demokratskim (sklad izmedu personalizacije i socijalizacije), 
autoritarnim ( dominacija drustvenih interesa i potreba nad individualnim) ili 
anarhicnim (prividna dominacija interesa i potreba pojedinca nad drustvenim, iza 
koje ро pravilu stoji prikrivena шanipulacija ili naivnost onih koji је zagovaraju, 
zavedeni lepiш frazama о apsolutnoj "slobodi"). Opredeljenje za jedan od 
navedenih pristupa obicno nije u ingerenciji ljudi kojima је povereno neposredno 
rukovodenje prosvetoш, nego politickih snaga na vlasti koje, pored toga sto 
Ьiraju ove ljude, sustinski uticu na smisao, ciljeve, ра i domete onoga sto se zbiva 
u sistemu obrazovanja. U onoj шeri, u kojoj su poшenute snage deшokгaticne, u 
kojoj su u stanju da sagledaju i uvazavaju opstenacionalne dugorocne interese, 
one се uticati na izboг up1-avljaca prosvetnom delatnoscu i usmeravati njihov 
rad. Ukoliko su sklone deшokratiji, prilikom izbora се izbegavati sve sto vodi 
"jednoumlju" i teziti suocavanju razlicitih gledista, struka i iskustava, kako bi se 
kroz sukob misljenja i konstruktivni dijalog doslo docдajboljih resenja, iшajuci u 
vidu i potencijalпe slabosti svakoga od пjih. 

Jedno od najvazпijih strateskih pitanja, kada se deшokratizuje jedan 
obrazovni sisteш, је pitanje upгavUanja njime, odnosno, pitanje stepena 
decentralizacije, оЬiша saшoodlucivaпja pojedinih segmenata sisteшa, 

subordinacije i naciпa uspostavljanja komunikacije i koordiпacije шedu 

segmentiшa, prikupljanja informacija, doпosenja i sprovodenja odluka, kontrole 
i samokontrole, prava i duznosti. 

Najvece гazlike шedu sisteшiшa vaspitanja i obrazovanja (analogno i 
povezaпo sa drustveno-politickim sistemima unutar kojih funkcioпisu) odпose 
se na stepen njihove centralizacije i shvataпje medusobnih odnosa u hijerarhiji 
vlasti, odnosno, odnosa izшedu upravljaca i izvrsioca. Autoritarni sistemi 
podrazumevaju visok stepen centralizacije i hijerarhiju u kojoj su institucije i 
subjekti u njima podeljeni па upravljace i izvгsioce, а visi polozaj u hijerarhiji 
podrazumeva vecu vlast, pravo odlucivanja i posedovanje mehanizama da se 
te odluke sprovode. Od institucija i subjekata na nizem polozaju zapravo se 
ocekuje i najvise viednuje lojalnost, poslusnost i spremnost da se bespogovomo 
(uglavnom foпnalno) izvrsava ono sto је odredeno od "visih" instanci. Posledica 
togaje, ро pгavilu, gusenje kreativnosti i inicijativa kod izvrsilaca i formalisticko 
izvrsavanje postavljenih zahteva, uz pasivan otpor i koriscenje svake mogucnosti 
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da se oni ne izvrse. Karakteristicno је i duboko nepoverenje и prosvetne radnike, 
zbog cega postoji teznja da se sto vise toga stгiktno propise i regulise, odnosпo, 
da se sve predvidi i odгedi unapred, а nista ne pгepusti njiшa ili subjektiшa 
koje vaspitavaju i obrazuju. Zapгavo, u takvoш sisteшu i prosvetпi гadnici su 
pod pritiskoш da se na isti nacin postave ргеmа vaspitaniciшa, lisavajuci ih 
cak i nekih elementamih ljudskih prava koja se odnose na odlucivanje о sebi 
i pruzanje prilika da se zadovolje sopstvene роtгеЬе, teznje i inteгesi. Poseban 
proЫem ovakvih sistema је neprilagodljivost specifiCnostima i гazlikama koje 
postoje izmedu raznih vrsta sredina (u pogledu kulture, tradicije, ekonoшskih 
i geogгafskih uslova i dг.), sto jos vise otezava njihovu priшenljivost i Cini ih 
neadekvatnim s obzirom na funkcije koje tгеЬа da ostvare. 

Autoritami, centralizovani sistemi zasluzuju i sve pгimedbe koje se upucuju 
klasicnoj skoli, sa vec dоЬго poznatiш posledicama detaljno opisanim и knjigama, 
kao sto su Dole skole I. Ilica i Skola kao bolest М. Bojanina. Poznati su i гadikalni 
pokusaji da se ovi sisteшi zaшene svojoш suprotnoscu, "adultocentгizam" - " 
pedocentrizшoш", centгalizacija ukine, i sve pгepusti inicijativaшa, inventivnosti 
i uшesnosti nekadasnjih "izvrsilaca". Iznad njih vise ne stoje prosvetne vlasti, 
kao sto ni oni nisu iznad svojih vaspitanika, za koje se naivno veruje da najbolje 
mogu odгediti sta iшје и inteгesu, sta се i kako uciti, Сiше se baviti i сешu teziti. 
Poznato је i kako su se ovi pokusaji zavrsavali, zbog cega шedu pedagoziшa 
preovladuje stav da su autoritami i anarhicni sistemi zapravo ekstremi koji ni и 
jednom slucaju ne daju zeljene гezultate. Iako vaspitno-obгazovni proces, pored 
toga sto kao i svaka druga ljudska delatnost, treba da bude organizovan гacionalno 
i planski, iша i neka svojstva umetnicke delatnosti (neponovUivost, prisutnost 
subjektivnog pecata, originalnost, fleksiЬilnost i sl., onih koji и njemu ucestvuju), 
on treba da se obavlja planski i sisteшatski, sto znaci da njegovi rezultati ne zavise 
шаnје od racionalne organizacije, bazirane na rezultatiшa pedagoske nauke, nego 
od inspiracije i intuicije kreativnih i шotivisanih pojedinaca. 

Као i uvek, kada su и pitanju kгajnosti, ili neki drugi pedagoski fenoшen о 
kojem se sukoЫjavaju ekstгemni stavovi, resenje proЫematike centralizovanosti 
sistema vaspitanja i obrazovanja lezi u pronalazenju prave шеге. То prakticno znaci 
da је dileшa - centгalizovan ili necentralizovan sistem, lazna. Neophodno је vrlo 
odredeno postaviti nivoe opstosti i nadleznosti za donosenje "centralizovanih" 
resenja, uzomogucavanjenizimnivoiшadaodlucujuo njihovoj konkretizaciji. Ova 
mogucnost podrazumeva kreativno razradivanje, prilagodavanje i dopunjavanje 
nacelnih resenja donetih па visim nivoima, sto vodi пjihovom prihvataпju kao da 
su svoja sopstvena, uz takav odnos prema njiшa. 

Na primer, na najviseш nivou odlucivanja, drzavnom nivou, itekako је 
potrebno imati centralizovan, а to znaci - jedinstven teorijski okvir, jedinstveno 
programsko jezgro, vaspitnu strategiju oko koje је postignuta elementarna 
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saglasпost i kojaje uskladeпa sa siriш, пасiопаlпiш prograшoш, kao i uvazavaпje 
psiholoskih zakoпitosti koje se odпose па redosled razvojпih stadijuшa, isti kod 
sve dece, iako sаш razvoj пе tece istoш brziпoш kod svakoga od njih i sl. Koliko 
god ovo ujedпacavaпje (koje podгazшneva odгedeпu "ceпtгalizaciju") bilo siroko 
i elasticпo, ono ipak postavlja vгlo јаsпе orijeпtire i graпice u гadu institucija 
i pгosvetпih radпika, а drzava i prosvetпe vlasti se javljaju kao zastupпici i 
predstavпici opstih iпteresa, uпutaг kojih su zasticeпi i interesi svakog pojediпca. 
Nагаvпо, tako је pod uslovoш da su deшokгatski ustгojeпi i orUeпtisaпi, i ako 
deшokraticпost nije sашо шaska za рагсiјаlпе interese pojedinaca i straпaka па 
vlasti, za sta iша ргiшеrа u паsој Ыizoj proslosti. 

Sisteш vaspitaпja i obrazovaпja, koji bi bio sasviш deceпtгalizovaп, 
гizikovao bi da zапешагi dгustveпe ciljeve vaspitaпja i obгazovanja i sopstveпi 
izbor iz kulturnog пasleda covecaпstva, а sашiш tiш Ьi Ьila zaneшareпa јеdпа 
od пjegovih пajvazпijih fuпkcija - pripreшa шladih za aktivпo i гаvпоргаvпо 
ukljucivaпje i drustveпi zivot svoje zeшlje. U пјешu Ьi tesko Ьilo odгediti sta је 
opste obrazovaпje i sta је роtгеЬпо sviшa koji se ukljuce u пјеgа. Istovreшeno Ьi 
Ьilo vеоша tesko, ра i пешоguсе, odrediti kriterijuшe uspesпosti ovog sisteшa, а 
Ьitпо Ьi se рогешеtiо i koпtiпuitet izшedu pojediпih stupпjeva sisteшa, јег Ьi se 
svaki razvijao autohtoпo i stihijski. 

Najbolji ргiшег dobгih пашеrа i losih ostvaгeпja koja proisticu iz sasviш 
decentгalizovanog sisteшa vaspitaпja i obrazovaпjacJe tzv. "otvoreno vaspitaпje". 
Javivsi se kao sasviш opravdaпa гeakcija па "zatvoreпost" klasicпe skole, опо је 
postavilo пiz priпcipa kojiшa se ova, kao i пiz drugih пјепih шапа izbegava, sto је 
uCiпilo da zahtev za "otvoreпoscu" bude prisutan u sviш savreшeпiш pedagoskiш 
sisteшiшa. Medutiш, "otvoreпost" је vrlo гastegljiv ројаш koji iша pozitivпe 
efekte sашо dok se пјоше пе ugrozava оsпоvпа kaгakteristika svakog sisteшa 
- plaпsko шеdепје citave prosvetпe delatпosti ро stupпjeviшa, uz odredivaпje 
prioriteta шedu vaspitпo-obrazovпiш ciljeviшa i zahtev pгosvetniш radпiciшa 
da ih sisteшatski ostvaruju. Опоg treпutka kada "otvoreпost" роспе ici па racun 
sisteшaticnosti, опа guЬi svoj pгvoЬitпi sшisao i koпstruktivпost, vodeci pravo 
u aпarhiju. Tako је i sa deceпtгalizacijoш koja zaпeшaruje u sisteшu vaspitaпja 
i obrazovaпja опо sto је opste, koja predstavlja odustajaпje od sisteшaticпog 
orgaпizovaпja prilika u prosveti, od defiпisaпja uпiverzalnijih vaspitno-obгazovnih 
ciljeva i opstijih strategUa njihovog ostvarivanja, odricuci se tako i oslonca kakav 
predstavljaju dostigпuca didaktike, ра i pedagoske nauke u celini. Ekstreшna 
deceпtralizacija vodi zapravo ukidaпju sisteшa, vodi u bespuce iшprovizacija 
za koje cak пе postoje kriterijuшi jesu li Ьile uspesne ili пе, s obziroш da se 
uglavпoш zпа sta se песе, ali пе i sta se hoce, odnosno, to se prepusta slobodпoj 
volji pojedinaca. "Bгodu koji пе zпа kuda plovi svaki је vetar los". 
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Navedena upozorenja na moguce mane d.ecentralizacije, cijaje paradigma 
"otvorenost sistema", odnosi se, svakako, samo na njeno neuravnotezeno 
primenjivanje, na njen revolucionarni ekstreш, za sta је bio dobar primer pravac 
"pedologije" и sovjetskoj pedagogiji, kao i ekstremni pedocentrizam Elen Кеј. 
Medutim, ako vec pominjemo reformne pravce izmedu dva svetska rata, onda 
se mnogo vise boljih resenja moze naci и "aktivnoj skoli" Adolfa Ferijera (Cije 
se ideje kod nas u poslednje vreme otkrivaju kao vredna i inspirativna novina). 
Razumno је zakljuciti da su odredena "centralizovanost" i "decentralizovanost" 
sistema vaspitanja i obrazovanja, zapravo komplementami, tako da ih ne treba 
medusobno iskljucivati, sto је uostalom logika svakog sistema, ра i sistema 
vaspitanja i obrazovanja. Уес sam pojam "sistem" podrazumeva izvesnu 
hijerarhijsku organizaciju, odreden centar koji је ureduje, zakonsko regulisanje 
materije koja se organizuje i sl., а to је sinonim za centralizaciju. 

Носе li jedan obrazovni sistem biti deпюkratski i na odgovarajuci 
nacin decentralizovan, zavisi i od toga kakvi su stavovi prilikom njegovog 
koncipiranja i implementacije zauzeti prema opstem i strucnom vaspitanju i 
obrazovanju, odnosno, aspektima licnosti kojima se posvecuje posebna paznja 
u sistemu, а koji se, eventualno, stavljaju u drugi plan ili sasvim zapostavljaju. 
Pod opstiш vaspitanjeш i obrazovanjeш se podrazuшevaju osobine licnosti 
koje treba odnegovati, znanja koja treba steci i sposobnosti koje treba razviti 
kod svakog clana drustva, potrebne и svakodnevnom zivotu za punovredno 
ucestvovanje u drustvenoj zajednici i zadovoljavanje osnovnih ljudskih potreba, 
uz konstruktivno doprinosenje unapredivanju ove zajednice. Na osnovi opsteg 
vaspitanja i obrazovanja se koncipira strucno, koje vise nije isto za sve, nego se 
difeгencira, sa jedne strane, prema profesionalnim interesovanjima, potrebama 
i mogucnostima pojedinca, а sa druge - sa potrebama za kadrovima u svim 
segmentima proizvodnje, kulture, prosvete, ekonoшije i drugih delatnosti od 
kojih zavisi opstanak i razvoj jedne drustvene zajednice. 

Kako u opstem, tako i и strucnom vaspitanju i obrazovanju шogu 
preovladati elementi sistema koje smo okarakterisali kao "demokгatske", 

"autoritame" ili "anarhicne", о cemu treba povesti racuna prilikom razrade 
strategije njegovog razvoja. То se odnosi i na usшerenost sistema da doprinese 
haпnonicnoш kognitivnom, socio-emocionalnoш, fizickoш razvoju i razvoju 
stvaralastva, naglasavajuci infoпnativnu ili foпnativnu stranu obrazovnog procesa, 
usvajanje gotovih znanja ili osposoЫjavanje шladih da ih priЬavljaju srazmemo 
samostalno, davanje prednosti konvergentnom ili divergentnom misljenju, odnos 
prema "sticanju navika" kao vaspitno-obrazovnom cilju i dr. 

Demokratski ustrojen sistem vaspitanja i obrazovanja је elastican, 
prilagodljiv individualnim karakteristikama onih koji su ukljuceni u njega, i 
pruza vece шogucnosti za licne inicijative i kreativnost kako vaspitanika, tako 
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i prosvetnih radnika zaposlenih u svim vrstama prosvetno-kultumih ustanova. 
Istovгemeno је, zahvaljujucijasno odгedenim i dosledno sprovodenim principima, 
obezbedeno da se sve sto se odigrava unutaг sistema zbiva u granicama cije bi 
pгelazenje znacilo anarhiju i zapostavljanje opstih i dugorocnih interesa na racun 
individualnih i kratkorocniЬ. 

Mozda је najbolji pokazatelj kojoj kategoriji odredena strategUa razvoja 
sistema vaspitanja i obгazovanja pripada zapravo odnos izmedu njegove 
uoЫicenosti, razradenosti i usmerenosti, sa jedne strane, i omogucavanja da 
svi subjekti vaspitno-obrazovnog procesa (а, pre svega - vaspitanici i prosvetni 
radnici) mogu da biraju i kreativno prilagodavaju ono sto im sistem nalaze u 
skladu sa okolnostima i uslovima funkcionisanja sistema, ali i sopstvenim 
zeljama, potгebama i mogucnostima. Demokratski sistem, na primer, pored 
jednog broja osnovnih, svima potrebnih nastavnih sadгzaja, nudi niz izbornih 
predmeta, sadrzaja i mogucnosti, ostavlja siroku lepezu nacina na koje se sadrzaji 
ostvaruju, u punoj meri uvazava inicijative koje dolaze od vaspitanika i onih 
koji ih vaspitavaju i obrazuju, oslanja se na unutrasnju motivaciju (polazi od 
interesovanja vaspitanika, ali ih i stvara) а izbegava motivisanje nagradama i 
kaznama, odnosno, ocenama kao ucenama, sto karakterise autoritarne sisteme. 
Medutim, demokratski sistem ne prepusta vaspitanike seЬi ("prepustiti decu seЬi 
пе znaci osloboditi ih nego zaroЬiti и njihovu detinjatost"), ne lisava prosvetne 
гadnike valjane programske osnove i usmerenja, ne ~anemaruje drustvene interese 
za racun interesa vaspitanika shvacenih kao suprotnih drustvenim. Demokratski 
sistem ne apsolutizuje "slobodu" kao anarhicni, nego је, uz puno postovanje 
teznji, prava i interesa pojedinaca, ogranicava tako da ne ugrozi teznje, prava i 
interese drugih ljudi. 

Demokraticnost jednog obrazovnog sistema najbolje se ogleda u nacinu 
na koji se koncipira, implementira i ostvaruje obrazovni kurikulшn. U stvari, 
refonna ovog sistema, kojom se tezi njegovoj demokratizaciji i decentralizaciji, 
nezamisliva је bez usvajanja na drzavnom nivou dokumenta na kome се se 
temeljiti promene koje se u sistemu predvidaju i sprovode. On treba da bude i 
jasno uputstvo za organizaciju obrazovnog sistema, njegovo funkcionisanje, kao 
i vrednovanje rezultata ovog funkcionisanja u skladu sa karakterom i zadacima 
prosvetnih ustanova Ciji rad regulise, potrebama mladih generacija i odraslih ljudi 
koje obuhvata, ali i drustvene zajednice (drzave). Ona ima prava i duzna је da 
ustanovama koje osniva i о kojima se stara (а finansira ih о trosku svih poreskih 
obveznika) postavlja koliko је moguce precizne i operacionalno postavljene 
zahteve. 

Dokument, о kome је гее, takode, ima funkciju objedinjavanja, stvaranja 
zajednicke osnove, fizionomUe i sistema, formiranja (na izvesnom nivou 
opstosti) zajednickih standarda ( ciljeva, zadataka, sadrzaja, nacina rada) za sve 
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prosvetne ustanove koje ulaze u sistem, kdje се se njima rukovoditi, bez obzira na 
razlike medu sobom, uz ostavljanje dovoljno prostora za inicUative i stvaralastvo 
пastavnog kadra, kao i prilagodavaпje potrebama, interesovaпjima i mogucпostima 
pripadnika mladih geпeracija, odпosno, lokalnim uslovima zivota, rada i роdпеЫја 
u kojima prosvetne ustaпove deluju. Bez ovakve "unifikacije" (naglasavamo 
- obavljene na odredenom nivou opstosti) sistem vaspitanja i obrazovaпja ne 
zasluzuje da se zove "sisteш", ne moze da funkcionise celovito i povezano, niti 
se moze objektivnije procenjivati kvalitet njegovog funkcionisanja. 

Naravno, dokument, koji regulise na jedinstven пacin osnovna pitanja 
funkcionisanja sistema vaspitanja i obrazovanja, nije пi izdaleka dovoljan uslov 
da se to odvija kako treba, ali је zato neizostavan uslov, sto znaci da је bez njega 
nemoguce voditi kakvu-takvu konzistentnu i ispravnu prosvetnu politiku na 
nivou sistema. Ova politika mora da ima i odredena nacionalna obelezja, sto се 
da se ogleda i u izboru, uoЫicavanju, rasporedivanju i nacinima prenosenja na 
шlade sadrzaja puteш kojih се se ostvarivati vaspitno-obrazovni ciljevi, odnosno 
u kurikulumu. 

Kurikulшn treba da se projektuje i fonnira od elemenata odabranih 
iz zivota, ljudskog saznanja, stavova i vrednosti koji predstavljaju ono sto 
је najvrednUe u celovitoj kulturi jednog drustva, radi prenosenja na mlade 
generacije putem sistema vaspitanja i obrazovanja. On treba da ima svoje korene 
u odredenoш drustvu, odrazavajuci njegove tradicUe, verovanja, · vrednosti i 
ciljeve, koji u znatnoj meri odreduju funkciju kurikulшna: da propise, odnosno 
- preporuci sta i kako da se cini kako bi ove generacije ucile i razvijale se. 
Medutim, za njegovu izradu nisu dovoUne samo nacelne rasprave о pomenutim 
korenima, nego је potrebno resiti i prakticna pitanja prevodenja drustvenih 
standarda u ciljeve vaspitanja i obrazovanja, kao i nacine njihovog ostvarivanja. 
Pri tome treba imati u vidu da izbor сЩеvа kurikuluma, aktivnosti i sadrzaja od 
kojih се se sastojati, kao i nacina evaluacije rezultata koji se postizu njegovom 
primenom, ро pravilu zavisi od sistema vrednosti koji nisu samo pedagoski, vec 
bitno zavise od filozofije kojom se upravlja odredena drustvena zajednica, njenog 
nacionalnog programa u najsirem smislu, sve do politickog programa uslovljenog 
njime, narocito dugorocnUeg. 

Navedene cinjenice treba posebno imati u vidu kada se drustvena 
zajednica nalazi u tranziciji, buduci da tranzicija podrazumeva preispitivanje, 
а ро potrebi i korenito шenjanje svih postojecih sistema, а tako i sistema 
vaspitanja i obrazovanja. Za strategiju reforme, kojom to treba postici, tom 
prilikom se postavlja niz proЫema cije је resavanje medusobno uslovljeno. Dok 
је kod nekih drugih sistema srazmemo lakse planirati izmene (imajuci za ugled 
uspesne sisteme razvijenijih zemalja) а zatim ih i sprovesti, prosvetni sistem 
је pod znacajnim uticajeш tradicije, srazmemo је inertan i konzervativan, а 
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uvodenje promena znacajno zavisi od toga koliko su ljudi, koji treba da ih uvedu, 
pridobijeni i osposoЫjeni za to, sa jedne strane, i obezbedivanja materijalnih 
uslova za reformu, sa dгuge, naravno, pod uslovom da је опа valjano zamisUena, 
а pre svega daje, pored toga sto је zasnovana na dobrim namerama i savremenim 
pedagoskim idejama - ostvarljiva. 

Sve to ukazuje na cinjenicu da kurikulum, kao jezgro sistema vaspitanja i 
obrazovanja, unutar kojeg се se ostvarivati, nije moguce izdvojiti iz sociokultuгnog 
konteksta za koji se projektuje, niti se na njega moze gledati kao na entitet koji 
funkcionise u vakuumu. Na njega neizostavno uticu svi nosioci drustvene moci, 
srazmemo tome koliko је poseduju: pojedinci, drustveni slojevi i institucije, 
udruzenja, stranke, vaspitno-obrazovne i naucne ustanove itd., а jedno od pitanja 
na koje mora da se odgovori strategijom reforme sistema је - u kakav се se 
odnos oni staviti, kakvu funkciju се imati svaki od pomenutih nosilaca i kako 
се se orkestrirati njihovi uticaji. Narocito је vazno valjano resiti odnos izmedu 
prosvetnih vlasti, naucnih institucija i strucnjaka-prakticara, i odrediti ko се od 
njih preuzeti glavnu odgovomost za koji segment reforme. 

U svakom slucaju, do sada receno ide u prilog postavci da su sistem 
vaspitanja i obrazovanja, kao i izgled, svrha i nacin ostvarivanja kurikuluma 
koji је njegov sastavni deo, u velikoj meri uslovljeni sociokultumim razlikama 
medu zemljama i narodima, razlicitom tradicijom, sistemima vrednosti, uslovima 
u kojima се se primenjivati i dr., sto prakticno t\ovodi u pitanje mogucnost 
direktnog prenosenja sistema i kurikuluma iz jedne sredine u drugu. Zbog toga 
reformi obrazovnog sistema (posebno procesima njegove demokratizacije i 
decentralizacije) treba prici inteI"disciplinamo polazeCi od nacionalnog piograma 
odredene drustvene zajednice, tendencUa koje se javljaju u svetskoj zajednici, ciji 
је clan i ta drustvena zajednica, ali i njenih specificnosti, tradicija, materijalnih 
uslova, kultumih obelezja i karakteristika postojeceg sistema, sto podrazumeva 
trasiranje strategUe evolucije, nasuprot revolucionamom pristupu, oslonjenom 
na prosvetnu birokratiju, zasnovanom na nametanju, manipulaciji i preziru 
рrеша siroj javnosti, neuskladivom sa procesima sustinske demokratizacije i 
decentralizacij е. 
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The text deals with the ways and wrong ways о/ the proclaimed 

democratization and decentralization in Serhia, the essence o.f democratization 
and conditions to achieve it in the educational system Ьу advancing its efficiency. 
There have Ьееп discussed фfferent approaches to the mentioned authoritarian, 
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TAKMICENJE PARADIGMI U KVALITATIVNIM 
PEDAGOSKIM ISTRAZIVANJIMA 1 

Rezime 
Tekst se bavi sukobom cetiri paradigme koje se takmice za primat 

и istraiivanjima uopste ра i pedagoskim (pozitivisticka, postpozitivisticka, 
kriticka teorija i koпstruktivizam). Poseban akceпat stavlja se па razlike izmedu 
kvalitativпe i kvaпtitativпe paradigme i па samu prirodu paradigmi, а daje se i 
tabelarna iпterparadigmatska, оdпоsпо krosparadigmatska aпaliza. 

Za prakticпe poduhvate и pedagoskim istraiivanjima zпасајпе su pozicije 
paradigmi koje su takode tabelarno predstavljeпe, а пjihovi odпosi роsеЬпо 
komeпtarisaпi. Misljeпje konsultovaпih autora је da Ы se daljom diskusijom 
mogle pт'"evaziCi mzlike medu do sada jos uvek sukobljeпim paradigmama. А 
skromпi utisak autora ovog teksta је da aktuelпi t~пutak ceka поvо vreme i поvе 
uglove gledanja. Za sad је vaiпo da se sto vise uvaie posmatraпe suprotпosti, 
роsеЬпо па prakticпom nivou. 

Kljucne reci: koпstruktivizam, metodoloski koпcepti 

Tekst је deo projekta pod naslovoш:"Globalizacija i шetateorijske koncepcije 
pedagoske шetodologije'', finaпsiranog od straпe Miпistarstva nauke i zastite zivotne sredine RS, 
pod Ьгојеш 149049 
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Za pcdagosku шetodologiju znacajпno је aпalizirati jos uvek aktнelпe 
i clo sada jos sнkоЫјепе cetiri paгadigшe koje se trenutno takmice, ili su se 
do псdа\1110 takшicile.Mпogi sшаtгајн da ih tгеЬа pгiЬvatiti kao paгadigшe 
kact ргistнрашо izboгu iпfогшасiја i пacina vodeпja ispitivanja, а роsеЬпо 
kvalitativпog ispitivaпja. Misli se ovde na: pozitivizaш, postpozitivizam, kгiticlш 
tсогiјн i sa пјош povezaпe ideoloske pozicije, i kostгuktivizaш. Liпcolп i Guba 
па cijc сешо se sagledavaпje odпosa medju oviш sukoЫjeпim paгadigmama 
ovde osYгtati pгizпaju da sн naklonjeпi koпstuktivizшu koji su н гanijoj liteгatшi 
пazivali «пatшalisticko ispitivanje»; Liпcolп i Guba, 1985); ovo је ovde шozda 
zпасајпо da bisшo iшali па ш1ш kad гazшisljaшo о stavoviшa koje опi u tekstн 
koji сешо ovde cesce рошспнti izпosili. 

Poшeпuti aнtori Ll tekstн koji је ovde нziша н obziг ( ћ·imcnik 
kн1/itativnog ist1,aiivm~ja)2 парошiпјн da moze izgledati da је tегшiп kiюlitati,юn 
па пcki ласiп паdгеdсп tегшiп, sнрегiогап u odпosu na teпnin paradigma, te cla 
ova щюtгеЬа пiје гetka, ali опi sн ipak na staпovistu daje ovo teпnin koji bi trebalo 
da Ьшiе гezeгvisaп za opis tipova metoda. Опi, dakle, sшаtгајн da kvalitativпe i 
kvantitativпe шetode odgovaгajн svakoj paгadigшi istrazivanja. Pitanja шetoda 
su sе!шпdагпа u оdпоsн па pitaпja paradigшe, koju definisu kao os1~ov11i sisteш 
veгovanja ili gledista па svet koji vodi ispitivaca, пе sашо u izboru шetoda, vec i 
па сlгнgе oпtoloski i epistemoloski zasпovaпe пасiпе. 

Iпteгesovaпje za alteшativпe paгadigшe пastalo је kada postalo је 
јаsпо 0~1 шetafizicke pгetpostavke koje proziшajн koпvencionalпu paгadigшu 
( «pгil1va6eпo sl1vataпje») шoraju biti ozbiljno dovedene l! pitanje. Stoga је 
пag1asak н оvош poglavljн па рагаdigшаша, njihoviш pгetpostavkaшa, i 
iшplikacijaшa ovih pгetpostavki za razlicita istгazivacka pitaпja, а пе па tоше 
н kojoj шегi sн kvalitativпe шetode koгisпije od kvaпtitativnih i оЬпшtо. U 
svakoш slнсајн, s оЬziгош па to da SLl raspгave koje su se vodile о paradigшaшa/ 
шеtоdаша tokoш ргоs1е deccпije cesto pociпjale гаzшаtrапјеш ргоЫеша koji su 
povcz'111i sa ргеtегапош kvaпtifikacijoш, i ove се se sa oviш poceti. 

H.AZLIKA IZMEDU KVANТITATIVNOG 1 KVALITAТIVNOG 

Istoгijski, stavljao se snazaп akceпat па kvantifikaciji u пauci. Mateшatika 
јс cesto пazivaпa «kгaljicom шеdн паukаша», а te пauke kao sto su fizika i ћemija, 
kojc пagiпjL1 i koje SLJ роsеЬпо pгijemcive za kvaпtifikacijн opste sн poznate 
kao <<''.:~kc». О oЬ\astiшa koje se u manjoj meгi шоgн kvaпtifikovati, kao sto је 
biologija (iako se ovo Ьгzо mепја), а posebno dшstvene naнke, govori se kao о 

lЬic-1c111 
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«lakim», ne u tolikoj meri sa pezorativnim nameraшa, koliko da bi se naznacila 
njihova (prihvacena) nepreciznost i nedostatak pouzdanosti. U glavnom, se 
smatra da naucna zrelost nastaje kao stepen kvantifikacije koju nalazimo unutar 
napredovaпja datih polja. 

Ni шаlо ne iznenaduje da је ovo slucaj. «Prihvaceni pogled» nauke 
(pozitivizam, koji se tokom prethodnog veka transformisao u postpozitivizam) 
usredsreduje se na napore da se verifikuju (pozitivizam) ili falsifikuju 
(postpozitivizam) а priori hipoteze, koje su najkorisnije izrecene kao matematicke 
(kvantitativne) propozicije ili propozicije koje se lako шogu pretvoriti u 
matematicke fonnule koje izrazavaju funkcionalne odnose. Preciznost formulacije 
је izuzetno korisna kada је cilj nauke predvidanje i kontrola prirodnih pojava. 
Dalje, vec је raspoloziva mocna kolekcija statistickih i matematickih modela. 
Konacno, postoji rasprostranjeno ubedenje da su samo kvantitativni podaci 
konacno vredni, ili su visokog kvaliteta (Sechrest, 1992). 

Dzon Stjuart Mil (John Stuart Mill 1843/1906) је prvi koji је naveo 
drustvene naucnike da podrazavaju svoje starUe, «0zbiljnije» rodake, obecavajuci 
da се uslediti, ukoliko se sledi njegov savet, ubrzano sazrevanje ovih polja, kao 
i njihova emancipacija i osamostaljivanje od filozofskih i teoloskih stega koje su 
ih ogranicavale. Drustveni naucnici su se drzali ovog saveta (verovatno и tolikoj 
meri da bi to istinski iznenadilo i samog Mila da је danas ziv)i iz drugih razloga. 
Oni su bili «neki novi klinci u kraju»; ako Ьi kvan~fikacija mogla da odvede do 
ispunjenja Milovog obecanja, povecao Ьi se status i politicki uticaj, od kojih Ьi 
novi prakticari imali velike koristi. ImitacUa Ьi tako trebala voditi i ka vecem 
prihvatanju i ka validnijem znanju. 3 

KRITIKE PRIHVACENOG POGLEDA 

Medutim, poslednjih godina su se pojavili snazni pпt1sc1 protiv 
kvantifikacije. Dve kritike, jedna unutar konvencionalne paradigme ( odnosno, 
и smislu onih metafizickih pretpostavki koje definisu prirodu pozitivistickog 
ispitivanja) i jedna van te paradigme ( odnosno, и smislu onih pretpostavki koje 
definisu altemativne paradigme) ojacale su toliko da se cini da ne samo da zahtevaju 
ponovno razmatranje koristi od kvalitativnih podataka, vec i dovode и pitanje 
same pretpostavke na kojima se bazira prihvacena superiomost kvantifikacije. 

Interne (intraparadigmatske) kritike 

Na povrsinu su izasli razliciti implicitni proЫemi koji dovode u pitanje 
konvencionalnu mudrost; nekoliko njih је u daljem tekstu opisano. 

Љidеш 
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Ogo(jenost konteksta. Pгecizпi kvaпtitativпi pristupi koji se fokusiгaju па 
izаЬгапе po(tпizove vaгijaЫi obavezno «0goljujш> rаzшаtгапја, kгoz odgovarajнce 
koпtгole ili 11asш11ice, dгuge vагiјаЫе koje u kontekstu postoje, а koje bi шogle, 
kada bi se dozvolilo da pokazu svoje efekte, uпшоgоше p1"0111e11iti nalaze. 
Dalje, ovakvi iskljucivi dizajпi, dok povecavaju teorijsku шос neke stнdije, 

L1daljavajL1 se od svog znacaja, odnosпo od svoje pгiшeпljivosti ili шogнcnosti 
gcпeгalizacije, zato sto пjilюvi пalazi шоgн valjaпo da se ргiшепе sашо u dгнgiш 
slicпo s~о-асепiш ili koпtekstualпo ogoljeniш situacijaшa (u dгugoj laboгatoгiji, 
па ргiшег). К valitativпi podaci, tvгdi se, шоgн da ispгave ovaj nesklad pгuzajнci 
koпtekstнalпe iпfогшасiје. 4 

lsk(juCivm1je znace11ja i svYhe. Ljudsko ponasanje, za гazlilш od ponasanja 
fizickil1 objekata, ne шоzе se sllvatiti bez pozivaпja па zпасепја i svгће koje 
ljнdski akteгi pгipajaju svojiш aktivnostiшa. Kvalitativni podaci, tvrdi se, шogu 
da рп1zс bogat нvid Ll ljнdsko ponasaпje. 

Ucfv(~jenost velikil? teoYUa od lokalnih konteksta: Eticka/emicka dilema. 
Eticka (spoljasпja) tcoгUa па osпovu kojc tгсЬа da se spгovedc ispitivaпjc O(f 

stпше ispitivaca (ili pod cijiш uticajeш tгеЬа da se proveгi pгedlozena mpoteza) 
шozda iша vеоша шаlо, ili cak nikakvog znacaja i znacenja шшtаг eшickog 
(шшtгаsпјеg) pogleda pгoucavani11 pojediпaca, gгupa, dгustava ili kultшa. 

Potvгdeпo је da su kvalitativni podaci koгisпi za otkгivaпje eшickil1 pogleda; 
da bi bile validпe, teorije bi tгebalo da budн kvantitativno zasnovaпe (Glaseг i 
Stп:ш~:;, ј 967; Stгaнss i СогЬiп, 1990). Ovakva zasпovanost је роsеЬпо zпасајпа 
sa stanovista sve vece kritike dгustvenЉ пauka kao onih koje ne uspevajн da 
ршzе odakvatna objasnjaпja zivota опiЬ koji ne pгipadaju veciпi ( «dгugih») ili da 
obezbede шateгijal za kгitilш nase sopstveпe zapadпe kulture (Marcнs i Fiscller, 
1986). 5 

Nep1-ime11jivost op.f:tih poclataka па individualne slucajeve. Ovaj ргоЫеш 
se ponekad opisнje kao пoшotetska/idiografska disjнnkcija. Geneгalizacije, iako 
шоzс!а statisticki zпacajne, ne шogu se pгiшeniti па pojedinacпe slucajeve ( 
рошiпје se сiпјепiса da, гесiпю, 80% pojediпaca koji роkаzнјн date siшptoшe 
iшајн гаk pluca, је в пајшапјu гнlш шапјkаv dokaz da odгedeni pacijeпt koji 
iша ovakve siшptoшe zapгavo iша i гаk pluca). Postoji шisljenje da kvalitativпi 

podaci шogu da рошоgпu da se izbeg1ш ovakve neodredenosti. 
lsk(jucivm?je dimenzije otla·ica iz ispzttvanja. Konvcncionalno 

naglasavaпje veгifikacije specifiCпih, а priori 11ipoteza, nашето izbegava izvoг 
ovili l1ipoteza, do kojil1 se obicno dolazi na оsпоvн опоgа sto se пaziva ргосеs 
otгivaпja. U pгil1vace110111 pogledн, sашо eшpiгijsko ispitivaпje zasluzнje da se 
пaziva «ПаL1kо11ш. Tako је kvaпtitativna noгшativпa шetodologija pгivilegovaпa 

!Ьidcm 

MaгcLIS i Fiscl1cг, рге111а:GнЬа,Е. i Liпсо!п,У., op.cit. 
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и odnosu na uvide kreativnih i divergentnih mislilaca. Od poziva za kvalitativnim 
podacima se ocekuje da se ispravi ovaj nesklad. 

Eksterne (ekstraparadigmatske) kritike 

Gorenavedeni entraparadigшatski proЫemi nude ozbiljan izazov za 
konvenciolalnu metodologiju, ali bi se mogli ukloniti, ili Ьаrеш poboljsati 
vecom upotrebom kvalitativnih podataka. Mnogi kriticari usvojenog pogleda 
zadovoljavaju se time sto се stati na ovom koraku; otud to da шnogi pozivi za 
kvalitativnijim inputima bivaju ograniceni na ovo metodolosko primirje. Ali cak 
tezi izazov nudi se od strane kriticara koji su predlozili alternativne paradigme 
koje ukljucuju ne samo kvalitativni pristup, vec i fundamentalna prilagodavanja 
kod osnovnih pretpostavki koje vode citavo ispitivanje. Njihovo odbacivanje 
prihvacenog pogleda moze se opravdati velikim brojem osnova (Bemstein, 1988; 
Guba, 1990; Hesse, 1980; Lincoln i Guga, 1985; Reason i Rowan, 1981 ), ali kao 
glavne navode se sledece: 6 

Teorijska preopterecenost Cinjenica. Konvencionalni pristupi istrazivanju 
koji ukljucuju verifikaciju ili opovrgavanje hipoteza pretpostavUaju nezavisnost 
teorUskog i opservacionog jezika. Ako istrazivanje treba da bude objektivno, 
hipoteze bi trebalo da budu iznesene na nacine koji su nezavisni od nacina na 
koji su sakupUene cinjenice koje treba da ih testiraju, odnosno provere. Ali sada 
se cini da је ovo ustanovljeno ne uzimajuci и obzjj to da su teorije i cinjenice и 
velikoj meri medusobno zavisne, odnosno, da su Cinjenice samo и okviru nekog 
teorijskog okvira. Tako sada na osnovnu pretpostavku prihvacenog pogleda gleda 
kao na nekakvu dubiozu. Ako hipoteze i opservacije nisu nezavisne, «cinjenice» 
se mogu sagledavati samo kroz teorijski «prozor», а samim tim objektivnost је 
podrivena. 7 

Nedovoljna odreaenost teorije. Ovaj proЫem је poznat i kao proЫem 
indukcije. Ne samo da su cinjenice odredene prozorom teorija kroz koji se za 
njima traga, vec i prozori razlicitih teorija mogu bitijednako dobro podrzani istim 

Мпоgе od priшedaba izпetih ovde prvo su izreceпe od straпe saшil1 pozitivista; 
zapravo, шogli Ьisшо tvrditi da pozicija postpozitivizшa predstavlja pokusaj da se pozitivizaш 
tгaпsfoпnisc па пасiпе koji uziшaju u obzir ove priшedbe. Naivпa pozitivisticka pozicija do 
sesпaestog do devetпaestog veka vise пiје pozicija пikoga ko је Ьаrеш шаlо upozпat sa oviш 
рюЫешiша. Iako Ьisшо se slozili da pozicija postpozitivizшa, kao sto је to jasno rесепо, па priш­
er od straпe Deпisa Filipsa (Deпis Phillips: 1987, 1990а, 1990Ь), predstavlja zпасајап пapredak 
u odпosu па klasicпi pozitivizaш, оп пiје uspeo da паСiпi pravi 1-askid. Оп predstavlja пeku vгstu 
«koпtrolu stete», а пе reforшulaciju osпovпih priпcipa. ldeja da је oviш idejaшa potrebпa sшепа 
paradшe Ьila је jedva priшecivaпa, sve dok пiје izasla kпjiga Тошаsа Кuпа Struktш-a naucnih 
revolucija (Thoшas Kulш, 1962, 1970, The Structure o/Scientific Revolutions), а cak i tada је 
sporo napredovala. Bez obzira па to, dopriпosi kritika koje su pгethodile Kunovoj treba da budв 
pгepozпati i tгеЬа il1 pozdraviti. 
7 Liпcolп i (јвЬа, op.cit. 
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пizош «cinjeпica». Iako је шozda шoguce, iшajuci na ш1ш koћereпtпu teoriju, 
doci deciнkcijoш do toga koje Сiпјепiсе Ы tгebalo da postoje, пikada nije шoguce, 
iшајнсi na tшш kolleгeпtan пiz cinjenica, doci indukcijom do jedinstvene neizbezпe 
teoгije.Upгavo ova teskoca је пavela filozofe kao sto је Poper (1968) da odbace 
iclejн о ve1·!fikaЦji teoгije в prilog ideji о opovf'gavanju teoгije. Dok шilion beliћ 
labнc!uva пik:ada пе шоgн da utvгde, sa potpU110111 UVCГellOSCU, pгopoziciju da Sll 

svi labвdovi bcli, јсdап сшi labud пюzе u potpuпosti da је ороvгgпе. Slюdпo 
tоше, istoгijska pozicija панkе da шоzе, svojiш шеtоdаша, ncizostavno da dode 
do «ргаvе» istiпe ozЫijno је sшatгaju Liпcoln i GнЬа ugrozeпa. ~ 

Optae(:enost Ci1?jenica v1·ednostima. Sашiш tiш sto teoгije i сiпјепiсе 
11ist1 пczavisпe, пisн пczavisne ni vredпosti i cinjeпice. Zapгavo, шоzе se tvгditi 
cia st1 ciпjenicc sаше ро sеЫ vгеdпоsпе izjave. Na taj пacin, вsvojene «сiпјспiсе» 
se пс sagletlavaju sашо kroz pгozor teoгije, vec i kгoz ргоzог vгednosti. Stav о 
pril1vace110111 pogledt1 koji је liseп vгedпosti dovodi se u pitaпje. 

Intaaktivna /Himda odnosa izmetlu istmii1JQCCJ i onoga sto se istJ'"OZllje. 
РгЉvасепi pogled па павlш prikazвjc istrazivaca kao пekog ko stoji iza 
jedпostгaпog ogledala, posшatгajuci prirodne pojave dok se опе desavaju i 
objektivпo il1 sпiша. Istгazivac (kada koгisti valjanu шetodologijн) ne utice 
па pojave, i оЬпшtо. Ali dokazi kao sto је Hajzeпbeгgov (Heiseпbeгg) princip 
пesigшпosti ili Вогоv (Воl1г) ргiпсiр ko111ple111e11taшosti poljuljali su ovaj ideal 
t1 pгirodпiш (Liпcoln i GвЬа, 1985); шога da u оvош sшislв postoji jos veci 
skepticizaш kada sв н pitaпju dгвstvene шшkе. Zapгavo, ideja о tоше da se nalazi 
kreiгajв kгoz interakciju istгazivaca i pojave (koja se и slucaju dгнstvenЉ naнka 
оЫспо odпosi паlјнdе) је cesto bolji opis ргосеsа istгazivaпja nego ideja da se 
пalazi otkгivajв objektivпiш роsшаtгапјеш «onako kakvi zaista jesu, i kako 
zaista delвju.» 

Iпtгapaгadigшatske kгitike, iako otkгivajв шпоgе iпtl1eгentпe ргоЫеше tI 
ргЉvасепош pogledв, i zaista pгedlazu пеkе koгisпe гeakcije па пјЉ, sв bez obziгa 
па to шапје iпtегеsапtпе - ili iшајв шапјu teziпu od ekstrapaгadigшatskil1 kritika, 
koje postavljaпjв ргоЫеше koji iшaju takve posledice da se pгiћvaceni pogled 
ш1111оgо111е dovodi в pitanje. Pгedlozeno је nekoliko alternativnЉ pai-adigшi, 
od kojil1 neke pocivajв па sasviш 11ekoпve11cioпalni111 pгetpostavkaшa. Stoga је 
koгisпo ispitati pгiгodu paradigшi, i sta је to sto ciпi jednu paradigпш istrazivanja 
dн1gacijo111 od псkе dгвgе. 

Љitic111 
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PRIRODA PARADIGMI 

Paradigme kao osnovni sistemi ve1"ovanja bazi1"ani па ontoloskim, 
epistemoloskim i metodoloskim pretpostavkama 

Paradigma se moze posmatrati kao пiz osnovnih verovanja (ili metafizika) 
koja se bavi osпovпim ili prvobitпim priпcipima. Опа predstavlja pogled па 
svet koji definise, za опоgа cija је, prirodu «sveta», mesto pojediпca u tom 
svetu, i opseg mogucih odпosa sa tim svetom i пjegovim delovima, kao sto to 
па primer сiпе kosmologije ili teologije.9 Verovaпja su оsпоvпа u tom smislu 
da se пюrајu prihvatati jednostavno па osпovu vere (bez obzira na to koliko su 
dobro argumeпtovaпa); пета пасiпа utvrditi njihovu krajпju istiпitost. Kad bi 
to bilo tako, filozofske debate о kojima se promislja na ovim stranicama, Ьile Ьi 
razrezene pre vise milenijuma. 

Jstraiivacke paradigme definisu za istraiivace sta podrazumevaju i о 
сети su, i sta potpada uпutar i vап ograniceпja legitimnog istrazivanja. Osnovna 
verovanja koja defiпisu istrazivacke paradigme mogu se sumirati odgovorima 
koje daju predlagaci Ьilo koje date paradigme na tri osnovпa pitanja, koja su 

ff 

medusobпo povezana na takav naCiп da odgovor dat na Ьilo koje od pitanja, ро 
Ьilo kom redosledu, odreduje kako druga dva treba da budu odgovoreпa. Lincoln i 
Guba su izabrali redosled za koji veruju da odrazava logicki (mada пе i obavezan) 
primat: 

1. Otlolosko pitanje. Koji је oЫik i priroda realпosti, i samim tim, 
sta је to sto moze da se spozna о toj realnosti? Na primer, ako se pretpostavi 
«pravi» svet, onda је опо sto moze da se sazna о njemu zapravo «kakve stvari 
zaistajesш> ili «kako stvari zaista funkcioпisи». Tako da su samo опа pitanja koja 
se odпose па stvari «pravog» postojaпja i «prave» akcije dopusteпa; druga pitaпja, 
kao sto su опа koja se ticu stvari estetskog ili moralпog znacaja, potpadaju van 
domeпa legitimnog паuспоg istrazivanja. 

2. Epistemolosko pitanje. Којаје priroda odпosa izmedu опоg koga 
zпа ili onoga koji се zпati i опоgа sto se moze spozпati? Odgovor koji se moze 
dati па ovo pitanje ograпicenje odgovorom kojije vec dat па oпtoloskog pitaпje; 
оdпоsпо, пе moze se bllo koji odnos sada postulirati. Ako је, па primer, «pravi» 
svet pretpostavljeп, опdа stav опоgа koji zna mora da bude stav objektivпe 

9 
Robert Stejk (Robert Stake, 1993, licna koшuпikacija) паs podseca da stanovsta para-

digшi koje ovde pгedstavljaшo ne treba da «iskljucuju veгovanje da postoje svetovi uпutaг sve­
tova, od kojil1 svaki iша svoju paгadigшu. I пajsitпiji delovi iшaju svoje sopstveпe kosшologUe». 
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ogгa(ieпosti ili oslobodenosti od vrednosti, da bi bio u stanjн da otkгije «kakve 
stvaгi zaista јеsш> i «kako stvari zaista funkcionisu». (i оЬпшtо, pгetpostavka 
objektivistickog stava iшplicira postojanje «pгavog» sveta о kош tгеЬа biti 
objektivaп). 

3. Metodolosko pitanje. Kako шоzе ist1-azivac ( onaj koji се 

ZШ:lti) Ci<l sazпa Ьilo sta za sta 011 ili опа sшatгaju da se пюzе spozпati? Ponovo, 
ocigovuг koj i шоzе da se da па ovo pitaпje оgгапiсеп је odgovoгoш koji је vec 
dat па ргvа dva pitaпja; odпosno, nije Ыlо koja шetodologija odgovaгajuca. Na 
ргiшег, «ргаvа» гealпost koju istгazuje «objektivan» istгazivac nalaze koпtrolн 
mogнcil1 oшetajucih faktoгa, bez obziгa па to da li sн шetodi kvalitativni (reciшo, 
opseгvacioпi) ili kvaпtitativпi (reciшo, analiza kovaгijanse i obгnuto, izboг 

шaпiplllativпe шetodologije - na ргiшег, ekspeгiшeпta - iшplicira sposobnost da 
sc bl1Lic objektivaп i pгavi svet о kоше tгеЬа Ьiti objektivan). Metodolosko pitaпje 
пе шоzс se svesti па pitaпje шetoda; шetode шоrајн da budн ugгadeпe u tшаргеd 
odгedeпu шetodologije. 10 

Ova tгi pitaпja sluze Lincolпu i GнЬi kao osnova za analizu svakc od 
cetiгi ршшtigше koje гаzшаtгајu. 

PARADIGME КАО LJUDSKE KONSTRUKCIJE 

Уес је гесепо da paгadigшe, kao nizovi osпovnih vегоvапја, пisu otvorene 
za dokazivaпje н Ьilo kош kопvепсiопаlпош sшislu; пеша пacina da se јеdпа 
нzdigпe izпad dгнgе па osпovu нltiшativпiЬ, teшeljniЬ kгiteгijuшa (шedjutiш, 

tгebRlo Ьi гесi da ovakvo stanje stvaгi пе tега па radikalni relativistickih stav; 
videti Guba, 1992).Bilo koja od paradigшi koje se ovde aпaliziгajн predstavlja 
jedпostavпo пajinfoпnisaniji i пajsofisticiгaniji pogled koji su пjeni predlagaci 
Ьili u staпju da osшisle, iшajuci na ш1ш пасiп na koji su oni izabгali da odgovoгe 
na tгi defiпisнca pitaпja. Lincoln i GнЬа zato sшаtгајв da st1 nizovi datill pitaпja 
в svim s/ucajevima /judske konstn1kcije. Odпosno, to su sve izuшi ljudskog шnа, 
а sашiш tiш i podlozni ljнdskoj grcsci. Ni јеdпа koпstгнkcija пiје пiti шоzе 
Ьiti пeizostavпo tacna; poboгnici Ьilo koje оdгеdепе konstгвkcije шогајu da se 
oslagaпju па ubed/jivost i km·isnost, а ne па dokaz kada агguшепtнјu svoj stav. 

Ono sto је tacno i odnosi se па paгadigшe, odnosi se i na aпalize. Svc 
sto oni daljc u analizaшa odпosa шedju рагаdigшаша izпoje шоzе se, takodje, 
sшatгati пјilюvош konstгвkcijoш sa kојош se шоzешо, а i ne шоrашо sloziti, јег 
пcdvosшisleпe logike i sigшпill dokaza пеша. 
111 !Ьitic111 
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OSNOVNA VEROVANJA КАО PRIHVACENE 1 ALTERNATIVNE 
ISTRAZIVACKE PARADIGME 

Svoju analizu Lincoln i Guba poceli su opisom odgovora za koj е su smatrali 
da bi predlagaci svake paradigme dali na tгi goreopisana pitanja. Ovi odgovori 
( onako kako su ih konstruisali) prikazali su u Tabeli 6.1, koja se sastoji od tri reda 
koja odgovaraju ontoloskiш, epistemoloskim i metodoloskim pitanjima, i cetiri 
kolone koje odgovaraju paradigmama о kojima se diskutuje. Teпnin pozitivizam 
oznacava «prihvaceni pogled» koji dominira formalnim diskursom prirodnih i 
drustvenih nauka vec nekih 400 godina, dok postpozitivizam predstavlja napore 
cinjene poslednjih nekoliko decenija da se na ogranicen nacin ( odnosno, dok se 
ostaje u okviru esencijalno istog niza osnovnih verovanja) na najproЫematicniju 
kritiku pozitivizma. Tennin kriticka teorija је, za ove autore, termin koji oznacava 
niz nekoliko alternativnih paradigшi, ukljucujuCi dodatno ( ali ne ogranicavajuci se 
na njih) neoшarksizaш, feшinizam, materijalizam i participatomo istrazivanje. 
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Tabcla 6.1. Osnovna ve1·ovanja (шetafizika) alternativnЉ istrazivackill paradigшi 

Pozitivizam Postpozitivizam K1-iticka teo1·!fa Konstгuktivizam 

1 
пaivпi гealizшn kriticki гcalizaш istoгijski гelativizaш 

0111,:l 1)~'ij:1 - «ргаvа» - «ргаvю> гcaliza111 -- Jokalпc i 1 

stvaгпost, опа stvaпюst, ali опа - viгtL1elпa spccificпo 

kojLJ јс пюguсс kојн јс пюgLЈсс stvaгпost koпstп1isaпc 

s\1vatiti sa1110 псsаvгsспо kojLJ oЫikLJju 
1 
stvarпosti 

i pгobabilisticki socijalпe, 

sl1vatiti politicke, 

kLJltuгпe, 

eko110111ske, 

etпickc i ро\пе 

vгcdпosti; 

kгistalise se 

УГСШСПО\11 

dшliisticka/ 1110difikova11a tгaпsakcioпa/ tгaпsakcioпa/ 

Epistc1110Jogija objcktivisticka d@listicka/ sL1bjektivisticka; subjcktivsticka; 

пalazi su istiпiti objektivisticka; пalazi do kojill stvoгeпi пalazi 

kгiticka tгadicija sc dolazi preko 

/zajcdпica; vгcdпosti 

пalazi \lerovatпo 

istiпiti 

ckspcгi111enta\11a/ пюdifikovaпa dijaloska/ \1cп11e11cLJticka/ 

1 

Metodologija 111aпipL1!ativпa; ekspcгiшeпtalпa/ 

1 

dijalekticka d ij а lekticka 

1 veгifikacija шaпipulativпa; 

l1ipotcza: opovгga vапј е 

ргеtеzпо 11ipoteza; пюzе 

kvantitativпe нkljнcivati 

mctodc kval itativ11c 

metodc 
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Као sto se iz prethodnog vidi sama kriticka teorija Ьi mogla da se podeli 
и tri grane: poststrukturalizam, postmodemizam i mesavinu ove dve grane. 
Kakve god razlike medu njima bile, zajednicka otcepljujuca pretpostavka svih 
ovih varijanti је опа koja se odnosi na prirodu istrazivanja odredenu vrednostima 
- а to је epistemoloska razlika. Nase grupisanje ovih stavova u jednu jedinstvenu 
kategoriju predstavlja stvar suda; necemo pokusavati da opravdamo ovo 
pojedinacno stanoviste. Tennin konstruktivizam oznacava altemativпu paradignш 
Cija se otcepljujuca pretpostavka krece od ontoloskog realizma kao ontoloskom 
relativizmu. Ove pozicije се postati jasnije u izlaganju koje sledi. 

ТrеЬа pomenuti dva znacajna upozorenja na kojima insistiraju autori na 
cUe se stavove ovde osvrcemo(Lincoln i Guba). Prvo se odnosi na stav da, iako 
smo skloпi da verujemo da paradigme koje сето opisati mogu imati znacenje 
cak i u domenu prirodnih nauka, to uverenje ovde песеmо braniti. Samim tim, 
komentari koji slede tгеЬа da budu shvaceni kao ograniceni samo na drustvene 
nauke. Drugo, autori naglasavaju da, osim pozitivizma, sve paradigme о kojima 
diskutujemo sujos uvek u fazama fonniranja; nije se doslo do konacnih dogovora 
cak ni medu njihovim predlagacima о njihovim definicijama, znacenjima, ili 
implikacijama. Stoga nasu diskusiju treba smatrati tentativnom i predmetom 
daljih revizija i reformulacija. 

Osvmimo se na kolone u Tabeli 6.1.koje ilustruju poz1c1JU svake 
" paradigme u odnosu na tri data pitanja, prateci ukratko i redove da Ьismo poredili 

i kontrastirali pozicije paradigmi. 11 

Intгaparadigmatska analiza 
(kolone Tabele 6.1.) 

Kolona 1: Pozitivizam 

Ontologija. Realizam (koji se oЬicno naziva «naivnim realizmom»). 
Smatra se da stvamost koju је moguce razumeti postoj i, а pokrecu је nepromenlj ivi 
prirodni zakoni i mehanizmi. Znanje о tome «kakve su stvari» se konvencionalno 
sumira и oЫiku generalizacija koje su пezavisne od vremena i koпteksta, а пеkе 
od njih uzimaju oЫik uzrocno posledicnih zakoпa. Istrazivaпje moze, и principu, 
doCi do «istinitog» stanja stvari. Tvrdi se da је osnovna postavka paradigme i 
redukcionistiCka i deterministiCka (Hesse, 1980). 
11 Liпcolп i Guba smatraju da пiје verovatпo da Ьi se prakticar Ьilo koje paradigme 
slozio da ovi rezimei Ыisko opisuju опо sto опа ili оп misle ili rade. Naucпici retko и radu imaju 
i vremeпa i iпkliпiгaju ka proceпjivaпju опоgа sto rade и filozofskom smislu. Medutim, опi sma­
traju da ove deskripcije imaju teпdeпciju da budu oпoliko siroke koliko i grubi potezi cetkicom, 
bez оЬiга па to sto mozda пisн па iпdividualпoш пivou. 



Akademik Gmzdanka Gojkov 

Epistemolog(ja. Dualisticka i objektivisticka. Sшatra se da su istгazivac 
i ispitivaпi «0bjekat» nezavisпi entiteti, а istгazivac је sposobaп da pгoucava 
objekat, а da па пјеgа пе utice, niti da objekat utice na istгazivaca. Kada sc 
pгiШl:Li LLticaj н bilo kош od ova (iva ргаvса (ргеtпја validnosti), ili kad se sашо 
роsuпшја da ovakav uticaj postoji, prate se гazlicite stгategije da bi se оп sшапјiо 
ili otkloпio. Istгazivaпje se odvija kao kroz јеdпоstгапо ogledalo. Vгednostiшa i 
ргс(tгаsнdаша se пе dozvoUava da uticн па гezнltate, dok god se гigогоzпо ргаtе 
ргорisапе ргосеdше. Nalazi su, zapravo, «istiпiti». 

Mctoclolog[ja. Ekspaimentalna i manipulativna. Pitaпja i/ili hipoteze 
se izпosc н ргороziсiопош oЫiku i po(lv1·gavaju se eшpiгijskoш testiгanjн koje 
tгеЬа Lla i/1 veгifilшje; шоgнсi oшetajuci нslovi шoraju se pazljivo koпtгolisati 
(шaпipнlisati) da Ьi se pгedupгedilo da se na гezнltate nергiшегеnо utice. 

Коlопа 2: Postpozitivizaш 

Ontolog[ja- Kriticki ,"ealizam. Sшаtга se da гealпost postoji, ali se опа 
moze sапю пеsаvгsепо sЬvatiti zbog bazicno slabih ljнdskЉ iпtelektнalпil1 

ше!ншizаша i ргiгоdе pojava, koju је u osпovi пешоguсе pгatiti i koпtгolisati. 
Ova oпtologija паzvапа је kгitickiш realiz1110111 (Cook i Caшpbell, 1979) zbog 
stava pгedlagaca da tvгdnje о гealпosti шогајu biti podvгgnute пajsireш шоguсеш 
kгitickoш ispitivaпjн, da Ьi se olaksalo shvataпje stvaшosti sto је Ыize шоgнсе 
(ali пikada savгseпo ). 

Epistemologija- Modifiko\Jana dualisticka i objektivisticka. Dualizaш је, 
нgla,1110111, оdЬасеп kao пesto sto пiје шоgнсе odrzati, ali objektivпost ostaje 
«гegL1 lacioпi ideal»; posebaп пaglasak stavlja se na eksteгпe «cнvare» objektivпsoti 
kao sto sL1 kгiticke tгadicije ( da li se пalazi «нklарајш> u zпапје koje је ргеtlюdпо 
postojalo?) i kгiticka zajednica (kao sto sн шedпici, гeceпzenti i kolege ). Nalazi 
do koji se doslo su vaovatno istiпiti (ali uvek podlozпi opovгgavanju). 

Metodologija - Modffikovana eksperimentalna i manipulativna. Naglasak 
se stavlja па «kгiticki шнltiplicizaпш (гeшodifikovaпa veгzija tгijangнlacija) kao 
пасiп opovrgavaпja (рге nego veгifikovaпja) hipoteza. Metodologija iша za cilj da 
ispп1vi пеkе od ргоЫеша koji SLI пavedeпi LJ гаniјеш tekstu (intгapaгadigшatske 
kгitike) tako StO se istгazivaпje spгovodi L1 priгod11ije111 okгuzeПjLI, ргilшрlјајнсе 

vise sitнacioпe iпfoпnacije i ponovo нvodeci otkгice kao еlешепt u istгazivaпjн, 
i pogotovo н (iгнstveпiш паukаша, iz1шdнjuci eшicna staпovista koja poшazu u 
оdгеdi\!апјн zпасепја i S\!гlш koje ljнdi pгipisuju svojiш deliшa, i koja dopгiпose 
«zasпovaпoj teOПJI» Svi ovi ciljevi se ostvaгujн, uglavпoш, kгoz sve vесн 
uроtгеЬн kvaпtitativnЉ telшika. 12 
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Kolona 3: Кriticka teorija i s njom povezane ideoloske pozicije 

Ontologija- lstorijski realizam. Smatra se da је stvarnost koja је nekada 
bila plasticna moguce razшneti, ali ta stvamost је vremenom oЫikovana nizom 
socijalnih, politickih, kultumih, ekonomskih, etnickih i polnih faktoгa, а potom 
kristalizovana u seгiju stгuktшa koje se sada (pogгesno) smatraju «realnim», 
odnosno pгiгodnim i nepromenljivim. Jer za sve prakticne svгhe struktuгe jesu 
«гealne», predstavljaju virtuelnu ili istorijsku realnost. 

Epistemologija- Transakciona i subjektivisticka. Smatra se da su istгazivac 
i ispitivani objekat interaktivno povezani, tako sto vrednosti istrazivaca (i u toj 
situacij i «drugih») neizostavno uticu na istrazivanje. Nalazi su stoga vrednosno 
posredovani. Ovaj stav dovodi u pitanje tradicionalnu razliku izmedu ontologije 
i epistemologije; опо sto је moguce znati је nerazdvojivo povezano i isprepletano 
sa interakcijom izmedu odredenog istrazivaca i odgredenog objekta ili grupe. 
Izbrisana linija koja deli ontoloske i epistemoloske redove u Tabeli 6.1. treba da 
odrazava ovu fuziju. 

Metodologija. Dijaloska dijalekticka. Transakciona priroda 
istrazivanja zahteva dijalog izmedu istrazivaca i subjekata istrazivanja; ovaj 
dijalog mora biti ро prirodi tako dijaloski da transformise neznanje i pogresna 
shvatanja (prihvatanje istoгijski posredovanih struktuгa kao nepromenljiviЬ) u 
infonnisaniju svest (koja uvida kako se strukture inpgu menjati i razume akcije 
koje su neophodne da bi do ргошеnе doslo ), ili kako to Giroux (1988) kaze «kao 
transfoпnativni intelektualci ... da гazotkriju i iskopaju опе vrste oЫika istorijskih 
i porazenih znanja koja ukazuju na isustva patnje, konflikata i kolektivne borbe ... 
da povezu ideju о istorijskom razumevanju sa elementima kгitike i nade» (strana 
213 ). Transfonnacioni istrazivaci pokazuju «transfonnaciono liderstvo» (Bums, 
1978). 13 

Kolona 4: Konstruktivizam 

Ontologija. Relativisticka. Realnosti је moguce spoznati u oЫiku 

visestrukih, isprepletanih mentalnih konstrukcija, koje su socijalno i iskusteno 
bazirane, lokane i specificne ро prirodi (iako su elementi cesto zajednicki za 
mnoge pojedince, i cak za mnoge kulture ), i u svojoj fonni i sadrzaju zavise od 
pojedinacnih osoba ili grupa cije su te konstrukcije zapravo. Konstrukcije nisu 
vise ili manje «istinite» ni u kom apsolutnom smislu, vec su jednostavno vise 
ili manje infonnisane· i/ili sofisticirane. Konstrukcije su promenljive, bas kao i 

13 Е. Guba i У. Liпcoln, autori cije ideje ovde izпosiшo za podrobnUu diskusiju о kritickoj 
teoгiji upucuju паs na dopriпose koje su ovoj teшatici dali Olesen, u glavi 9, Stanfield, glava 19 i 
Ki11cl1eloe i McLareп и glavi 8). 



Akademik Gmzdanka Gojkov 

«i-ealпosti» koje su sa пјiша povezaпe. Оvн poziciju trebalo bi razlikovati i od 
пoшinalizшa i od idealizшa. 14 

Epistemofog{ja. Tmnsakciona i subjektivisticka. Sшаtга se da sн istгazivac 
i objck1t istгazivanja iпteгaktivпo povezaпi, tako da se <шalazi» bukvafno 
stvaгc(/U dok sc istгazivaпje spгovoti. Копvепсiопаlпа гazlika izшedu oпtologijc i 
episte1110Jogije пestaje, kao i н slнcaju kгiticke teoгije. Ропоvо, izbrisaпa liпija Ll 

Tabeli 6.1. odгazava ovu ciпjeпicu. 
Metodofog{ja. Hermeneutic-:lm i фjalekticka. Ргошепlјivа i licш1 

(i11stгш11e11talпa) ргiгоdа socijalпiЬ koпstгLikcija пavodi па to da iпdividнalпe 
koпstгнkcije 111ogu biti izшашlјепе i usavгseпe sашо kгoz inteгakcijн izmec1u 
istгuzi \1 :1са i ispitanika i теаи пјiша. Ove pгo111enjive koпstгukcije se iпtегргеtiгајн 
koгistcci koпvencionalпe 11er111e11euticke telшike, i kошрагiгајн se i koпtrastiгajн 
kгoz dijalekticku гaz111enu. Krajпji cilj јс doci do konseпzusпe koпstшkcije 
koja је н vecoj шегi i11foг111isa11a i sofisticiгaпa od bilo koje гапiје koпstrucije 
(ukljнcнjllci, пагаvпо, eticku koпstrukcUu istгazivaca). 15 

Kгospaгadigшatska aпaliza 

(гedovi tabele 6.1.) 

Izпevsi нkгatko pozicije koje predlagaCi svake od paгadigini шоgн da 
zauzшн н odпosu па tгi pitanja koja defiпisu paгadigшu, Lincolп iп Guba su u 
stl!diji па kojll se ovde osvrceшo pos111at1-ali гedove i porediti i koпtгastirati ove 
pozicije sa пekoliko paгadigшi. 

Oпtologija 

KrecuCi se s leva па desno н Tabeli 6.1., istakli su kгеtапје sa 
1. pozitivisticke pozicije пaivnog гealizшa, pгetpostavljajuci 

objcktivпu eksteпш гealпost паd kojo111 istгazivaпje шоzе da koпveгgiгa; ka 
2. postpozitivistickoш kгitickoш гealizшu, koji i dalje pгetpostavlja 

objci,:i\'lill гealпost, ali pгizпajuci da se опа шоzе shvatiti sашо nesavrseno i 
pгobabilisticki; ka 

3. is toгij sko ш гealizшu kri ti cke teoгij е, ko ј i pretpostav U а razuш lj i vu 
гealпost koja se sastoji od istoгijski sitнacioпiгaпiЬ stгuktuгa koje, u odsustvu 
sposobnosti sl1vatanja i гаzшnеvапја, шogu Ьiti isto oпoliko оgгапiсаvајнсе 
rcstгiktivпe kao i da jesu prave; do 
1-1 Isti at1tori t1pt1cL1jL1 паs па : Reesc, 1980, za оЬјаsпјспјс ovi\1 пckoliko idcja. 
15 Za visc detalja о koпstн1ktiviz11ш, poglcdati i 7 poglavlje Scl1waпdtovc kпjigc tiate ll 

popist1 litcп1tt1гc. 
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4. konstruktivistickog rel~tivizma koji pretpostavlja visestruke, 
razumljive i ponekad konftiktne socijalne realnosti koje su proizvodi intelekta, 
ali koje se mogu menjati dok njihovi konstruktori postaju informisaniji i 
sofisticiraniji. 16 

Upravo је ontoloska pozicija ta koja u najvecoj meri konstгuktivizam cini 
drugacijim od ostale tri paradigme. 

Epistemologija 

Isti autori primecuju, а utisak је da se to moze prihvatiti, kretanje od: 

1. pozitivisticke dualisticke, objektivisticke pretpostavke koja 
omogucava istrazivacu da odredi «kakve stvari zaista јеsш> i «kako stvari zaista 
deluju»; ka 

2. postpozitivistickoj modifikovanoj dualisticko/objektivistickoj 
pretpostavci da је moguce da priЫizno (ali nikada ne u potpunosti) poznajemo 
stvarnost; ka 

3. transakcionoj/subjektivistickoj pretpostavci kriticke teorije da 
se do znanja dolazi posredstvoш vrednosti, i da је ono saшim tim zavisno od 
vrednosti, do с-

4. konstruktivisticke u neku ruku slicne, ali sire transakciono/ 
subjektivisticke pretpostavke koja znanje vidi kao stvoreno u interakciji izmedu 
istrazivaca i ispitanika. 17 

Upravo је epistemoloska pozicija ta koja u najwcoj шeri razlikuje kriticku 
teoriju i konstruktivizam od ostale dve paradigшe. 

Metodologija 

Dalje, takodje, isti autori priшecuju kretanje od: 
1. pozitivisticke eksperimentalno/manipulativne шetodologije koja 

se fokusira na verifikaciju hipoteza; ka 
2. postpozitivistickoj шodifikovanoj eksperimentalno/ 

шanipulativnoj шetodologф koja је ulozena u kriticku visestгukost koja se 
fokusira na opovrgavanje hipoteza; do 

3. dUaloske /dijalekticke metodologije kriticke teorije koja za svoj 
cilj ima rekonstrukciju prethodno usvojenih konstrukcija; do 
16 

17 

Guba,G. i Lincoln, У., ор. cit. 
Љidеш 
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4. koпstгнktivisticke herшeneнticko/dijalekticke шetodologije koja 
iша za cilj da гekonstruise pгetl10tl10d110 usvojeпe konstгukcije. 

Pгakticпe iшplikacUe pozicije paradigшi 
(гedovi-tabele 6.2.) 

Razlikc н paгadigшatskiш prctpostavkaшa пе шоgн se odbaciti kao рнkе 
«filozofske pretpostavke»; iшplicitпo ili eksplicitno, ove pozicije iшајн znacajпe 
koпsekvence za pгakticпo vodenje istгazivaпja, kao i za interpгetacijн nalaza i 
politilш izboгa. Sami анtогi sн н poшenutoj studiji ilzabrali da diskutuju ove 
koпsekveпce za deset nајzпасајпiјЉ pitaпja. 18 

Polja LI Tabeli 6.2. koja se sastoji od cetiri koloпe koje odgovarajн 
paгadig111a111a i deset гedova н koje је 1шеtо 1 О zпасајпiЬ pitaпja, dајн sншativпi 
pгeglcd iшteгpгetacije glavпil1 iшplikacija, kako iЬ vide GнЬа i Lincolп. Ргiшесuје 
se da su ргvа ceitiгi pitanja ( сЩ istгazivaпja, ргiгоdа znanja, akшnнlacija zпапја 
i kгiteгijшni kvaliteta) шеdн oniшa koja se sшatгaju posebno vazniшa za 
positiviste i postpozitiviste; ovo SLI sашiш tiш i stvaгi koje su пајсеs~е napadane 
н altc 1т~qtivni111 рагаdigшаша. Peto i sesto pitanje (vrednosti i etika) su pitanja 
kојн sve paradigшe uziшaju ozbiljпo, iako sн konveпcionalпi i noviji odgovoгi 
sasviш гazliciti. Na kraju, cetiгi poslednja pitaпja (glas, оЬнkа, akoшodacija i 
hegeшonija) su опа pitanja koja se sшatгaju роsеЬпо znacajniш za pгedlagace 
alteгпativпil1 paгadigшi; опа pгedstavljaju oЫasti н kojiшa se sшаtга da је 
pгil1vace11i pogled posebno osetljiv i гапјiv. Polja н tabeli zasпivaju se sашо 
deliшicпo па javniш pozicijaшa, iшајнсi па ш1ш da se пе bave svi pгedlagaci 
paп1~~i~ 111i sviш pitanjiшa. Liпcoln i GнЬа zato navode da sн, н nekiш slнcajeviшa, 
pГL1zili polja za koja vеrнјн da logicпo proizilaze iz osvnovпiћ шetafizickiЬ 
( oпtoloskil1, cpistcшoloskil1 i 111etodoloskil1) stavova paгadigшi 

1 ~ Љidc111 
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Izmec1t1 Tabele 6.1. i Tabele 6.2. priшecuje s erazlika cija је sнstiпa u 
tоше sto је kod ргvе tabele Ьilo шоgнсе napгaviti jasno odredeno i ошеdепо 
polje za svaku celiju, u slucaju Tabele 6.2. javlja se zпасајпо pieklapanje uпнtаг 
redova, posebno u slucaju pozitivistickih i postpozitivistickih koloпa. Zapravo, 
cak i kod оnЉ pitanja kod kојЉ su polja u ove dve kolone гazlicita, cini se da 
sн te гazlike шiпогпе. Sнpгotno tоше, шogll se pгiшetiti kгнрnе razlike izшedu 
ove dve paгadigшe i paгadigшi kгiticke teorije i koпstгuktivizшa, koje st1 takode 
i medнsobno гazlicite. 

Alltoгi Sll ll daljoj dislшsji ovih pitanja foпnulisali ove tеше kao sledeca 
pitanja: 

1. геd: Sta је cilj ili svгЬа ist1-aziva11ja? 

Poziti\;izam i postpozitivizam. Za оЬе ove pai-adigшe cilj istгazivaпja 

је 0Na.~11je11Je (vоп Wгigl1t, 1971 ), koje neizostavпo ошоgнсаvа pYedvidanje i 
kontmlu pojava, bez obziгa da li su fizicke ili ljнdske. Као sto је Hesse (1980) 
pгcdlozio, нltiшativпi kгiteгij ш11 za паргеdаk н oviш paradigшaшa је da 
sposobпost «пансnikю> da predvidaju i koпtrolisu treba da se нsavгsava tokoш 
vгешепа. Redukcionizaш i deteгшiпizaш koji su implicirani оvош pozicijoш 
tгеЬа da blldu ргiшесепi. Istrazivac је akter u ulozi «ekspertю>, sto pгedstavlja 
situacijн koja dodeljuje posebпu, шozda cak i nezaslнzenu privilegUu ispitivacн. 

K1"iticka teorfja. Cilj istrazivanja је la"itika i trans.foт"macija socijalnih, 
politickЉ, kнltшnЉ, ekonoшskЉ, etnickЉ i polniЬ struktшa koje ograпicavajн 
i eksploatisн covecaпstvo, рнtеш нkljucivaпja u kопfгопtасiјн, cak i konflikt. 
Kгitcгij11111 za паргеdаk је da, tokoш vгешепа, restitucija i шanipulacija tгеЬа 
da паstнре i da se odгze. Zalaganje i aktivizaш su kljucni koncepti. Istrazivac је 
akteг u ulozi ispitivaca i рошаgаса, iшplicirajuCi da istгazivac а ргiогi гаzuше 
koje tгапsfогшасiје sн potrebпe. Ali ovde saшi autori pгiшecuju da se и пеkiш 
od radikalпфl1 stavova u kгugu kriticke teoгije sшatra da sнd о potrebпiш 
tгапsfогшасiјаша tгеЬа da dопеsн oni na cije zivote te tгansfoпnacije najvise 
llticu: saшi ucesпici u istгazivaпju. 20 

Konstn1ktivizam. Cilj istгazivanja је mzumevanje i rekonstrucija 
koпsta1kcija koje ljнdi (ukljucнjuci i istгazivaca) prvoЬitno iшaju, tezeci ka 
ko11seпzнst1 koji је i dalje оtvогеп za nove iпteгpгetacije kako se infoгшacija i 
sofisticiгaпost poboljsavaju. Kгiterijuш za napгedak је da takoш vreшena svako 
toпnuliSe infoпnisanije i sofisticiгanije koпstгнkcUe i postaje svesпiji sadrzaja i 
zпacenja konstгнkcija koje se takшice. Zalagaпje i aktivizaш st1 i u оvош pogledu 
kljнcni koпcepti. IstIЋzivac је akter u ulozi нcesпika i рошаgаса и оvош procesu, 

!Ьidсш 
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ima poziciju sa kojom su se пeki kriticari poigravali i kojoj su se podsmehivali 
izпoseCi da опа prevazilazi i prosiruje ulogu istrazivca izvaп razumпih ocekivaпja 
ekspertize i koшpeteпcije (Сап i Kemmis, 1986). 

2. red: Kakva је priroda zпапја? 

Pozitivizam. Zпапје se sastoji od verifikovaпih hipoteza koje se mogu 
prihvatiti kao сiпјепiсе ili zakoпi. 

Postpozitivizam. Zпапје se sastoji od пeopovrgпutih hipoteza koje se 
mogu smatrati moguCim ciпjeпicama ili zakoпima. 

Kriticka teorija. Zпапје se sastoji od serija strukturalпih ili istorijskih 
sаzпапја koja се se traпsformisati kako vreme prolazi. Traпsformacije se javljaju 
kada пеzпапје i pogresпa shvataпja ustupe mesto пformisaпijim sazпaпjima 
putem dijalekticke iпterakcije. 

Konstruktivizam. Zпапје se sastoji od oпih koпstrukcija о kojima postoji 
relativпi koпseпzus (ili barem пеkо kretaпje u pravcu koпseпzusa) medu oпima koji 
su kompeteпtпi (i, u slucaju пekog misteriozпijeg materijala, kojima se veruje) da 
iпterpretiraju supstaпcu koпstrukcije. Visestruka «zпапја» mogu da koegzistiraju 
kada se podjednako kompetentni interpretatori (ili oni kojiшa se veruje) пе slazu, 
i/ili zavise od socijalnih, politickih, kultumih, ekonomskih, etnickih ili polnih 
faktora koji dovode do razlika kod interpretatora. Q,.ve koпstrukcije su podlozne 
stalпoj reviziji, sa tiш da је verovatnije da се do promena doci kada se relativno 
razlicite koпstrukcije nadju u jukstapoziciji u dijalektickom koпtekstu. 

3. red: Kako se znanje akuшulira? 

Pozitivizam i postpozitivizam. Znanje se akшnulira procesom postepeпog 
porasta, tako da svaka ciпjenica (ili moguca cinjenica) sluzi kao neka vrsta cigle 
koja, kada se stavi na svoje pravo mesto doprinosti gradenju i rastu «znanja 
zпапја». Kada cinjenice dobiju foru geпeralizacija ili uzrocno-posledicnih veza, 
опе se mogu najefikasпije koristiti za predvidanje i kontrolu. Generalizacije se 
tada mogu praviti, sa predvidljivom sigumoscu, za populaciju okruzeпja. 

Kriticka teorija. Znaпje se пе akumulira u apsolutnoш smislu; pre је 
slucaj da опо raste i mепја se kroz dijalekticki proces istorijske revizije koja 
stalпo podriva nеzпапје i pogresna shvataпja i povecava iпformisaпija saznaпja. 
Generalizacija se moze javiti kada је mesavila socijalnih, politickih, kultumih, 
ekonomskih, ethiпckih i polпih okolnosti i vrednosti slicпa medu okruzeпjima. 

Konstruktivizam. Znanje se akumulira samo u relativпoш smislu kroz 
stravanje sve iпformisanijih i sofisticiranijih konstrukcija preko hermeпeutickog/ 
dijalektickog procesa, dok se promenljive konstrukcUe dovode u jukstapoziciju. 
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Jedan zпасајпi шеЬапizаш za tIЋпsfeг znanja iz jednog okгuzenja и dгugo је 
obezbedivaпje iskustva koje se stice posшatrajuci sa strane, koje se cesto pruza 
izvestajiшa studija slucaja. 21 

--i. red: Koji kгitierijш11i sн odgovarajuci da se осепi valjaпost ili 
kvalitet istгazi vапја? 

Pozitivizam i postpozitivizam. Odgovarajuci kriteгijuшi su konvencionalna 
шегilа «stгogosti»; iпtегпа validпost (izoшorfпost пalaza sa realnoscu), eksteгna 
validпost (шogш~nost geпeralizacije) i objektivпost ( distanciran i objektivan 
posшatrac). Ovi kгiterijншi zavise od realisticke ontoloske pozicije; bez te 
pгetpc1sLa vke, izomoгfпost пalaza sa геаlпоsсн шоzе da пеша zпасаја, stгiktпa 
шоgнспоst geneгalizacije пеkе populacije је пешоguса, ne шоzе se oceniti 
stabilпost istгazivaпja пekog fепошепа ako sаш fеnошеп шоzе da se шеnја, а 
objektivпost se пе шоzе postici zato sto пеша пicega od ceka covek шоzе da se 
«distaпciпш. 

Kт'iticka fе(п[ја. Odgovaгajuci kгiteгUuшi Sll istorijska sшesteпost 

istгazivaпja ( ociпosno, da опо нziша н нЬziг socijalne, politicke, kнltuгпe, 

eko1101ыke, etпicke i polne aпtecedeпte ргонсаvаnе sitнacije ), kao i nivo do 
kog istгazivaпje (iclнje da podrije пеznапје i pogгesna sl1vata11ja, kao i opseg 
do kog obezbedнje podsticaj za delovaпje, оdпоsпо za tгaпsforшisaпje postojece 
stгuktшe. 

Konstn1ktiviza111. Gube i Liпcolп pгedlazu dva пiza kгiterijuшa: kгiteгijuш 
pouzdanosti i kгediЬiliteta (рагаlеlпа iпtегпа validпost), шogнcnost traпsfera 
(рагаlеlпа eksteшa validпost) i шоgнспоst potvrdivanja (paralelпa objektivпost); 
i au/t.;;1;tic11ost kгiteгijuшa pгavde, oпtoloske autenticпosti (povecava licпe 

koпstrнkcije ), оЬгаzоvпс aнteпticпosti (koja vodi ka poboljsaпog razш11eva11ja 
konstгнkcija dгнgЉ), kataliticka aнteпticпost ( osпazuje akcijн). Prvi пiz 

pгedstavlja гапе парогс da se dopгiпese pitaпju kvaliteta za koпstгuktivizaш; iako 
st1 ovi kгitcrijuшi bili dоЬго prЉvaceпi, 11jil10v paralelizaш sa pozitivistickiш 
kгiterijш11i111a нcionio је da se u пjih роsшnпја. Drugi niz se do пеkе шеге poklapa 
sa kгiteгijш11i111a kгiticke teoгije, ali Љ pгevazilazi, pogotovo u kгiterijш11i111a 
koji ~'~ odпose па oпtoloslш auteпticпost i edнtaktivпн aнteпticпost. Pitanje 
kгitcгijш11a kvaliteta u konstгнktivizшu и svakoш slнcaju nije dovoljno dobro 
геsепо, i potrebaп је daUi osvrt па пјiћ. 

с\ Gtibc,G. i Liпcolп, У. llpLICLljt111a sirc iпfогшisапјс о OV0111C LI 14-0111 poglavljll kпjigc 
iz kojc st1 i ovc idcjc llzctc, Stakc. 
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5. red: Која је нloga vrednosti u istrazivanju 

Pozitivizam i postpozitivizam. U оЬе ove paradigme vrednosti su specificno 
iskljucene; zapravo, tvrdi se da је paradigma «oslobodena od vrednosti» kao 
rezultat njenog epistemoloskog stava. Na vrednosti se gleda kao na ometajuce 
varijaЫe kojima se ne moze dozvoliti da igraju ulogu u prihvacenom objektivnom 
istrazivanju (cak i kada је objektivnost, u slucaju postpozitivizma, nista drugo do 
regulatomi ideal). 

KritiCka teorija i konstruktivizam. U оЬе ove paradigme vrednosti 
imaju zapazeno mesto; na njih se gleda kao na neizbezne u oЫikovanju (u 
slucaju konstruktivizma stvaranju) rezultata istrazivanja. Dalje, cak i kada 
Ьi Ьilo moguce, iskljucivanje vrednosti ne Ьi Ьilo odobreno. UCiniti to Ьilo Ьi 
nepovoljno za interese onih koji ne drze тос, kao i onih koji su «ugrozeni», Cije 
prvoЬitne ( emicke) konstгukcije zasluzuju jednaku paznju i razmatranje kao i 
one koje pripadaju mocnijim grupama i onim koje pripadaju istrazivacu ( eticke ). 
Konstruktivizam, koji vidi istrazivaca kao orkestratora i pomagaca u procesu 
istrazivanja, verovatnije се naglasavati ovo pitanje vise od kriticke teorUe, koja 
је sklona da istrazivacu da malo autoritativniju ulogu. 

6. red: Kakvo је mesto etike u istгazivanju? 

ff 

Pozitivizam i postpozitivizam. U оЬе ove paradigme etika predstavlja 
vazno pitanje i istrazivaCi је uzimaju veoma ozЬiljno, ali ona је ekstrinzicna u 
samom procesu istгazivanja. Otud је eticko ponasanje kontrolisano eksternim 
mehanizmima, kao sto su profesionalni kodovi ponasanja i ргеkо predstavnika 
subjekata. Dalje, realisticka ontologija koja Cini okosnicu ovih paradigmi 
obezbedjuje kretanje ka koriscenju prevare, koja, u nekim slucajevima, sigurno 
odreduje «kakve stvari zaista jesu» ili u korist nekog «viseg socijalnog dobrю> ili 
neke <~asnije istine».22 

Kriticka teorija. Etika је gotovo intrinzicna и ovoj paradigmi, kako se 
to implicira namerom da se podriju neznanje i pogresna shvatanja, i da se uzmu 
u obzir vrednosti i istorUska smestenost и procesu istrazivanja. Zato postoji 
moralna inklinacija da istrazivac bude otkrivac (u rigoroznom smislu «potpuno 
informisanog dogovorю> ), bez mogucnosti da bude deceptivan. Naravno, ova 
razmatranja ne preveniraju neeticko ponasanje, ali one obezbeduju odredene 
barijere и procesu, koje ga otezavaju. 

Konstruktivizam. Etikaje intrinzicna za ovu paradigmu i zbog ukljucivanja 
vrednosti ucesnika u istrazivanje (polazeci od konstrucija koje postoje kod 

22 Gube,G. i Lincoln. У. паs ovde upucuju 11 adopuпske izvore infoпnisaпja kod: Bok, 
1978, 1982; Dieneг i Craпdal, 1978. 
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ispitaпika i iduci ka роvесапој i11foп11isa11osti i sofisticiraпosti u njilюviш, kao i 
u koпstгukcijaшa istrazivaca. Postoji podsticaj - proces pokretaпja - za otkrice; 
sakгivaпje istгazivaceve nашеге је пepovoljno za otkrivaпje i poboljsavanje 
koпstшkcija. Dalje, 11eгшeneuticka/dijalekticka шetodolgoija sаша ро sebi 
pгLiza sпaznLI, ali пе i пepogгesivн sашооdЬгаnн od prevare. Medнtim, Ыiska 
licпa iпteгakcija koja је роtгеЬпа shodпo шetodolgoiji шоzе da pгoizvede 
роsеЬпе i cesto vaгUive ргоЫеше роvегепја i pitaпja aпoniшnosti, kao i dгLigill 
iпteгpeгsoпalпill poteskoca. 

7. red: Koji «glas» se odrazava н istrazivaceviш aktivnostiшa, 
роsеЬпо u опiша koje sн нsшегепе па ргошеnu? 

Pozitivizam i postpoziti1;iza111. Glas istгazivaca је опај koji pгipada 

«Пеzаiпtегеsоvапош панспikш> koji infoгшise опе koji donose odluke, koji 
kгеiгајн politikв i шеnјајн ageпte dгвstva, koji nezavisno koriste ove пансnе 
iпfоппасiје, Ьаг deliшicпo da fогшiгајн, objasne i opravdajн akcije, politike i 
pгcdloge za ргошепе. 

Kт-iticka teoт·ija. Glas istгazivaca је опај koji pripada «transforшativпoш 
iпtelektнalcш>, koji је prosiгio svoju svest i tako је в poziciji da se suprotstavi 
пеzшшјll i pogresпiш sl1vataпji111a. Ргошепа је potpo111og11uta dok pojediпci 
гazvijaju vcca sаzпапја о postojeceш staпju stvaгi (pгirodi i obiшu пjilюve 
eksploatacijc ), kao i dok se stiшнlistu da па оsпоvн toga dеlнјн. 

Konstruktivizam. Glas istгazivaca је onaj koji pгipada «stгastvenoш 
нcesnikш> kojije aktivno ukljucen и potpoшaganje «viseglasovne» rekonstrukcije 
njegove ili nјепе konstгukcije kao i koпstrukcija dгugih ucesnika. Рошос ргошепi 
se ргнzа dok se гekonstrukcije foгшiraju, а pojedinci bivaju stiшulisani da na 
OSПOVLl пјiЬ delujLI. 

8. геd: Kakve sн iшplikacije svake paradigшe za obнku noviЬ 
istгazi vaca? 

Pozitivizam. Novi istгazivaci se obucavaju pгevashodno н telшickoш 
zпаnјн koje se odnosi na шегеnја, dizajn i kvaпtitativne шetode, sa шапје od 
пеорlюсiпоg пaglasavaпja fonnalniЬ teorija о ispitivanoj pojavi и njihoviш 
postoj есiш speci ј alnostiшa. 

Postpozitivizam. Novi istгazivaci se оЬнсаvајн na пасiпе koji su paгalelпi 
опiша ро kojiшa se obucavaju u okviгu pozitivizшa, ali sa dodatkoш kvaliatativnih 
шeto(ia, cesto tl svгlш poboljsavanja staпja stvaгi koje је ргеtlюdпо opisano. 

Kт"iticka teorija i konstruktivizam. Novi istгazivaCi ргvо se шогајв 

гesocij а! i zovati u оdп ost1 пап ј ilюvu гап u i о Ьicno iпtenzivпu izl ozenostpгЉvaceпoш 
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pogledu u пauci. Та гesocijalizacija пе шоzе se postiCi bez podrobпog skolovaпja 
koje se odпosi па stavove i tehnike pozitivizшa i postpozitivizшa. Studenti шoraju 
postepeno poceti da cene paradigшatske razlike (koje su suшirane u Tabeli 6.1 ), 
i u tош kontekstu da ovladaju i kvalitativпiш i kvantitativпiш metodaшa. Prve 
poшenute su znacajne zbog njihove uloge u izvodenju dijaloskih/dijalektickih 
ili hermeneutickih/dijalektickih шetodologija; druge su vazne zato sto шogu 
igгati korisnu inforшativnu ulogu u sviш paradigшaшa. Noviш istiazivaciшa 
se takode шоrа рошосi da razuшeju socijalnu, politicku, kultumu, ekonoшsku, 
eticku, i polnu istoriju i stгukturu koja sluzi kao okvir za njihova istiazivanja, i da 
inkorporiraju vrednosti altгuizшa i osnazivanja u njihov rad. 

9. red: Da li је obavezno da su ove paradigшe u konfl.iktu? Da li је 
шoguce sшestiti ovih nekoliko pogleda u jedan konceptualni okvir? 

Pozitivizam i postpozitivizam. Predlagaci ove dve paradigшe, ako u obzir 
uzшешо njihovu zasnovanu orijentaciju, zauziшaju stav da sve paradigшe шogu 
da se smeste - odnosno, da postoji, ili се se uvideti da postoji neka zajednicka 
racionalпa struktura na koju se sva pitanja ili razlike шogu pozvati za razresenje. 
Ovaj stav је redukcionisticki i pretpostavlja шogucnost poredenja ро tackaшa, sto 
predstavlja stvar oko koje stalno postoji i nastavlja da postoji veliko neslaganje. 

Kriticka teorUa i konstruktivizam. Predlagaci ove dve paradigшe пastupaju 
zajedno u stavu da paradigшe nije шoguce uskladrti i sшestiti ujedan okvir (iako 
bi se slozili da је pozitivizaш i postpozitivizaш шoguce uskladiti, а verovatno bi 
se isto izjasnili i kada su u pitanju kriticka teorija i konstruktivizaш). Sшatra se da 
su osnovna verovanja paradigшi u sustini kontradiktoшa. Za konstruktiviste, ili 
postoji «prava» realnost ili ne postoji (iako se cini da bi шozda mogla da postoji 
zeUa da se ovaj рrоЫеш resi na razlicite nacine u odnosu na fizicki naspraш 
ljudskog doшena), tako da se koпstгuktivizaш i pozitivizaш/postpozitivizaш ne 
шogu logicki sшestiti u jedan okvir vise пеgо sto se na primer, recimo, ideje о 
zeшlji kao ploci i zemlji kao lopti mogu logicki smestiti ujedan okvir. Za kriticke 
teoreticare i konstruktiviste, istrazivanje је ili oslobodeno vrednosti ili nije; jos 
jednom, logicko sшestanje u jedan ovir је nemoguce. Realizam i relativizam, 
oslobodenost od vrednosti i omedenost vrednostima, ne mogu koegzistirati ni 
u jednom inte1110 konzistentnom шetafizickom sistemu. Razresenje ovih dilema 
се svakako sacekati pojavu шetaparadigme koja се ucitini starije, prihvacene 
paгadigme ne manje istinitim, vec jednostavno irelevantnim. 
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1 О. геd: Која od paгadigшi ispoljava Ьеgешопiјн паd drugiшa? 
Осiпоsпо, koja је dошiпапtпо нticajna? 

Pozitivizam i postpozitivizam. PredlagaCi pozitivizшa iшali su hegeшoniju 
tokoш nckoliko p1·oslih vekova, dok sн пapustaпe paradigшe Aгistotela i 
teologije. Ali је teгet 11ege111onije u poslednjiш dесепiјаша postepeпo рао na 
pleca postpozitivista, kao «ргiгоdпilш пasledпika pozitivizшa. Postpozitivisti (а 
zapгavo i шпоgi pozitivisti koji st1 ostali) teze da koпtгolisu izdavackн delatпost, 
izvoгe fiпапsiгапја, ше]1апiz111е ргошоvisапја i izbora i reizboгa na нniveгzitetн, 
sastave koшisija па doktoгskiш diseгtacijaшa i dгнgе izvore шосi i нticaja. Oni 
sн bili, Ьаг do 1980 godiпe, «iш> gгupa, i пastavljaju da pгedstavljaju пајјасi glas 
н pгofesioпa\110111 donoseпjн odluka. 

K1-iticka tem·Ua i konstn1ktivizam. Predlagaci kгiticke teoгije i 
koпstшktivizшa i dalje tгagaju za ргероzпаvапјеш i шоgнсiш пасiпiша za 
postizanje uspclш. Тоkош pгotekle deceпije, postalo је sve visc i vise шоgнсе za 
njil1 da postaш1 pгivhaccni, kao sto se i vidi u sve vесеш ukljнcivaпjн гelevantпih 
гadova ll ПаllСПе casopise i kопfегепсiје; ll гazvojLI noviћ casopisa, SVe vесеш 
pгil1vataпjн «kvalitativпilш diseгtacija, ukljнcivaпje «kvalitativnilш upнtstava od 
stгапе пеkiЬ ageпcija i рrоgгаша za fiпапsiгапје, i slicno. Ali i dalje kao i рге, 
kгiticka teoгija i ko11stн1ktivizшa се da igгајн sеlшпdагпu, iako znacajш1 i sve 
нtiсајпiјн нlоgн н Ыiskoj buducпosti. 

Na lпајн ovoga pгegleda sl1vanja G. Gube i У. Liпcolna о рагаdigшаша 
koje se takшice u kvalitativnoш istгazivanjн utisak је da iша navise sшisla 
пavesti zakljucak koji i saшi autoгi dајн, а njegova sнstina bi u nајkгасеш bila u 
sledeceш: 

C:esto opisivaпa шеtаfога о «гatoviшa paгadigшi» sшatra se da је vec 
ргеkогасiга liшit. U dislшsijaшa i гаsргаvаша koje sн vodene pгetlюdnih deset 
ili d\1adeset godina vodjeпe one su пшоgо vise suprotstavljale шisljenja nego 
sto је ро шisljeпju ovih autoгa bilo роtгеЬпо. Pгevazilazenje paгadigшatskih 
гazlika, ро njiшa, шоzе se javiti sашо kada se pojavi поvа paгadigшa koja је 
vise iпfoпnisaпa i sofisticiгaпa nego опа postojeca. То се se пajveгovatпije desiti 
ako i kada se pгedlagaci i zagovoгnici ovih nekoliko talasa, gledista okupe da 
гazgovaгaju о svojiш гazlikaшa, а пе da Ьгапе neosporan zпасај svojih gledista. 
Тrајпi di_ialog шedju predlagaciшa paгadigшi се prнziti najbolji рнt da se kгene i 

stigпc do koгisпog i pгijatпog odпosa. 
Koliko се vгешепа pгoteci dok se do ovoga пе dodje, i da li се se i па 

koji пасiп ovj ргоЫеш pгevazici, нtisak је ostaje оtvогепо pitanje. Ono sa сiш 
Ьisшо se шogli ll OV0111 tгeпutkLI sa Guboш i Liпcolnoш sloziti је сiпјепiса da 
ove гazlike iшaju znacajпe iшplikacije па pгakticnoш nivou. Pitaпja paгadigшi 
sн kшcijalпa, te пi јеdап istпtzivac ne tгеЬа da zapocne svoje istгazivaпje а da шн 
пiје t1 псорlюdпој шегi posvetio paznju. 
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PARADIGMS COMPETING IN QUALIТAТIVE PEDAGOGICAL 
RESEARCH23 

Abstract 
The paper deals with the con/Uct ој jour paradigms, competiпg over 

pri01~ity in research in geпeral, as well as in pedagogic research (positivistic, 
post-positivistic, critical theory and coпstructivism). А special emphasis has Ьееп 
put оп the differeпces between qualitative апd quaпtitative paradigm, as well 
as оп the very пature ој paradigms. Јп the same time, the paper offers ап iпter­
paradigmatic, i. е. cross-paradigmatic aпalysis expressed in а tаЫе. 

The positions ој paradigms are very importaпt jor practical eпdeavours 
iп pedagogic research, and they have also Ьееп shown in taЬ!es together with 
the interpretatioпs ој their relations. The authors coпsultedjor the purpose ој 
this paper hold that jurther discussioпs could overcome the ф!Јеrепсеs existiпg 
between the paradigms which are still in confiict. А modest impression ој the 
author ој the text is that the curreпt тотепt is waiting jor а пеw time апd пеw 
poiпts ој view. It is importaпt jor the time being Јо take the observed coпtrasts 
iпto coпsideration, especially at practical level. 

Кеу words: constructivism, methodological concepts 

23 Ti1e paper is а part of а project under the title: Globalization and шeta-ti1eoretical con-
ceptions of pedagogica\ шethodology, approved Ьу the Ministry for Science and Environшental 
Protectio11, uпdет ti1e паше 149049. 
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РОЈАМ TEORIJA VASPITANJA1* 

Rezime 
И radu se polazi od Cinjenice da је uprkos vainosti za obrazovnu praksu samo 

z_nacenje sintagme "teorija vaspitanja" prilicno nejasno. BuduCi da је odт-edenje ove 
sintagme moguce izvrsiti tek prema shvatanju i razumevanju рој та" teoт-ija ", и tekstu se 
razmatraju njegova т-azliCita znacenja. Takode, proucavaju se i razliCite .funkcije teoт-ija 
vaspitanja, kao i sloiena pitanja odnosa teorije i prakse. Naglasava se da је и podntc"ju 
obгazovanja ispгavnije govoгiti о teoгijama vaspitanja, nego о teoгiji. Rec је о tome 
da ukoliko su teoгije vaspitanja .fundamentalno filozo.fske ро karakteru, ili и пајтапји 
гиkи postavljaju filozo.fska pitanja, tada је prirodno da uz pluralizam filozo.fskih skola 
mi§ljenja postoji i pluralizam teorija vaspitanja. 

Kljucne reci: teorija, teorije vaspitanja, ciljevi obrazovanja 

• Rad је nastao и okviгu tеше Ciljevi obrazovanja i исепја и uslovima drustvenih prom­
ena koja је deo Pгojekta Ьг. 149009 pod nazioш Evropske dimenzije promena obrazovnog sistema 
и Srbiji, Odseka za pedagogiju, Filozofskog fakulteta u Novoш Sadu, а koji finansira Miпistarstvo 
nauke i zastite zivotne sredine RepuЫike SгЬiје. 
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Ројаш teorija cesto se upotreЫjava u svakodnevnoш govoru kako bi se 
njiшe oznacila neka ideja, шisljenje, pretpostavka ili verovanje. TeorUa cesto 
ukazuje na grupu srodnih ideja о neceшu sto је pre generalno i apstraktno, nego 
konkretno i odredeno. То је ројаш koji iша konstantnu upotrebu u obrazovanju. 
Mada se u obrazovanju cesto mogu cuti izrazi "teorija" i "teorijsko", precizno 
znacenje ove reci prilicno је nejasno. 

Izraz "teorija" је izveden iz grcke _ reci theoria koja је oznacavala proces 
kontemplacije ili promisljanja, tj. mentalan akt istrazivanja (G. L. Gutek, 2004). 
Anticki шislioci su smatrali da је teorija - apstraktna шisao о prirodi stvari -
uzvisenija, plemenitija i vaznija nego nesto sto је konlaetno i odredeno. Jos se 
kod Aristotela шоzе naCi suprotnost izmedu teorije i prakse. Ova suprotnost se 
na razlicite nacine шanifestovala tokoш citave istorije filozofske misli. Aristotel 
је opisao tri vrste ljudskog zivota i aktivnosti. То su: theoria, praxis i poesis. 
Theoria је oznacavala spekulativan zivot u kojem se istina trazila iskUucivo 
putem procesa kontemplacije i refleksije. Smatralo se da је onaj koji se bavi 
teorijom dostigao шudrost razumevanja najosnovnфh principa zivota. Dostici 
teorijsku шudrost znacilo је postici najpotpuniji oЫik srece. Praktican zivot 
Aristotel је oznacavao ројпщm praxis, koji је opisao kao refleksivaп angazшan 
u nekom podrucju drustva. Praksa је obuhvatala i akciju i refleksiju. Za praksu 
је bila potrebna prakticna mudrost, koja se upraznjavala u trgovini, politici i 
obrazovanju. Pojam poesis oznacavao је produ~ivan zivot. Оп је obuhvatao 
kreiranje artefakata ili konkretnih predmeta. Ovakvom vrstoш rada razvijale su 
se razlicite vrste spretnosti i umeca (prema: Ј. L. Elias, 1982, 4). 

Naslednici Aristotelove misli u srednjem veku jos vise su produbili jaz 
izmedu teorije i prakse isticuci superiomost teorije u poredenju sa praksom. 
Teorija је bila izvor pravih znanja koja su visoko vrednovana. Praktican zivot 
pruzao је coveku iskustvo, ali to sto se naucilo iz iskustva bilo је шаnје vredno 
u poredenju sa oniш sto је pruzala teorija. Ovakav pravac razmisljanja vodio 
је do zakljucka da u saznavanju i delovanju treba ici od teorije ka praksi. То је 
rezultiralo preuvelicavanjem znacaja teorije i uшanjivanjem znacaja prakse kao 
izvora saznavanja. 

Ovakav nacin razшisljanja posebno se negativno odrazio na oЫast 
obrazovanja. On је vodio do podele шedu oЫastima znanja; jedne oЫasti 
znanja - filozofija, mateшatika, knjizevnost i istorija - proglasavane su vaznijiш 
u poredenju sa drugim oЫastiшa znanja - prirodne nauke, profesionalno 
obrazovanje, tehnolosko obrazovanje (Ј. L. Elias, 1982). Dalje, sukob izmedu 
liЬeralnog i progresivnog obrazovanja u velikoj meri је fokusiran na pitanje 
odredivanja prioriteta u odnosu na teoriju i praksu. 

Promene su nastale sredinoш 17. veka, kada је F. Bekon (F. Bacon) 
dokazivao da је пajsigumiji nacin da se dode do saznanja propitivanje cinjenica 
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iz iskustva. То је bila osnova za ucvrscivanje pozitivizma и nauci i pragmatizшa 
и filozofiji. Teorije i ideje su dobre, sшatraju pragшatisti, sve dotle dok pomazu 
da se геsе пeki prakticni рrоЫешi, dok se razume covekovo iskustvo. Obгazovne 
iшplikacije pгagшatizma шogu se uociti и brojnim teoгijama vaspitanja koje su 
izrasle kao reakcija na klasicno i liЬeralno obrazovanje. Zahvaljujuci Dz. Djuiu 
(Ј. Dewey), и oЫasti obrazovanja, dolazi do bitne promene u shvatanju odnosa 
teorije i prakse. Djui se protivio dualistickom nacinu misljenja u obrazovanju i 
smatrao da se teorUa i pгaksa ne шogu odvojiti. lpak, i pored okretaпja ka iskustvu 
i praksi, teorija i praksa и obrazovanjujos uvek su dramaticno suprotstavljene (D. 
М. Savicevic, 2002, 181 ). 

Danas se termin "teorija" koristi u razliCitim znacenjima: kao пesto 
suprotno praksi, kao nesto spekulativno, kao "igra duha", kao racionalna 
konstrukcija, kao filozofija, kao sisteш saznaпja о nесеш, kao sistem zakona о 
песеm (V. Bandur, N. Potkonjak, 1999, 95). Najcesce, ona se defiпise kao sisteш 
zпапја ili shvatanja о пеkој pojavi ili skupu pojava utemeljen па njihovim bitnim 
pravilnostima (М. Vilotijevic, 1999, 9). Tako, pojam "teorija" generalпo oznacava 
set ideja, шапје ili vise sistematizovanih, о jednom odredenom predmetu. 

Buduci da је odredenje sintagшe teorija vaspitanja шoguce izvrsiti tek 
prema shvatanju i razuшevanju ројша "teorija", potrebno је najpre razmotriti 
nekoliko znacenja ovog pojma, od kojih svako ima odredene impЏkacije na 
obrazovanje i nastavu. Teorija moze predstavljati generalizacije fonnulisane 
па osnovu istrazivanja prakse. Osnovu ovog puta cini posmatranje, gde se 
posmatranjem i istrazivanjem prakse traze zakoni koji se odnose na oЫast 
koja se istrazuje, а zatiш se ti zakoni sumiraju u jedinstveпu teoriju. Ovde је 
гее о induktivnom modelu koпstruisanja teorije koji se zasniva na generalizaciji 
empirijskih cinjenica; и konstruisanju teorije polazi se od specificnog ka 
geпeralnom. Tako se na primer, u obrazovanju, posebno u nastavi, mogu 
identifikovati pojedine aktivnosti koje omogucavaju dostizanje pozeUпih ishoda. 
То omogucava izvodenje generalizacija i fonnulisanje seta principa koji mogu 
da vode instrukciju. Principi koji su izvedeпi iz pojedinacnih iskustava mogu 
se generalizovati i primeniti и ostalim situacijama poucavaпja (G. L. Gutek, 
2004). Takva teorija oшogucava da se predvidaju rezultati obrazovanja, ali samo 
u pogledu prakse iz cijeg је istrazivanja nastala ta teorija (L. М. Fridman, 1977, 
159). 

Dalje, teorija se шоzе odnositi па generalan apstraktaп konceptualni 
referentni okvir koji se moze koristiti и vodenju prakse. Takav referentni okvir 
obuhvata: (1) set generalizacija ili objasnjeпja о odredenom predmetu, (2) 
strategije primene generalizacUa kao vodecih principa delovanja, i (3) hipoteze, 
pretpostavke, ili ocekivanja о tome sta се se verovatno dogoditi kada se 
generalizacija priшeni na neki odreden slucaj. Ovaj referentni okvir moze biti 
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kreiraп па пај шап је dva пасiпа: (1) na bazi iskustva koje izrasta iz prakse, sto 
је гапiје diskutovaпo, ili (2) dedukcijom iz nekog drugog seta geпeralizacija -
deduktivпa koпstrukcija teorija (G. L. Gutek, 2004). Za deduktivnu konstrukciju 
teorije karakteristicпo је da se опа gradi "od vrha ka dпu" tj. polazi se od pravila 
пajviseg reda ра se ide пiz hijerarhijske pragove па dole. Ovako oЫikovaпa teorija 
poCiva па sistemu koпstrukata i pravila logicki cvrsto povezaпih и jediпstvenu 
celiпu (М. Vilotijevic, 1999, 14). 

Jos jedno zпасепје teorUe odпosi se па verovaпja, ideje i koncepte о 
feпomeпima-- stvarima, ljudima i situacijama- koji se opazaju i sa kojima se stupa 
и iпterakciju. F. N. Kerliпger definise teoriju kao " ... set medusobпo povezaпih 
koпstrukata (pojmova, defiпicija i propozicija) koji predstavlja sistematski pogled 
па fепоmеп specifikovaп odnosima medu varijaЫama, sa svrhom objasпjenja i 
predvidaпja fепоmепа" (prema: G. L. Gutek, 2004, 254). Ova vrsta teoretisanja 
javlja se u pokusaju osmisljavaпja i davanja zпасепја odredenim situacijama 
i akterima, kao i predmetima ili dogadajima u ovim situacijama. То је пасiп 
geпeralizovaпja iskustava kako bi se koпstruisalo neko njihovo objasnjeпje. Pri 
tome, vaznu karakteristiku teorije cini medusobпa povezaпost njenih delova i 
mogucпost izvodenja јеdпе propozicije iz druge. 

Uprkos vaznosti za obrazovnu praksu samo znacenje sintagme "teorija 
vaspitanja" prilicno је nejasno. Ova sintagma moze se upotreЫjavati u sпaznom 
i slabom znaceпju. U snaznom zпacenju опа ima пеkе slicпosti sa "velikim 
izjavama" obrazovпih filozofa. Buduci da se u ovoj sintagmi izraz "teorija" 
koristi kako bi ozпaCio promisljanje ili spekulaciju, teorije vaspitanja u ovom 
slucaju predstavljaju obrazovna promisljaпja. Pri tome, pojedine teorije vaspitaпja 
obuhvataju epistemoloske, psiholoske i socioloske elemente. Epistemoloski 
elementi su usmereni па prirodu, sпagu i ogranicenje ljudskih zпanja, psiholoski 
elemeпti ukazuju па mogucпosti uсепја tih zпanja, а socioloski elemeпti se 
odnose i па individualпu i па socijalпu dimenziju obrazovaпja. Ovi elemeпti 
teorija vaspitanja su manje ili vise koherentпo orgaпizovani unutar sireg okvira 
kojeg oЫikuju krajnje vredпosti obrazovaпja. U ovim okvirima, veliki obrazovni 
mislioci imali su presudnu ulogu u razvoju pojedinih teorija vaspitaпja. Kako su 
promisljaпja pojedinih filozofa obrazovaпja bila izvori odredeпih teorija, tako је i 
tokom vremeпa veci broj mislioca uticao па пjihovo oЫikovanje (Ј. А. Lauwerys, 
R. Cowen, 1980). U ovom koпtekstu је moguce govoriti na primer, о kultumo­
transmisioпim teorijama vaspitanja, humanistickim teorijama vaspitaпja itd. 

U slabom znacenju, sintagma "teorija vaspitanja" oznacava eksplanatome 
hipoteze koje sugerisu verovatne odпose izmedu pojediпih delova obrazovnog 
sistema ili izmedu obrazovпog sistema i drugih socUalnih struktura. U ovom 
slucaju teorije vaspitanja oznacavaju hipoteze ili skupove hipoteza koje se 
potvrduju opazanjem ili eksperimentom (G. F. Kneller, 1964). Ocigledno је da 
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је konstruisanje i proveravanje takvih teorija od izuzetno velikog znacaja, ali 
odnosi ovih teorija prema obrazovnim ciljevima veoma se razlikuju od onih koje 
imaju teorije vaspitanja и snaznom znacenju (Ј, А. Lauwerys, R. Cowen, 1980). 
Ove druge uticu na odredenje ciljeva obrazovanja i ucenja. Tako na primer, D. 
Kar (D. Сап, 1998) govori о teorijama vaspitanja и snaznom znacenju, јег se one 
cesto odnose na siroke perspektive о ciljevima obrazovanja i ucenja kao sto su: 
tradicioпalizaш, progresivizam, radikalno obrazovanje, obrazovanje usmereno 
na dete i sl. Ove perspektive predstavljaju poglede na to сети bi obrazovanje 
trebalo da tezi. Drugacije, teorije vaspitanja и slabom znacenju obicno testiraju 
odnose unutar normativnog okvira kojeg pruzaju ciljevi obrazovanja i ucenja. 
One odgovaraju na pitanje "kako", odnosno nude zakljucke о najboljim nacinima 
dostizanja pojedinacnih ciljeva obrazovanja. Teorija vaspitanja u ovom slucaju 
vodi akciju, ne putem propisivanja pozeUnih ciljeva, vec putem otkrivanja 
cinjenica (G. F. Kneller, 1964, 93). Ona pruza konkretne podatke koji mogu 
pomoci efektivnoj realizaciji ciljeva obrazovanja i ucenja. 

Dakle, postoji vise mogucnosti zasnivanja teorija vaspitanja. Razlike 
se najcesce prave izmedu prakticnih i naucnih teorija. Obelezje prema kojem 
se razlikuju је cilj kojem one treba da sluze. Jednom prakticnom teorijom zeli 
se izraziti sta se cini i sta Ьi trebalo da se cini. Cilj је pruzanje uputstava za 
delanje, za praksu (Р. Нirst, prema: V. Brecinka, 1983, 244). U jed~oj naucnoj 
teoriji vaspitanja zeli se opisati i objasniti sta jeste. Ovo razlikovanje potice otuda 
sto se razilaze gledista и tome sta bi trebalo podrazumevati pod izrazima nauka 
i паиспо (V. Brecinka, 1983). U nemackom kulturnom podrucju pod izrazom 
nauka oznacava se nesto sto se и anglosaksonskom govornom podrucju za taj 
izraz ne priznaje. Ovde је priznat naucni karakter i prakticnim i filozofskim i 
ideoloskim teorijama vaspitanja. 

FUNKCIJE TEORIJA VASPITANJA 

Nakon razmatranja razlicitih znacenja sintagme "teorija vaspitanja" i 
razlicitih vrsta teorija, otvara se pitanje zasto proucavati teorije i cemu teoretisanje, 
odnosno kakva је uloga teorije. 

Metodolozi smatraju da је jedna od osnovnih funkcija teoiije saiimanje. 
Teorija ureduje, organizuje, objedinjuje i sazima empirijski materijal, 
eksperimentalno utvrdene cinjenice, iskustvene generalizacije, naucne zakone 
i hipoteze u jedinstven sistem. Takva sinteza omogucava da se iz malog broja 
osnovnih pojmova i iskaza izvede veoma velik Ьшј cinjenica i iskaza о opstim 
pravilnostima. Pored toga, ona omogucava objasnjenje naucnih zakona i 
predvidanje. Ona vodi ka sticanju novih znanja. U funkcije teorije metodolozi 
ubrajaju i in.foт~mativnu funkciju. Teorijom se povezuju poznate cinjenice i naucni 
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zakoni tako da se iz njih mogu zakljuciti nova znanja i steci nove informacije о 
proucavanom podrucju. Objasnjavalacka funkcija naucne teorije i razumevalacka 
funkcija veoma su Ыiske; od teorije se ocekuje i zahteva da omoguCi objasnjenje 
i razшnevanje proucavanih fenomena na koje se data teorija odnosi. Kako Ьi 
teorija mogla da sluzi usmeravanju covekove prakse u nekoj oЫasti, ukljucujuCi i 
oЫast nauke, neophodno је da omoguci predvitlanje pojava u toj oЫasti. Pri tome 
је od narocitog znacaja predvidanje novih, do tada nepoznatih cinjenica. Sticanje 
i razvoj naucnog znanja ipak nisu sami seЬi cilj. Znacajna funkcija teorUe је 
funkcija kontrolisanja ili instrumentalno-preobrazajna funkcija koja se sastoji u 
usmeravanju i razvUanju covekove prakse, u omogucavanju covekovog uspesnog 
preobrazavanja prirodne i drustvene sredine u skladu sa humanim potrebama 
covecanstva (Z. Ristic, 1995). 

Teorije vaspitanja, kao i sve druge tеоЩе, imaju vise fuпkcija. One 
ukljucuju hipoteticke elemeпte i iskaze о obrazovaпju. Dalje, njihova fuпkcija је 
da sistematizuju, ureduju, orgaпizuju, objedinjuju i sazimaju centralne obrazovne 
koncepte i ukazuju na njihove medusobne odnose. То se dalje koristi za deskripc­
iju, objasnjenje i predvidanje u oЫasti obrazovanja i implikuje neke preskripcije 
о tome sta Ьi trebalo da se uradi. Osim toga, teorije osvetljavaju proЫeme obra­
zovne prakse i nude neke predloge njene modifikacije (У. Bertrand, 2003). 

Prethodna razmatranja ukazuju da је za sva razlicita znacenja pojma 
"teorije" znacajno to da teorija vodi praksu. Уес је iцdikovano da suprotstavljanje 
tеоЩе i prakse nema perspektivu sa stanovista obrazovanja i ucenja. Uz to, 
teorija ne Ьi trebalo da bude shvacena samo kao sistem znanja, nego i kao 
sredstvo sticanja novih znanja (Z. Ristic, 1995). Tako је teorija istovremeno i cilj 
i sredstvo nauke. Osim toga, time sto teorija coveku omogucava ne samo da zna i 
stice nova znanja, vec i da uspesno dela na osnovu stecenih znanja, opravdava se 
dobro poznato tvrdenje da nema niceg prakticnijeg od dobre teorije. Buducnost 
је dakle u njihovom povezivanju, u posmatranju teorije i prakse u dijalektickom 
jedinstvu. 

Od posebnogje znacaja zalaganje Ј. L. Ilaiesa (Ј. L. Elias, 1982) da se odrzi 
integritet i teorije i prakse, te da se ne dozvoli superiomost jednoj nad drugom. 
Pri tome је znacajno razшneti prirodu njihovih medusobnih veza i odnosa. Ilaies 
navodi cetiri elementa tiћ veza: 

1. Objasnjenje. Teorija objasnjava praksu. Tako na primer, teorije 
vaspitanja nastoje da objasne сЩеvе i zadatke obrazovne prakse. Опе pomazu 
da se odluCi za adekvatne aktivnosti, da se to uradi na sistematski nacin, da se 
propituju veze izmedu strukture obrazovnih ustanova, metoda i procedura nastave, 
vidova evaluacije. Sa druge strane, praksa omogucava potpunije razumevanje 
teorije. U oЫasti obrazovanja i ucenja praksa najcesce dolazi pre teorije i moze 
da јој pruzi podsticaj. 
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2. Kritika. Najcesce se desava da teorija kritikuje praksu, ukazuje na 
njene slabe strane u skladu sa prihvacenim kriterijumima teorijskog i empirijskog 
istrazivanja. U tom okvir.u na primer, moze se postaviti pitanje koji se kriterijumi 
nalaze и osnovi prograшa Velikih knjiga i da li su oni odrzivi. Istovreшeno, 
praksa ima veliki potencijal u pruzanju konstruktivnih kritika teorije. Praksa moze 
ukazati da је _postojeca teorija neadekvatna za objasnjenje obrazovne stvamosti. 
Uz to, primenjujuci teorф1 na postojeca prakticna resenja pojediпac dolazi do 
saznanja da tu teoriju treba modifikovati. Tako na primer otpor velikog broja 
prakticara prema programiranim foпnama instrukcije moze indikovati da teorija 
nije adekvatna, da sa njom nesto nije и redu. 

3. Usmeravanje. Teorije vaspitanja, slicno teorijama и drugim 
oЫastima, imaju znacajnu funkciju и usmeravanju obrazovne prakse. One se 
javljaju kao predvodnik prakse, te se organizuju tako da usmeravaju prakticne 
obrazovne aktivnosti. Zbog svojih direktivnih karakteristika, teorije vaspitanja se 
razlikuju od drugih vrsta teorija. I praksa obrazovanja takode ima usшeravajucu 
ulogu; ona usmerava teoreticare i istrazivace na cinjenice, fenomene i dogadaje 
koje treba objasniti. Tako је na primer, Р. Freire izvor svojih radikalnih stavova 
nasao и siroшastvu nepismenih seljaka и Brazilu, и njihovom mirenju sa 
sudbinom. Radeci na njihovom opismenjavanju, kritikovao је statican pogled na 
obrazovanje i usшerio se ka obrazovanju koje је shvatio kao razvoj kritickog 
misljenja i kritickog razшnevanja drustva. 

4. lmaginac(ja. Teorija i praksa obrazovanja i njihov medusobni 
odnos najcesce se posmatraju sa racionalnog stanovista, mada Ьi ih trebalo 
posшatrati i sa stanovista iшaginacije. Ponekad teorija "zamislja" ili "konstruise" 
mogucu praksu. Iako teorija uglavnoш izrasta iz pokusaja da se objasni, kritikuje 
i usmeri praksa, и nekim slucajevima ona pokusava da odbaci tekucu praksu i da 
zamisli novu, sa nadom da се ta nova praksa dati bolje rezultate. То trazenje nove 
prakse moze liciti na utopiju, ali bez iшaginacije nema ni napretka. Platonova 
teorija је tako priшer imaginarnog teoretisanja. Takode, I. Љс (I. Illich) је 
zamislio drustvo и kojem је formalno obrazovanje и velikoj meri redukovano, i 
и kojem informalni modeli obrazovanja dominiraju. I sama praksa moze prQsiriti 
imaginaciju teoreticara. Djui је razvio teoriju progresivnog obrazovanja koliko 
iz vlastitog iskustva и prakticnom radu, toliko i iz intelektualnog propitivanja 
teorijskih promisljanja velikih obrazovnih mislioca. 

*** 

U celini posmatrano, moze se reci da teorije vaspitanja predstavljaju manje 
ili vise koherentan i konzistentan sistem iskaza ili uverenja о obrazovanju (У. de 
Vries, D. Beijaard, 1999, 378). Pri tome, pitanje odnosa teorije i prakse ostajejedan 
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је od slozenih рrоЫеша danasnjice. Potrebno је spomenuti da suprotstavljanje 
teoriji posebno dolazi od strane prakticara u obrazovanju, koji za vecinu teorijskih 
stavova i fonnulacija kazu da nisu primenljivi u prakticnom radu. Teza daje teorija 
jedna stvar, а praksa druga neopravdana је dihotomija. Prakticari cesto od teorije 
traze uputstva za svakodnevno postupanje u obrazovanju i nastavi. Filozofska 
promisljanja о obrazovanju i ucenju ne mogu da im obezbede takva uputstva. 
Uz to, prakticari prigovaraju da im teorije и oЫasti obrazovanja ne obezbeduju 
izvesnost kada se radi о resavanju pojedinih pitanja prakticne prirode. Pri tome, 
kao da se zaboravlja da su и oЫasti drustvenih nauka sve tvrdnje, ра i zakljucci 
iz istrazivanja, samo priЫizni. U oЫasti obrazovanja i ucenja " ... tesko је stici do 
definitivnog i neosporavanog odgovora; susrecemo se sa pluralizmom odgovora i 
to је nesto sa сiш moramo ziveti" (D. М. Savicevic, 2002, 182). 

Kada је rec о teorijama vaspitanja potrebno је razjasniti i pitanje zasto 
se govori о teorijama (u mnozini) а ne teoriji (u jednini). Buduci da proucavanje 
obrazovanja znaCi dosezati do sustine samog drustva i njegove kulture, to 
se ne moze postici bez filozofije (lsto, 2002). Ukoliko su teorije vaspitanja 
fundamentalno filozofske ро karakteru, ili и najmanju ruku postavljaju filozofska 
pitanja, tada је prirodno da uz pluralizam filozofskih skola misljenja postoji i 
pluralizam teorija vaspitanja. V. Bandur i N. Potkonjak (1999) pisu da је u 
podrucju obrazovanja ispravnije govoriti о teorijama, nego о teoriji, jer teorijska 
shvatanja u ovoj oЫasti nisu nikad sашо rezultat 43trogo izvedenih stavova iz 
empirijskih istrazivanja. Ona jesu i to, ali su istovremeno i uvek utemeUena na 
filozofskim, logicko-gnoseolosko-epistemolosko-metodoloskim, psiholoskim, 
socioloskim, antropoloskim, ideoloskim, verskim, kultumim, nacionalnim i 
drugim vrednostima i opredeljenjima. Naucni rezultati dobijeni istrazivanjima 
obrazovne prakse osmisljavaju se upravo na takvim temeUima i polazistima. 
Buduci da su takva polazista (i njihove kombinacije) veoma razlicita, postojala 
su u proslosti, а postoje i danas, razlicita teorijska shvatanja о obrazovanju. 
Osim toga, u drustvu и kojem se vrednuje pluralizam i razlicitost, u svrhu 
razvoja demokratije i odrzivog razvoja, potrebno је prepoznati znacaj postojanja 
i proucavanja razlicitih teorija vaspitanja. 
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NOТION OF ТНЕ THEORY OF EDUCAТION* 

Abstract 

The paper starts.from the.fact that iп spite o.f sigпificaпce.for the educatioпal 
practice, tfze very теапiпg ој the pl1rase 'the theory ој educatioп 'is rather uпclear. 
Siпce it is possiЬle to determine the phrase оп/у after uпderstaпding ој the поtiоп 
'theory ', the text deals with its differeпt meaпiпgs. Also, there have Ьееп studied 
differeпt juпctioпs ој the theory ој educatioп, апd complex questioпs оп the 
relatioп between the theory апd practice. It is stressed that iп the education field 
it is more correct to speak about the theories ој education, than about the theory. 
The thing is that if the theories ој education are jundameпtally philosophical 
ироп its пature, or if they at least ask philosophical questioпs, then it is пatural 
that iп additioп to the pluralism ој philosophical schools ој thiпking, there is а 
pluralism ој the theory ој educatioп. 

Кеу words: theory, theory ој educatioп, education goals 
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POJМOVNO-TERМINOLOSКA ODREDENJA U 
OBLASTI EKOLOSKOG VASPITANJA 1 OBRAZOVANJA 

Rezime 
И pedagoskim istraiivanjima ekoloske prohlematike prisutan је izvestan 

broj razliCitih termina i sintagmi. Terminoloska raznorodnost uslovljena је 
sloienom p1'°irodom procesa izgradivanja odnosa coveka sa iivotnom sredinom, 
kao i razlikama и metodoloskom pristupu i razvijenosti pojmovnog aparata 
naucnih disciplina koje proucavaju ovu prohlematiku. И radu se polazi od 
definisanja osnovnih pojmova sadrianih и navedenim sintagmama, ispituju se 
naCini njihovog povezivanja па polju pedagoske nauke, kao i njihove medusobne 
veze i odnosi. Pritom se ekolocko vaspitanje i obrazovanje vidi kao proces 
Ьиdепја i uspostavljanja ekoloske svesti mladih narastaja kroz njihovo urastanje 
и kulturu zajednice !соја nastoji da izgradi sto uravnoteieniji odnos izmedu 
prirode (kao osnove iivota) i drustva (kao okvira ljudske egzistencije) - razvijajuCi 
ekolosku kulturu, sto zahteva: izgradivanje etickih stavova о potreЫ ocuvanja 
i unapredivanja iivotnog okruienja,· podsticanje i negovanje motivacije da se 
и tome licno ucestvuje; stvaranje uslova za sticanje iskustva, znanja i vestina 
potrebnih и zastiti iivotne sredine i donosenju odluka и vezi sa ocuvanjem okoline, 
kao i upoznavanje ciljeva, nacela i normi ponasanja svih clanova zajednice koja 
је usmerena ka harmonizaciji odnosa coveka sa prirodom. 

Kljucne reci: vaspitanje i obrazovanje, ekologija, zastita iivotne sredine, 
odriivi razvoj. 



POJMOVNO-TERМINOLOSКA ODREDENJA U OBLASTI EKOLOSKOG ... 

U pedagoskiш istrazivanjiшa proЫeшatike ekoloskog vaspitanja i 
obrazovanja kod nas prisutan је izvestan broj razlicitih tennina i sintagшi шedu 
kojiшa se najcesce srecu: ekolosko vaspitanje, ekolosko vaspitanje i obrazovanje, 
ekolosko obrazovanje, obrazovanje i vaspitanje za zastitu iivotne sredine, 
obrazovanje о zivotnoj sredini, globalno obrazovanje, obrazovanje za odriivi 
razvoj i drugo. 

Navedena terшinoloska raznorodnost uslovljena је slozenoш prirodoш 
procesa izgradivanja odnosa coveka sa zivotnoш sredinoш, kao i razlikaшa u 
шetodoloskoш pristupu i razvijenosti pojшovnog aparata naucnih disciplina koje 
proucavaju poшenutu proЫeшatiku. Uvecanju raznovrsnosti dodatno doprinose 
razlike koje nastaju prilikoш prevodenja strucnih tennina sa razlicitih jezika, kao 
i direktniш preuziшanjeш ројшоvа iz srodnih i granicnih naucnih disciplina. 

Kako Ьi se preciznije odredilo znacenje navedenih tennina koji se u siroj 
strucnoj i naucnoj javnosti cesto nedosledno priшenjuju, u nastavku rada nastoji 
se odgovoriti na sledeca pitanja: kako se definisu osnovni pojшovi (vaspitanje i 
obrazovanje, ekologija i iivotna sredina) sadrzani u navedeniш sintagшaшa i koje 
је njihovo poreklo? Na koje nacine su ovi pojшovi povezani na polju pedagoske 
nauke i kakve su njihove шedusobne veze i odnosi? 

OSNOVNI POJMOVI U ODREDENJU EKOLOSKOG VASPITANJA 
1 OBRAZOVANJA 

Medu najcesca odredenja sintagшe vaspitanje i obrazovanje шogu 
se navesti опа koj а ih vide kao '' osnovne pedagoske procese koj i su u prvoш 
redu intencionalni i svrhoviti ро svojoj sustiпi" ali cije "granice nUe uvijek 
jednostavno povuci u djelatnosti odgajateUa" (Potkonjak; 1968, 52). Usled 
produЬljenog proucavanja njihove prirode i шedusobne povezanosti oni se 
u pedagoskoj nauci razdvajaju i nezavisno definisu uz naknadno povezivanje, 
uglavnoш kroz fonnativno obrazovanje, koje је u svoj sustini vaspitanje. 

Buduci da na svet dete ne dolazi kao gotov covek nego se kao takav 
razvija ziveci u huшaniш usloviшa, vaspitanje se najsire odreduje kao ··ukupnost 
reakcija drustva na cinjenicu (Uudskog) razvoja·· (Bernfeld рrеша Giesecke; 
1993, 57). Tako shvaceno vaspitanje podrazuшeva uticaje koji se priшenjuju od 
rodenja deteta kako Ьi se osigurao razvoj covekovih Ьitnih snaga, ljudskih шосi i 
huшanih predispozicija, na nacin priшeren njegovoj (stvaralackoj) sustini (Polic; 
1993, 20). Ovo odredenje na izvestan nacin u vezije i sa etiшoloski111 odredenjeш 
ројша vaspitanje koje se dovodi u vezu sa staroslovenskoш sintagшoш вос(цело) 
питание koja oznacava celovito ·ъranjenje" coveka, odnosno zadovoljavanje 
potreba za svakom vrstom (telesne, duhovne i dusevne) ·ъгаnе·· (Kaшenov; 

1999а, 114). 
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Pored navedenih odredenja pojma vaspitanja kao procesa i Cinioca 
ljudskog razvoja, u pedagoskoj se nauci, prema S. Basic, kao plodnija navode 
ona koja vaspitanje definisu kao delatnost i uticaj na razvoj. Pritom se, medu 
sveobuhvatnim uticajima socio-kultume sredine, koji se uglavnom oznacavajukao 
proces socijalizacije, kao vaspitni izdvajaju oni koji su svesni, namerni, planski 
i sistematski osmisUeni ( od strane vaspitaca) kako bi se podsticao celokupni 
razvoj i formiranje mlade licnosti. Naglasavajuci intencionalnu i funkcionalnu 
prirodu vaspitanja (zbog cega se pedagogiji upucuju zestoke kгitike) _ono se 
Ыize odreduje definicijama koje ekspliciraju sam sadrzaj pojma nabrajanjem 
(svih) pozeljnih osoЬina, znanja, vestina i ponasanja, kao i Cinilaca kojima se cilj 
vaspitne delatnosti ostvaruje (Basic; 1990, 170). Tako na primer, Е. Kamenov 
odreduje vaspitanje kao ··sistem foпnativnih postupaka kojim se bude i aktiviraju 
psihofizicki potencijali vaspitanika, podsticu i usmeravaju pozitivne tendencije 
koje se pojavljuju u razvoju, zadovoljavaju njegove potrebe kao stalan izvor 
novih razvojnih mogucnosti i stvaraju uslovi za sto bolje i potpunije izrazavanje 
i koriscenje ovih mogucnosti za postizanje sve visih nivoa u sposobnostima, 
pгosirivanje i usmeravanje iskustva, izgгadivanje voljno-karaktemih оsоЬiпа i 
stavova, oplemeпjivanje emocija i mепјапје ponasanja, odnosпo, uoЫicavaпje 
i razvijaпje svih pozitivnih osobina licпosti vaspitaпika·· (Каменов; 2004, 14). 
Takode, u pojediпim defiпicijama vaspitanje se odreduje navodenjem ocekivanih 
ishoda, odnosпo preciziranjem rezultata i kvaliteta vaspitпog delovanja (Basic; 
1990, 171). 

Za razliku od predstavljenih odredeпja pojma vaspitaпja ··u sirem smislu··, 
ono se cesce definise diferenciranjem oЫasti delovanja prema aspektima licпosti 
(afektivno, kognitino, koпativno) ili ukljucivanjem u пjegov opseg pojmova 
va.5pitanja ··и uzem smislu·· - kao razvijaпja psihofizickih sposobпosti i formiranja 
pogleda па svet, i obrazovanja - kao usvajanja znaja, umenja i navika (Bakovljev; 
1989, 9). О sadrzaju pojma vaspitanja ··u uzem smislu·· nema opste saglasnosti 
ali se ono najcesce dovodi u vezu sa moralnim vaspitaпjem licпosti buduci da 
је usmereпo na fonniraпje licnosti i karaktera, odnosno па afektivno podrucje i 
razvoj stavova, interese, zelje i voljne aspekte licnosti (Basic; 1990, 161 ). 

Razvoj iпdividualпih moci pojedinca uslovljen је njegovim vaspitпim 
mogucпostimaali i posredovankultumo-istorijskimzпaпjimai odпosimazajedпice 
u kojoj zivi (Polic; 1993, 21 ). Sam proces ··ulaska·· u kulturu i izgradivaпja coveka 
u liku (obrazu) odredeпe kulture predstavlja proces obrazovanja (Kamenov; 
1999а, 114) koji od svojih aпtickih pocetaka podrazumeva ucece subjekte koji 
sami moraju steci svoja zпапја i sposobпosti (Giesecke; 1993, 72). Obrazovanje 
је otuda и svojoj sustini usmereno ka usvajanju znanja videпog, пе samo kao 
vec gotovih misaonih matrica о fuпkcionalnim vezama medu pojavama, пеgо 
prvenstveno kao ""znanja koje се tek proizaci kao rezultat novih spoznaja u 
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osnovi kojih је stvaralacka svijest, s kojom ni covijek ni svUet nikada nisu isti"" 
(Polic; 1993, 23). Odnosno, опо predstavlja segment vaspitnog procesa kojim 
se podsticu sve vrste saznajnЉ aktivnosti kojima se stice, usavrsava, uoЫicava 
i prosiruje iskustvo onoga ko se obrazuje i prenose mu se odabrana saznanja 
koja је covecanstvo tokom svoga razvoja prikupilo i strukturiralo u oЫastima 
nauke, tehnike, rada, proizvodnje, umetnosti i drustvenih odnosa. Otuda se moze 
reci da se obrazovanjem zadovoljava osnovna potreba onoga ko se obrazuje 
za interakciju i uspesno ukUucivanje u vlastitu sredinu, sto је uslovljeno 
izgradivanjem, uvezbavanjem i unapredivanjem odgovarajucih vestina i fizickih, 
saznajnih, afektivnih i socijalnih sposobnosti potrebnih za snalazenje i delovanje 
u njoj (Каменов; 2004, 13 ). 

Odredujuci obrazovanje kao razvoj coveka u ··шedijumu objektivizacija 
dosadasnje ljudske kuture·· kojim se on ··osposoЫjava za razborito samoodredenje, 
produktivno sudjevolanje (u drustvu) i zauzimanje refleksivne distance·· u odnosu 
na njega, ono postaje merilo koje omogucava procenu ciljeva vaspitanja ··te cini 
odgoj pogodnim za kritiku i pгocjenu·· (Gudjons; 1994, 162). 

Bez obzira na sveprisutno гazdvajanje i razlicito definisanje osnovnih 
pojmova vaspitanje i obrazovanje, potrebno је naglasiti da se slozenom sintagmom 
vaspitanje i obrazovanje ili vaspitno-obrazovani rad ima u vidu ""djelatnost 
odgajatelja kojom је obuhvacen cijeli covjek"· (Basic; 1990, 161 ). 

Odredenje tennina ekologija, kao drugog (j!Snovnog ројша u definisanju 
ekoloskog vaspitanja i obrazovanja, u osnovi se vezuje za kovanicu eko-logija (u 
cijoj osnovi је grcka rec oikos koja oznacava kucu, dom, domacinstvo, staniste) 
koju је nemacki biolog Е. Hekel (Haeckel, 1869) sastavio fonnulisuci shemu 
zooloskih nauka. Pod ekologijom navedeni autor podrazumeva ··proucavanje 
ekonomije, domacinstva, zivotinjskih ogranizaшa·· koja ""obuhvata veze zivotinja 
kako sa neorganskom tako i sa organskom sredinom, iznad svega sve korisne i 
stetne veze sa drugim zivotinjama i biljkama, bez obzira da li su one direktne 
ili indirektne·· (prema: Bejts; 1972, 593). Za oznacavanje onoga sto okruzuje 
neki zivi organizam, onoga sto је spolja ili izvan njega, u engleskom se jeziku 
tokom 19. veka odomacila stara francuska rec ··environnmenC (Le Goff; 2002, 
ХШ), odnosno environmet. Danas se ona pojavljuje u znacenju iivotne sredine 
( okolina, ambljent, milje, ekosistem, okruije itd. ), i kao takva ulazi i u podrucje 
ekologije (Delort, Walter; 2002, 6) koja se u meduvremenu postepeno ucvrstila i 
kao ројаш i razvila kao nauka. 

Iako nastala iz potreba Ьioloskih nauka, ekologija је posle jednog 
veka razvoja, napraviila zпасајап korak u menjaпju svojih preшisa buduci da 
··ravnotezu u prirodi vise пе istrazuje kao posledicu iskljuCivo prirodnih sila i 
fenomeпa, prirodnih procesa·· vec паzпасеnе рrоЫеше promislja i istrazuje i sa 
staпovista ··odnosa koje covek stvara u drustvu·· koje deluje па prirodu (Марковић; 
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1996, 1 О). Ovakviш pristupoш ekologija је postavila na sasviш nov nacin odnos 
izшedu coveka i prirode i od prirodne nauke postala i drustvena nauka i nauka 
о racionalnom odnosu prema prirodi. Razvoj ekologije tokoш druge polovine 
20.veka doveo је do nastanka humane ekologije а ubrzo zatiш i socijalne ekologije 
koja se odreduje kao disciplina koja u kontekstu globalnih proЫema covecanstva 
proucava specificne veze izmedu drustva, prirode i coveka i njegove zivotne 
sredine ( okoline ), u cilju ne samo ocuvanja, vec i unapredivanja ··okvira zivota·· 
coveka (lsto, 12). U оvош kontekstu posmatran pojam iivotne sredine odreduje 
se kao ukupnost prirodnih uslova i drustvenih tvorevina u kojima covek zivi kao 
prirodno-drustveno bice. 

Jednu od najopstijih definicija zivotne sredine predstavlja ona koja је 
vidi ""kao ukupnost uslova i uticaja u kojiшa covek zivi"" sto izaziva odredene 
teskoce u njenom odredenju narocito u odnosu na izbor elemenata koje obuhvata 
(Николић; 2001, 23 ). Као kriterijum definisanja javljaju se raznovrsni elementi, 
sto za posledicu ima razlicita odredenja od kojih jedna za polaziste imaju zonu 
dodira naselja i prirodnog okruzenja, u drugimaje to ukupni prirodni prostor koji 
okruzuje coveka, dok se kao posebna grupa pojavljuju ona u kojima vaznu ulogu 
iшaju drustveni (i proizvodni) odnosi. 

Као priшer prvih, moze se razmatrati odredenje R. Feliksa (1980) koji pod 
zivotnoш sredinom podrazumeva materijalnu sredinu u kojoj covek zivi i radi, а 
njene osnovne elemente cine vazduh, voda, hrana, predmeti opste upotrebe, biljni 
i zivotinjski svet, zemljiste, kao i objekti koje је izgradio covek (lsto, 19). Drugu 
grupu dobro ilustruje definicija koju daje М. Matovic navodeCi da zivotnu sredinu 
predstvalja celokupan prostor naseljen zivotom koji obuhvata delove litosfere, 
hidrosfere i atmosfere (Matovic; 1994, 13). Trecoj grupi pripadaju odredenja koja 
naglasavaju daje u definiciju zivotne sredine potrebno ukljuciti slozene drustvene 
faktore koji, prema U. Hodmi (1991 ), pored sredine zivljenja coveka (naselja) 
ukljucuju socio-ekonomske i proizvodne odnose kojimaje posrednovan covekov 
odnos prema okolini (prema: Марковић; 1996, 117). Naiшe, (covekova) zivotna 
sredina se upravo i formira pod snaznim dejstvom socijalnog u coveku, ali uшesto 
da coveka ucini nezavisnim od prirode i sredine u kojoj zivi, ona naprotiv tu za­
visnost jos vise povecava i usloznjava. Ро shvatanjima N. N. Kiseleva ( 1979) ··so­
cijalno se na taj nacin javlja opredeljujuCim faktorom formiranja zivotne sredine 
i stoga ne moze biti ро strani od savremenih istrazivanja, u tom smislu socijalne 
karakteristike postaju ekoloskim karakteristikama·· (prema: Николић; 2001, 22). 
Otuda se u poslednje vreme u ruskoj literaturi pored termina окружающая среда 
koriste termini socios.fera i noos.fera Crazumski sloj"" od grc. noos - razum), ko­
jima se naglasava da је delovanje antropogenog faktora (coveka) pomocu snaga 
naucno-tehnoloske revolucije (tehnosfere) na geosferu (sastavljenu od litosfere, 
hidrosfere, troposfere, atmosfere i biosfere) dovelo do novog kvaliteta noosfere. 
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Iako ne postoji univerzalni sporazuш о upotrebi pojmova ekologija 
( ekoloski) i iivotna sredina ili njihovoш znacenju, шоzе se reci da tokoш 
poslednjih decenija 20. veka oni doiivljavaju ekspanziju i и domenu humanistickih 
nauka kao oznaka za vid posebnog pristupa u kојеш se covek (ljudski organizaш) 
posшatra kao celovita jedinica koja se razvija funkcionisuci u kontekstu svoje 
(fizicke, bioloske i kulturne) sredine (Bejts; 1972, 595). Pritoш, medu autorima 
ovog usшerenja oznaka ekoloski podrazшneva razlicito, usled cega se javljaju 
razlike u odreduju predшeta istrazivanja i definisanju osnovnih pojmova. Pridevom 
"ekoloski" se, u naukaшa koje proucavanju iz razlicitih aspekata coveka, ponekad 
ukazuje na vrstu cinjenica i pojava koje se ispituju, ponekad na njihovu prirodu 
а ponekad na neku njihovu posebnu dimenziju. Ovaj izraz шоzе da iша i uzi 
metodoloski sшisao. Najzad, pridevoш "ekoloski" se ponekad ukazuje na sadrzaj 
i naCin тШјепја о nekoш рrоЫешu ili na opsti nazm·, orijentaciju ра cak i sistem 
vrednosti koje neki istrazivac zastupa ili neguje. Pritoш se razlicita znacenja 
шedusobno ne iskljucuju; prihvatanje nekog od njih ne obavezuje istrazivaca da 
usvoji i ostala, niti podrazuшeva preuziшanje "obaveza" koje iz njih proizilaze 
(Levkov; 1985, 8). 

Takav pristup, na priшer, neguje ekologija ljudskog razvoja predstavljajuci 
koncept orij entisan na osobu koj а se razvij а, okolinu i, posebno, razvojne interakcij е 
izшedu ovo dvoje. "Okruzenje·· se ovde definise kao шesto sa odredeniш fizickiш 
karakteristikaшa na kојеш se ucesnici ukljucuju мdredene aktivnosti nalazeci 
se u odredeniш ulogaшa (npr. 6erke, roditelja, nastavnika, sluzbenika itd.) tokoш 
odredenih vremenskih perioda. Otuda se kao osnovni eleшenti okruzenjajavljaju: 
mesto, vreшe, fizifcki uslovi, aktivnost ucesnika i uloga (Bronfenbrener; 1997, 
13). 1 dokjedni (R. Berker) vide "okruzenje" kao "srediste ponasanja" koje postoji 
"tашо napolju·· nezavisno od toga kako ga ko opaza, drugi (Ј. Bronfenbrener) 
presudniш sшatraju upravo nacin na koji ga covek opaza i dozivUava uziшajuci u 
obzir i svojstva sredine nezavisno od subjekta (Levkov; 1985, 9). U razuшevanju 
pojшovnog шodela sredine, njene strukture, i шogucih odnosa i procesa koji 
se uspostavljaju medu eleшentima modela polazi se od njihovog shvatanja kao 
sisteшa i podsisteшa и okviru celine sisteшa. 

TERMINOLOSКA RAZNORODNOST U OBLASТI EKOLOSKOG 
VASPITANJA 1 OBRAZOVANJA 

Da Ьi naglasili razliku izшedu ekoloskog pristupa i sadrzaja iz ekologije 
- kao slozene naucne discipline, neki autori sшisao drugog znacenja podvlace 
naglasavajuci upravo osnovni ројаш te nauke pojam iivotne sredine. Otuda, ne 
iznenaduje cinjenica da se za oznacavanje specificnosti obrazovanja strucnjaka 
iz domena ekoloske nauke (shva6ene kao jedinstvene nauke ili razgranatog 
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sisteшa disciplina bioekoloskog, socioekoloskog, tehnoloskog i psihoekoloskog 
usшerenja) pojedini autori odlucuju za terшine kao sto su obrazovanje za iivotnu 
sredinu (RanCic & Dordevic; 1998) dok se uvodenje ovih znanja u sadrzaje 
pojedinih nastavnih predшeta na niziш nivoiшa obrazovanja oznacava kao 
obrazovanje i vaspitanje za zastitu iivotne. Jedan od razloga za sire prihvataпje 
ovih terшina шоzе se verovatno videti i kao posledica doslovnog prevodenja 
шedunarodno prihvacenog пaziva environmental education (Uzelac & Stacevic, 
1999). 

Kod nas, kao i u literaturi na nemackoш i drugiш slovenskiш jeziciшa, 
шnogo cesce su u upotrebi termini kao sto su ekolosko vaspitanje, ekolosko 
vaspitanje i obrazovanje ili ekolosko obrazovanje. Njiшa se najcesce oznacavaju 
procesi usшereni ka budenju, podsticanju i izgradivanju ekoloske svesti i ekoloske 
kulture pojedinaca, grupa i drustva u celini, u сешu vazno шesto zauziшaju i 
specifiCna saznanja iz ekoloske nauke neophodna u produЫjenoш razuшevanju 
pojedinih рrоЫеша zivotne sredine. Vodeca uloga u tош procesu, рrеша шisljenju 
onih koji vaspitanje odreduju "u uzeш sшislu", pripada ne toliko ekoloskom 
ob1"azovanju, koliko ekoloskom vaspitanju koje treba da odgovori sociokultumiш 
zahteviшa i aktuelniш potrebaшa savreшenog drustva. Rec је о izgradnji novog 
kvaliteta u procesu razvoja licnosti novog milenijuma, и kojem zdrava zivotпa 
sredina postaje najveca шoralna vredпost. U suprotnoш, akuшulirani sistem 
ekoloskih znanja pretvorice se и koшpleks infoпnativnih znanja ·koja se ne 
primenjuju па odgovarajuci naciп и praksi i zivotu (Николић; 2001, 103). 

Za razliku od njih, javlja se jedan broj autora koji se za naglasavanje 
istih procesa opredeljuje ipak za termin ekolosko obrazovanje. Oni uglavnom 
iшaju и vidu emancipatorska odredenja onih пemackih autora koji, prema Н. 
Gudjonsu, шodemo obrazovanje definisu kao kriticko saшoobrazovanje za sve 
Ciji је osnovni zadatak da razvija radikalnu etiku. Опо se odreduje kao daleko 
vise i drugacije nego sашо zпапје, obrazovna dobra ili unutrasпji razvoj snaga 
jer zadiruci u egzistencijalna pitanja utice na ponasanje i delovanje ljudi kao 
sпaga koja daje diшeпziju i strukturu. Takode se пароmiпје, da za razliku od 
vaspitaпja - obrazovanje predstavlja celozivotaп proces ciji se sadrzaji ne шogu 
odrediti nezavisno od vreшena buduci da опо predstavlja reakciju na drustvene 
pojave (Tenorth рrеша: Gudjons; 1994, 165). Otuda је ekolosko obrazovanje deo 
oЫasti opseg obrazovanja ciji је zadatak pripreшanje za zivot, otkrivanje sveta 
i kvalifikovanje onih koji исе. Опо se "kurikuralno i didakticki, razracunava sa 
obrazovniш i socijanim vrednostima strucnih znanja, moralnih normi, vodecih 
ideja i drustveno politickih strategija u kontekstu odnosa covek - priroda" (Bajer 
prema: Andevski; 2003, 363). 

U naseш okruzenju na ovoj liniji deluju autori (М. Andevski i М. 
Miskovic) koji epitet ekoloski vezuju za kriticki pristup i preispitivanje teorije 
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i prakse vaspitno-obrazovnog rada u institucionalnim uslovima. Osnovna teza 
od koje polaze jeste da skolu odlikuje instrumentalizacija i dehumanizacija kao 
vid medusobne otudenosti aktera u ""procesu ocovecenja·· u odnosu jednih prema 
drugima, u odnosu na sopstvene ljudske potencijale i moci, kao i u odnosu na 
prirodnu i drustvenu sredinu u kojoj zive. Refleksije ovih autora uglavnom se 
oslanjaju na dostignuca izrasla u okviru drugog talasa ekolo§kog obrazovanja 
organizovanog unutar ekoloskih pokreta i uvide ekoloske pedagogije. Prema 
njihovom misljenju prodor ekoloskih promisljanja u nastavnu praksu trebao bi da 
doprinese ""pronalazenju i razjasnjavanju novih sansi i perspektiva, ali i zahteva 
za one koji se bave pedagoskim radom pre svega institucionalno, ali i izvan 
skole·· (Андевски & Кнежевић-Флорић; 2002, 30-31), pri cemu је dakle rec о 
ekologiziranju pedagogije а ne о pedagogiziranju ekologije. 

Razmatrajuci odnose medu do sada navedenim pojmovima А. Rancic i V. 
Dordevic ekolosko obrazovanje odreduju kao znatno sire podrucje u odnosu na 
proЫem zastite zivotne sredine. Prema ovim autorima, obrazovanje i vaspitanje za 
zastitu Zivotne sredine predstavlja dalju i produЬljenu konkretizaciju predhodno 
stecenih ekoloskih pojmova i znanja i to primenjenih na konkretne pojmove i 
procese u radnoj i zivotnoj sredini. Odredujuci naucno-teorijski i pedagosko­
andragoski koncept s obzirom na uzrast celokupne obrazovne populacije 
u jednom drustvu, ekolosko vaspitanje i obrazovanje predstavljeno је kao 
prethodni (vremenski primarni) proces koji se vezifje za populaciju niieg uzrasta 
i nivoa vaspitanja i obrazovanja i ima pedagoski karakter. S druge strane, pojam 
obrazovanje i vaspitanje za zastitu zivotne sredine nadovezuje se na osnovno i opste 
obrazovanje i odnosi se na starije uzrasno doba i proces dozivotnog obrazovanja, 
i kao takav pretezno ima andragoski karakter. Otuda pomenuti autori ekolosko 
obrazovanje odreduju kao slozen, specifican i jedinstven pedagosko-andragoski 
proces ciji је osnovni cilj i zadatak da se, sticanjem osnovnih pojmova i znanja, 
razvije pojedinacna i kolektivna ekoloska svest i odgovarajuci oЫici ponasanja 
za uspesnu zastitu i ocuvanje zivotne i radne sredine (Rancic & Dordevic; 1998, 
49-50). 

U ekoloskom vaspitanju, u kojem se pojam vaspitanje odreduje ··u Sirem 
smislu··, uglavnom se vidi jedna od osnovnih i najrasprostranjenijih aktivnosti 
sistema zastite zivotne sredine~ Ono se definise kao prisutno na svim nivoima i u 
svim segmentima obrazovne populacije ( dece, omladine i odraslih) predstavljajuci 
proces pennanentnog sticanja ekoloskih znanja, pojmova i sposobnosti uz, 
istovremeni, razvoj ekoloske svesti, kulture i oЫika ekoloskog ponasanja u radnoj 
i zivotnoj sredini sa ciljem da se ona sacuva, zastiti i, ро mogucnosti, unapredi za 
buduca vremena (Rancic; 2002, 43). 

Za ozacavanje istih procesa Е. Kamenov koristi sintagmu vaspitanje i 
obrazovanje za zastitu zivote sredine koju odreduje kao vaspitno-obrazovno 
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delovanje uskladeno sa psiholoskim saznanjima о razvoju deteta i pedagoskim 
saznanjima о mogucnostima i nacinima uticanja na taj razvoj, potrebama dece i 
potrebama drustva iskazanih konceptom odrzivog i uskladenog razvoja zivotne 
sredine и kojoj ona odrastaju. Dakle, и celovitom i sveukupпom delovanju 
vaspitanjem i obrazovanjem za zastitu zivotne sredine (cije znacenje razdvojeпo 
defiпise) autor vidi osnovu za sticaпje ekoloske kulture. Pritom se, vaspitanje za 
zastitu zivotne sredine vidi kao "sistem postupaka kojim se grade eticki stavovi о 
potrebl zastite i unapredivanja iivotne sredine i пeguju motivi da se tome pruzi 
sopstevni doprinos. Ono predstavlja segment moralпog vaspitanja i oslonjeпo је, 
sajedne strane, na filozofiju zivljenja uskladenog sa konceptom odriivog razvoja, 
а sa druge - па informisanost о karakteristikama zivog sveta i пacinima da se оп 
ocuva i unapredi"" (Каменов; 2004, 14). 

Na istom mestu navedeni autor obrazovanje za zastitu iivotne sredine 
odreduje kao ""sticanje iskustva, znanja i vestina potrebпih za zastitu i unaredivanje 
zivotne sredine na nacin koji doprinosi ekoloskoj vaspitanosti, а ostvaruje se 
osposoЫjavanjem za samostalno dolazenje do infonnacija iz raznih izvora, 
njihovo biraпje, kriticko analiziгaпje, рогеdепје i korisceпje и sopstveпom 
svakodnevпom delovanju. U obrazovanje za zastitu zivotпe srediпe spada 
upoznavaпje vrednosnih sistema, ciljeva, principa i пonni ponasaпja koje vaze 
za svakog ucesnika и drustveпom zivotu, ciji је smisao da se harmonUa vrati и 
medusobne odпose izmedu ljudskog drustva i prirode. Obavestenost о ekoloskoj 
proЫematici koja prerasta и пюtiv za ekoloski prihvatljivo ропаsапје i iskazuje se 
kroz spremnost da se ucestvuje и zastiti, obпavljanju i unaredivanju svoje zivotпe 
sredine predstavlja krajпji izraz ekoloske kulture·· (lsto, 14-15). 

Imajuci sve navedeпo и vidu, ciпi se kao da se и predstavljeпim 
definicijama pridev ekoloski prvenstveno dovodi и vezu sa sadrzajima i пасiпоm 
promisljanja odnosa coveka i sredine koje је potrebno upoznavati i razvijati и 
vaspitпo-obrazovnom procesu. On ukazuje na orijentaciju i sistem vredпosti 
koji se postavUa kao cilj ekoloskog vaspitanja i obrazovanja и vidu postizaпja 
hannoпizacije tih odпosa (kroz koncept odrzivog razvoja) sa idejom da је na 
taj naciп moguce postici ocuvanje i unaredenje (prirodпe) zivotпe sredine 
kao osnovnog uslova zivota. Medutim, utisak је da и takvim odredeпjima 
ekoloskog vaspitaпja i obrazovaпja izmice ono sto se uslovno moze oznaciti 
formom i metodoloskim pristupom koji daje specificnu dimenziju procesu 
ekoloskog vaspitanja i obrazovaпja. Takav pristup sadrzaп је и idejama oпih 
autora prema kojima se naglasavanjem ··sadrzaja·· obrazovaпja iz oЫasti zastite 
zivotne srediпe и obrazovпom procesu, koji је ustrojen (iпstitucionalizovan) и 
skladu sa mehaпickim i parcijalizovaпim shvatanjem sveta Csvetska masina··) 
i meduljudskih odпosa (bihevioristicka teorija), ne moze daleko odmacu 
и пegovaпju ekoloskog razumevanja sveta (kao Ьioloskog i iпteraktivпog 
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organizma) i preuzeti odgovornost za ekoloski prihvatljivo ponasanje. Otuda 
ovi autor, ро ugledu na postavke dubinske ekologije, apeluju na transfonnaciju 
odnosa i redefinisanje uloga u samom procesu obrazovanja i vaspitanja koji treba 
da omoguce izrastanje drugacijeg coveka i otkrivanje njegovih drugacijih pozicija 
u konceptu sveta datom prema uzoru holisticke, odnosno ekoloske paradigme. 

Na ovoj poziciji razumevanja ekoloskog vaspitanja i obrazovanja jeste 
i odredenje N. N. Veresova koji u specificnom nacinu obrazovanja videnog kao 
procesa kultivacije pronalazi nacin otkrivanja covekovog jedinstva sa svetom i 
razvoja ekoloske svesti. Umesto ··kljukanja·· decjeg uma i svesti kulturom autor 
predlaze njhovo "otvaranje jedno drugim". Naime, kultumo znacenje pojava koje 
okruzuju dete ··mora da bude otkriveno od strane deteta pre no sto опо zapocne 
da osniva svoj sopstveni sistem odnosa sa svetom punim znacenja. Stoga, sadrzaj 
ucenja ne moze biti seгviran detetu vec mora da bude izgradivan, konstruisan, 
fonniran od strane samog deteta (uz pomo6 nastavnika)"· (Вересов; 2002, 21 ). 
Pritoш, cin ucenja mora da bude ekoloski, sto znaCi da se izdvajaju kulturne 
pojave koje imaju "ekoloske aspekte na njihovom nivou znacenja" tj. koje se mogu 
dovesti u vezu sa osnovnim ekoloskim pojmovima i procesima koji omogucavaju 
da se medusobni odnos coveka i okoline sagleda unutar jedinstvenog sistema. Ti 
odnosi su stvami u tom smislu da ih шozemo prepoznati, cek proшeniti, ali to nisu 
materijalni objekti. Oni predstavljaju ljudsku kulumu relacUu kojuje potrebno da 
svako dete ponaosob otkrije stvaranjem sopstevnoj ekosistema cime se ukljucuje 
u sistem ljudskih odnosa coveka sa okolinom. Uspostavljanje ove individualne 
relacije od strane deteta kroz stav, na primer, prema sopstvenom stanistu, koji је 
izgradivan upoznavanjem ljudskih stavova otelotvorenih и kulturi, predstavlja 
proces razvoja ekoloske svesti (lsto, 18). 

U novije vreme u krugovima strucnjaka brojne su debate о uspostavljanju 
relacija izmedu koncepta ekoloskog, odnosno obrazovanja za iivotnu sredinu i 
obrazovanja za odrzivi razvoj. Dok jedni tvrde da ekolosko obrazovanje videno 
kao obrazovanje za zivotnu sredinu predstavlja siri koncept od obrazovanja za 
odrzivirazvoj,drugismatajudaseovadvakonceptamedusobnopreklapaju(Smyth 
prema: Orlovic; 2003, 30). Treci, kojimaje najЫize i nase stanoviste, obrazovanje 
za odrzivi razvoj vide kao novi stupanj u evoluciji ekoloskog obrazovanja. Iako 
nije moguce dati jednostavno odredenje obrazovanja za odriivi razvoj опо se 
najcesce sagledava и okviru kocepta odriivosti kao etickog principa kojim se 
nastoji usmeriti ljudsko ponasanje и pravcu ekoloskog integriteta, ekonomskog 
realizma ijednakosti medu ljudima. Rec је о kompleksnom pristupu koji implicira 
kvalitativne promene u promisljanju i praksi obrazovanja, zahvata vrednosno 
koliko saznajno i voljno, upucuje na pitanje izbora zivotnog stila, uvazavanja 
sadasnjih i buducih potreba ljudi i opstu meduzavisnost i interakciju sistema i 
pojava. 
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Ovako usшereno ekolosko vaspitanje i obrazovanje predstavlja zapravo 
deklarisani pravac razvoja vaspitno-obrazovnog procesa u velikoш broju 
zajednica onih industrijski razvijenih zeшalja koje se opredeljuju za uvazavanje 
шeduzavisnosti ekonoшskog, tehnoloskog, socijalnog i kultumog razvoja kroz 
koncept odriivog razvoja. U prvi plan ovih nastojanja isticu se kvalitet zivota 
ljudi (danas, kao i u buducnosti) i operacionalizacija sшemica i pravila u odnosu 
na raspolozive resurse (sa ciljeш ocuvanja zivotne sredine). Pritoш se upozorava 
da ovaj koncept ne treba shvatati kao tacno odreden recept vec da u njeшu treba 
videti okvir za otvorenost u traganju рrеша rezultatima i posledicama koje polaze 
od razlicitih principa. 

Odrzivi razvoj, kako istice М. Andevski, predstavlja drustveni ideal koji 
treba da uspostavi jedinstvo u poboljsanju covekovih ekonoшskih i drustvenih 
uslova zivota uz nenarusavanje prirodnih temelja zivota. On u sebe integrise 
politicku konstituciju, vreшensku dimenziju, polazi od premisa odredene kulture, 
tradicije, vrednosne orijentacije, шultikulturan је i шiltilingvalan. Otuda se 
kao vodeci ciljevi koncepta javljaju ideali kao sto su: poшirenje sa prirodoш, 
pravednost, ekonomska izdrzljivost, kultumi identitet, samoostvarenje, globalna 
povezanost, globalni zajednicki rad, partnerstvo (Андевски; 2001 ). 

U dosezanju navedenih vrednosti kljucna uloga se dodeljuje ekoloskoш 
vaspitanju i obrazovanju, shvacenoш kao delu savreшenog opsteg obrazovanja, 
ciji је zadatak da iznalazi strategije kojiшa se moze doprinositi uЫazavanju 
napetosti izшedu globalnog i lokalnog, opsteg i pojedinacnog, tradicije i 
modemosti, dugorocnog i kratkorocnog, konkurencije i jednakosti. Izrazavajuci 
opravdanu suшnju u mogucnost da se takvi pedagoski postupci u danasnjim 
obrazovnim institucijama uopste osmisle, na drugom шestu pomenuta autorka, 
navodi da pretpostavke za to treba traziti u prihvatanju ··prikladnih povoda·· 
od znacaja u zivotu onih koji исе i nastavi koja је ··situaciona - proЫemski -
delatno orijentisana·· (Андевски; 1999, 108), odnosno obezbedujuci da koncept 
savremenog opsteg obrazovanja oшoguci da buduce generacije budu vaspitavane 
NA, а ne ZA odrzivi razvoj (Андевски & Кнежевић-Флорић; 2002, 69). 

Teorijeske pretpostavke tako osmisljenog savreшenog ekoloskog 
vaspitanja i obrazovanja navodi G. de Haan (1995) isticuCi da se u raspravi о 
odrzivom razvoju, jos jasnije nego u raspravi о ekoloskoj krizi, pokazuje da su 
ekoloska svest i ekolosko ponasanje odredeni kultumiш kontekstoш u kome 
vaznu ulogu ima vaspitno-obrazovani proces zajedno sa sviш drugiш podrucjima 
drustvenog delovanja. Takode, drustvena usmerenosti ka odrzivoш razvoju 
podrazumeva da se obezbeduje (poucavanjem i drugim sredstvima uticaja) 
stasavanje pojedinaca spremnih na saшoogranicenja preuziшanjem odgovomosti 
za zivotnu sredinu u iше buducih generacija i u iше opste pravde, sto za posledicu 
ima ogranicavanje sopstvene potrosnje i dosadasnjeg nacina zivota. Ovo nije 
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moguce ostvariti vaspitanjem i obrazovanjem koje је usmereno na manipulisanje 
ponasanjem vec samo osposoЫjavanjem pojedinaca za promisljanje, odlucivanje 
i otkrivanje sopstenog nacina delovanja, sto sa druge strane zahteva uskladivanje 
sklopova motiva i razlicitih nacina zivota unutar jedne kulture ili izmedu razliCitih 
kultura. De Haan smatгa da је neophodno razvijati takve pristupe u vaspitno­
obrazovnom procesu koji се nuditi tezista i gledista koja mogu korisno prosiriti 
i poboUsati ekolosko vaspitanje i obrazovanje. Takve cetiri najcesce spominjane 
postavke za prosirivanje ekoloskog vaspitanja i obrazovanja su da ono mora 
da: sluziti kako culnom i celovitom, tako i racionlnomi analitickom bavljenju 
zivotnom sredinom; da pospesuje sposobnost sagledavanja lokalne zivotne 
sredine u slozenim sklopovima pomocu culnog dozivljavanja i umne delatnosti 
kao osnove u pronalazenju slozenih strategija za resavanje ekoloskih proЫema; da 
osposoЫjavaju individue za participaciju u politickom zivotu, kao i da doprinosi 
osvescivanju individualnih noпni i vrednosti i upoznaje pojednice s normama, 
orijentacijama i vrednostima prihvatljivim za haпnonizaciju odnosa coveka za 
zivotnom sredinom i ocuvanja prirodne zivotne sredine (prema: Uzelac; 2002, 
19-20). 

Sta је vredno cuvanja, prema О. Renn (1996), otkriva se samo putem 
kultumog razumevanja ljudskih vrednosti i noпni и odnosu na prirodu i okolinu. 
Medutim, unutar razlicitih kultura nema jedinstvenog razumevanja prirode niti 
se danas mogu istaci stabilne univerzalne noпne ispravnog ekoloskog delovanja 
i ocuvanja prirodne i zivotne sredine. Otuda G. de Haan (1997) nudi sest 
operativnih elemenata oslonca od kojih zavisi razumevanje koncepta odrzivog 
razvoja odnosno oЫikovanje ekoloskog vaspitanja i obrazovanja u funkciji 
sticanja kljucnih kompetnicija buducnosti. Tih sest teorema modemizacije autor 
vidi u: teoriji konstruktivizma, vodecem uzoru kao orijentaciji, refleksivnoj 
modernizaciji kao fenomenu promene, diskursu pravednosti kao osnovi socijalnih 
inovacija i intergeneracijskih гelacija, tendenciji individualizacije i zivotnog stila 
kao socijalnih fenomena, i interesu za paricipaciju kao opsteg trenda (prema: 
Андевски & Кнежевић-Флорић; 2002, 88). Opravdanost njihovog izbora 
potvrduje koncept kompetencija С. Richtera (1995) koji smatra da kljucne 
kompetencije buducnosti, za raziku od dosadasnjeg trenda primenjivanja i 
prilagodavanja naucenog specificnim situacijama, podrazumeva pre svega 
sposobnosti: da se nauceno promeni prema svojim potrebama; da se и ovaj sistem 
integrisu nove altemative delovanja; da se bira izmedu vise altemativa kako 
bi se odmereno delovalo; da se povezuju novonaucene sposobnosti sa drugim 
sposobnostima, kao i da se prosiri sopstveni repertoar ponasanja spajanjem svojih 
dosadasnjih sposobnosti sa novo naucenim (Isto, 99). Otuda se pored i do sada 
isticane orijentacija na resavanje proЫema kao osnova razvoja mnogostranih 
di111enzija covekovih sposobnosti navode orijentacija na samorazumevanje, 
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kooperativпa orijeпtacija, orijeпtacija па primeпu, samoorgaпizacija i celovitost 
(Isto, 102). 

Buduci da ekoloske proЫeme odlikuje globalnost, briga о razoreпoj 
srediпi postaje, iako jos uvek kljucпi, пе i dovoljaп оdпоsпо jediпi aspekt koji је 
пeophodno imati u vidu prilikom projektovaпja savremeпog ekoloskog vaspitaпja 
i obrazovaпja. Mпogi autori smatraju da опо daпas mora uvaziti i pitaпje 
pravedпosti izmedu visoko industrijski razvijeпih zemalja i globalпe veciпe 
drugih zemalja, kao i pitanje mogucпosti razvoja i prosperiteta "sa опе straпe" 
razaranja, osteceпja i ugrozavaпja prirode (Aпdevski; 2002, 11 О). Otuda ekolosko 
vaspitaпje i obrazovaпje ima smisla samo ako se vidi kao planetarno ekolosko 
humanisticki orijentisano ekolosko vaspitanje i obrazovanje (Markovic; 2002), 
оdпоsпо globalno obrazovanje. 

Kako пavodi М. Korac globalno obrazovanje predstavlja obrazovaпje о 
okoliпi "koje polazi od пeraskidive povezaпosti drustveпog razvoja, covekove 
okoliпe, ljudskih prava, ravпopravпosti polova, svetskog mira itd." (Кораћ; 1992, 
2). Опо predstavlja siroku oЫast koja је holisticka u svojoj biti i primeпi tako 
da meduodпosima coveka i prirodпog sistema pristupa posmatrajuci zivotпu 
srediпu u пјепој sveobuhvatпosti - drustveпo-politicko-ekonomsko-moralпo­

estetsko-tehпoloskoj; lokalпo-globalпoj, kao i kroz dimeпzije proslo-sadasпje­
buduce ). Takode, опо podstice razvoj seпzitivпosti, svesti, razumevaпja, kritickog 
misljeпja i vestiпe resavaпja proЫema kroz preuzimaпje aktivпe uloge u procesu 
uсепја. Dalje, ovo obrazovaпje пaglasava odgovomu ulogu pojediпca koristeci 
siгok spektar tehпika uсепја i рrепоsепја zпапја, sa posebпim пaglaskom па 
prakticпim aktivпostima i neposredпom iskustvu. 

* * * 

Na osпovu predstavljeпih postavki Ciпi se opravdaпim da uvodeпje ekoloskog 
aspekta u razumevaпje proЫematike savremeпog vaspitaпja i obrazovaпja na mladim 
uzrastima zahteva da se razvojпo-humaпisticka odredeпja vaspitno-obrazovпog 

procesa uпesu izvesпe modifikacije koje пastaju iz пesto drugacijeg (tzv. ekolosko 
humaпisticko) shvataпja covekovog odпosa sa zivotnom srediпom. Buduci da ргеmа 
ovom staпovistu covek i svet predstavljaju jedinstveп sistem koji se sastoji od odnosa 
osпovno је ekoloskim vaspitaпjem i obrazovaпjem mlade dece omoguciti svakom 
od пjih da otkriva, osvescuje i istrafuje slozeп sistem odпosa coveka sa (prirodпim i 
drustveпim) okruZeпjem izgгadujuCi sopstveпi stav i razvijajuci licnu odgovomost za 
izabraпu poziciju. 

Otuda se ekolosko vaspitanje i obrazovanje moze shvatiti kao pedagosko 
delovaпje kojim se deci predskolskog uzrasta omogucava da kroz пeposrednu 

iпterakciju i dozivaпje sveta (пaroCito prirodnog) koji ih okrufuje sticu bogato iskustvo 
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i bude osetljivost и odnosu na njegove ramovrsne fenomene, pritom se oslanjajuci 
na izabrane strategije ponasanja kojima se manifestuje interesovanje i briZ:nost prema 
zivom i nezivom svetu i razvija aktivan i odgovoran odnos prema prirodnim i socio­
kultumim aspektima zivotne sredine. Drugim reCima, опо predstvalja proces budenja 
i uspostavUanja ekoloske svesti kod dece predskolskog uzrasta kroz njihovo urastanje 
и kulturu zajednice koja nastoji da izgradi sto uravnotezeniji odnos izmedu prirode 
(kao osnove zivota) i drustva (kao okvira ljudske egzistencije) - razvijajuCi ekolosku 
kulturu, sto zahteva: izgradivanje etickih stavova о potreЬi ocuvanja i unapredivanja 
zivotnog okruZenja; podsticanje i negovanje motivacije da se u tome licno ucestvuje; 
stvaranje uslova za sticanje iskustva, znanja i vestina potrebnih и zastiti zivotne sredine 
i donosenju odluka u vezi sa ocuvanjem okoline, kao i upoznavanje ciljeva, nacela i 
normi ponasanja svih clanova zajednice koja је usmerena ka harmonizaciji odnosa 
coveka sa prirodom. 

Iz ovog proizilazi da se pojmom ekolosko vaspitanje i obrazovanje u 
vecoj meri naglasava kompleksna priroda procesa »urastanja individue u kulturu« 
i zivot zajednice i fokusira njegova drustvena, medugeneracijska i interakcijsko­
komunikacijska dimenzUa, dok se tenninom obrazovanje (i vaspitanje) za iivotnu 
sredinu ili zastitu iivotne sredine, prema nasem videnju, u prvi plan stavlja 
sadrzaj ili tematika vaspitno-obrazovanog rada, sto nije u skladu sa savremenim 
shvatanjem procesa obrazovanja i ucenja tokom perioda detinjstva i mladalastva. 
Otuda nam se prihvatljivim Cini, vec ranije powinjano, razlikovanje ovih 
pojmova prema kojem se ekolosko vaspitanje i obrazovanje vidi kao vremenski 
primarni proces, koji se vezuje za predskolski i osnovnoskolski uzrast i nivo 
vaspitanja i obrazovanja u kojem је naglasen pedagoski karakter interakcije, dok 
se pojam obrazovanje za zivotnu sredinu vezuje za nastavak osnovnog i opsteg 
obrazovanja, ima odlike permanentnog i dozivotnog obrazovanja, i kao takav 
pretezno ima andragoski karakter. 
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NOТIONAL-TERMINOLOGICAL DETERMINATIONS IN ТНЕ 
FIELD OF ECOLOGY EDUCAТION 

Abstract 

Јп the pedagogical l'"esearches оп the ecology proЬlems, there is preseпt 
а certaiп питЬеr o.f dijjereпt terms апd phrases. Termiпological diversity is 
coпditioпed Ьу а complex nature o.f processes related to the creation o.f relations 
between а тап and the environment, and Ьу differences in the methodological 
approach and development o.f the notional device o.f scientific disciplines studying 
this рrоЫет. The paper starts .from the definition o.f basic notions contained in 
the mentioned phrases, there have Ьееп examined ways o.f its connections in the 
.field o.f pedagogical science, and their mutual links and relations. Besides, the 
ecology education is seen as а process ој' awakening and raising the ecology 
awareness ој' young generations through their growing into the culture o.f 
community that waпts to build а balanced relation between the nature (as the 
essence о/ l(fe) and society (as а .framework ој' human existeпce) - developing 
the ecology culture, what l'"equires: creatioп o.f the ethical attitudes оп the need 
o.f preservation and advaпcement o.f the existeпtial enviroпmeпt,· support and 
promotion o.f motivation to persoпally participate in it,· creation ој' conditions .for 
acquiring the experiences, knowledge, and skills пecessary.for protection ој' the 
human environment, and decision-making related to the protection ој' the human 
environment, and introduction ој' goals, principles and norms ој' coпduct ој' all the 
community members, which is directed to harmonization ој' relationship between 
а тап and the nature. 

Кеу words: upbringing and education, ecology, protection o.fthe human 
en~ironment, sustainaЫe development. 
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SISTEMNA PROUCAVANJA КАО TEORIJSKO 
METODOLOSКA OSNOVA OPTIMIZACIJE RADA U 

PEDAGOSKOM SISTEMU OSNOVNA SKOLA 1 

Rezime 
И raduseanalizira Osпovпaskola kaosistemjerposedujesve karakteristike 

sistema и kome је vaino urediti i uskladiti odnose svih komponeпti. И ovom 
istraiivanju polazi se od pretpostavke da је па osпovu sistemnih proucavanja 
moguce konstruisati kiherпeticki model и kome је moguce vrsiti upravljaпje 
i regulaciju, sto Ы trebalo da dovede do optimizacije rada и proucavanom 
sistemu. И tom smislu, autor оsпоvпи skolu, versku i пastavu gradaпskog 
vaspitaпja posmatra kao sistem, ideпtifikuje struktUtralпe komponeпte i elemeпte 
tih kompoпeпti proucavajuCi veze, odпose, diпamizme, funkcionisanje sistema 
kako Ы se kao rezultat dоЫо koberneticki model kojim se moie upravljati. Sira 
primena sistemnih proucavaпja dovela Ы do sаzпапја koja su neophodпa da Ы 
se utvrdilo и kojim podsistemima, па koji паСiп i kojim sredstvima је potrebпo 
izvr§iti рrотепе i tako dopriпeti optimizaciji rada и proucavaпom sistemu. 

Kljucne reci: sistem, sistemпa proucavaпja, kihernetika, upravljanje 

Ovaj clanak је ekspoze шagistarskog rada «Sisteшna proucavanja kao teorijsko 
шetodoloska osnova optiшizacije rada и pedagoskoш sisteшu osnovna skola sa роsеЬпiш osvrtoш 
па versku пastavu i пastavu gradaпskog vaspitanja» odbraпjeпog 26.11. 2002. godiпe па Tehпickoш 
fakultetu u Zreпjaniпu 
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Naucno istrazivacki tЋd u oЫasti pedagogije, koji se oslanja na odredenu 
шetodologiju, i111a za cilj unapredivanje pedagoskih procesa. Istrazivanja koja se 
vrse u razlicitiш aspektiшa rada osnovne skole, а posebno procesa nastave, iшaju 
takode za cilj unapredivanje rada skole, kao i podizanje vaspitno-obrazovnih 
efekata sаше nastave. 

U odnosu na "klasicnu" шetodologiju, sisteшna proucavanja kao "nova 
шetodologUa" pristupaju рrоЫешu istrazivanja posшatrajuci ga sa aspekta 
sisteшa. 

Predшet pedagogije Cine vaspitne pojave, odnosi, procesi i rezultati, 
pedagoska delatnost u celini. То su vеоша slozeni, slojeviti, koшpleksni, 

dinaшicni, stalno шenjajuci sisteшi. Rec је о situacijaшa, ројаvаша, odnosiшa, 
vezaшa, ргосеsiша i ishodiшa koji pedstavljaju sisteшe. Ovi sisteшi su vеоша 
slozeni ali i relativno saшostalni i celoviti da шogu biti identifikovani i kao takvi 
proucavani. Ovi sisteшi su istovгeшeno i deo sirih sisteшa, tako da ih је шoguce 
hijerahijski identfikovati. 

Osnovna skola se шоzе posшatrati kao sisteш јег poseduje sve 
karakteristike sisteшa. Svaka nastava је poseban pedagoski sisteш и kојеш је 

vazno urediti i uskladiti odnose svih koшponenti. U takviш sisteшiшa upravljanje 
је vеоша specifiCno. Osnovu pedagoskog upravljanja cine povratne veze izшedu 
strukturalnih Cinilaca nastave. Sto se bolje poznaje sisteш i njegov~ koшponente 
и celini i pojedinacno, veca је шogucnost efikasnijeg upravljanja tiш sisteшom, 
kao i korekcije i шenjanja njegovih koшponenti, sa сЩеш postizanja sto 
optiшalnijih rezultata. Osnovni cilj svakog obrazovanja је da bude sto uspesnije, 
а svake nastave da priшenjuje optiшalna pedagoska resenja u ostvarivanju ciljeva 
obrazovanja i vaspitanja. 

Optiшalno upravljanje se svodi na odredivanje ulaznih signala i 
varijaЫi spoljnog uticaja (regulacija) koje iшpliciraju, pod odredeniш usloviшa, 
optiшalne ishode, odnosno optiшizaciju procesa.Preslikavanje ulazne ili ulaznih 
velicina и izlaznu ili izlazne шoguce је и opsteш slucaju ostvariti na vise nacina, 
puteш razlicitih procesa. Onaj od tih procesa koji је, рrеша datiш kriterUuшiшa 
najpovoljniji, naziva se optiшalni proces.Terшin optiшalan znaCi najbolji 
sa stavnovista utvrdenih kriterijuшa. Svaka skola bi шorala da definise jasne 
kriterijuшe za procenu efikasnosti i optiшalnosti ostvarenih rezultata za razna 
podrucja rada. Кriterijшne optiшizacije је slozenije definisati u oЫasti vaspitno­
obrazovnog rada. 

U оvош istrazivanju se polazi od pretpostavke da је na osnovu sisteшnih 
proucavanja шoguce konstruisati kiЬerneticki шodel и kоше је шoguce 

vrsiti upravljanje i regulaciju, sto Ьi trebalo da dovede do optiшizacije rada u 
proucavanoш sisteшu. 
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Ako osnovnu skolu, kao i versku nastavu i nastavu gradanskog vaspitanja, 
posmatramo kao sistem, identifikujemo njegove strukturalne komponente i 
elemente tih komponenti, ako proucimo veze i odnose koji postoje, ako prouCimo 
dinamizam i funkcionisanje tog sistema, ako se kao rezultat dobije kiЬemeticki 
model kojim se moze upravljati, pretpostavka је da ovakva proucavanja 
predstavljaju teorijsko-metodolosku osnovu za opitimizaciju rada u proucavanom 
pedagoskom sistemu. 

SISTEMNA ANALIZA PEDAGOSKOG SISTEMA OSNOVNA SKOLA 
SA POSEBNIM OSVRTOM NA VERSKU NASTAVU 1 NASTAVU 

GRADANSKOG VASPITANJA2 

Predmet istraiivanja 
Predmet ovog istraiivanjaje pedago§ki sistem osnovna §kola sa posebnim 

osvrtom па dva podsistema ovog sistema: 
1. verska nastava 
2. nastava gradanskog vaspitanja 

Cilj, zadaci i hipoteze istraiivanja 
Cilj ovog istrazivanja је da se prouci pedagoski sistem osnovna skola 

kao i njegovi podsistemi verska nastava i nasta~ gradanskog vaspitanja kao 
predmeti koji su uvedeni u prvi razred osnovne skole. 

Iz foпnulisanog cilja proizilaze konkretni zadaci proucavanja: 
1) Identifikovati osnovne strukturalne komponente i elemente sistema. 
2) Utvrditi i prouciti osnovne veze i odnose koji postoje u sistemu u 

celini, izmedu njegovih pojedinih komponenti i unutar njih. 
3) Utvrditi i prouciti dinamizam i funkcionisanje sistema u celini i 

pojedinih podsistema tog sistema kao i dinamizam veza i odnosa izmedu pojediпih 
strukturalnih komponenti. 

4) Prouciti veze i odnose koje postoje izmedu sistema kao celine i srediпe 
u kojoj se nalazi. 

5) Na osnovu obavljenih istrazivanja konstruisati kiЬemeticki model. 
6) Utvrditi dinamizam i mehanizam ponasanja sistema njegove regulacije 

1 samo regulacUe, odnosno utvrditi mogucnost i mehanizam up1-avljanja tim 
sistemom. 

Analiza sisteшa podrazшneva detaljno proucavanje sisteшa kao sto је navedeno и za­
daciшa istrazivanja. Ovde se nece govoriti о сеlош toku proucavanja vec sашо о posleпjiш fazaшa: 
koпstrukciji шodela i upravljanju sistшoш. 
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Genaalna hipoteza ovog istrazivanja glasi: sisteшna proucavanja kao 
teoгijsko-шetodoloski pristup dopгinose optiшizaciji rada u pedagoskoш sisteпш 
оsпоvпа skola. 

KONSTRUKCIJA MODELA 

Modclovaпje se u sisteшeniш proucavaпjiшa javlja na pocetku kao 
polazistc sisteшпe aпalize ali i na kгaju kao jedan od osnovпih гezultata. Model 
koji se koпstгuise па osnovu novih saznanja dobijenih proucavaпjeш, znacajno 
se гazlilшje od pгetlюdnog pocetnog шodela. Dakle to nije istovetaп шodel, 
nego ргоdнЫјепiјi, potpuniji i tacniji. 

Modelovanje nastave podгazuшeva koпstuгisanje шodela nastave па bazi 
obavljeпih ргонсаvапја. Sa aspekta kiЬerпetike, to znaci da је nastavн шоgшSе 
шodelovati tako, da se njeniш procesiшa шоzе upravUati i da se опi шogu 
гegнlisati н onoj шeri н kojoj to oшogucava specifi.Cпost пastavпog ргеdшеtа. 
Sшаtга se da је пastava uspesпф tiшe sto је vise нpгavljacka, јег to ошоgнсаvа 
пastavпilш da Ll pгocesu пastavc uvek iша роvгаtпн iпfoппaciju о tоше sta i 
koliko јс uceпik naucio. 
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Slika 14. KiЬeгпeticki шodel osnovпe skole 
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VERBALNI OPIS: 

А: Postavl_ieпi ciljevi i zadaci osnovпog vaspitanja i obrazovanja 
В: Oгgani upravljanja vrse regнlaciju vaspitno-obrazovniћ i dгugiћ procesa 
LI sisteпш sa cilje111 ostvarivaпja ciljeva i zadataka osnovnog vaspitaпja i 
оЬгаzоvапја 

С: Postavljeni ciljevi i zadaci osпovnog obrazovanja se realizuju kroz vaspitno­
obгazovпe i dгuge ргосеsе koji se dogadaju ti pedagoskoш sisteшu osnovna 
skola 
D:lJ v~1spitпo-obгazovпiш ргосеsiша se delнje na ucenike u cilju postizanja 
ciljeva i zadataka osnovnog obгazovanja 
Е: Nastavпik se pojavljuje kao гegulisani deo od strane organa нpгavljanja i kao 
гcgulatoг u odпosu na ucenike u nastavnoш pгocesu 

F: Pot1-eb110 је izvrsiti evaluaciju postignutih l'°ezultata, odnosno 
pmce1?Jivm1Je st,юmog stm1Ja 
G: U ostvaгivaпjн ciljeva i zadatakaosnovnog obгazovanja u vaspitno-obгazov110111 
i dп1gi111 ;Yocesi111a dеlнјн spoljasnje i uпutгasnje sшetnje 
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Slika 15. KiЬeгneticki шodel veгske nastave 

VERBALNI OPIS: 

А: Postavljeпi ciljevi i zadaci veгske пastave 
В: Postavljene zadatke nastavnik pгeraduje u nastavne sadгzaje 
С: Ti s~1Jг,~aji se н pгocesu пastave pгenose na ucenika uz рошос nastavnih 
111etoda, sгedstava i odгedeпi111 оЫikош nastavnog rada 
О: U pгoccsu пastave ucenik ргегаduје пastavne sadrzaje 
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Е: U tom procesu deluju spoljasnje i unutrasnje smetnje 
F: Ukupni postignuti rezultati 

Fl: Tacka uporedenja zadane i postignute vrednosti 
G: Potrebno је izvrsiti evaluaciju postignutih rezultata, odnosno procenjivanje 
stvamog stanja 
I: Korekcija upravljanja na osnovu ocene usvojenih znanja, modifikovanjem neke 
od strukturalnih kompnenti 

UPRAVLJANJE SISTEMOM 

Da Ьi se moglo upravljati pedagoskim sistemom osnovna skola moraju 
se obezbediti odredeni uslovi : 

-postojanje jasno, precizno, celovito i razumljivo odredenog cilja i 
zadataka osnovnog obrazovanja i vaspitanja u celini; 
- razvijen i organizovan sistem operacionalizacije postavljenog cilja i 
zadataka osnovnog obrazovanja i vaspitanja. 
Ako se posmatra odnos upravljackog i upravljanog dela sistema u osnovnoj 

skoli onda se moze reci da postoji vise cinilaca i u sistemu koji upravlja i koji 
dejstvuje prema delu sistema kojim se upravlja. Jedan od vaznijih cinilaca uspeha 
и pe~agoskom radu је neophodnost istoznacnog delovanja svih tih upravUajucih 
cinilaca ро istim zadacima obrazovanja i vaspitanja. 

Da bi se upravljanjem realizovao cilj nastave mora postojati stalna 
povratna sprega, sto znaci da nastavnik (upravljacki sistem) mora stalno imati 
informaciju о rezultatima delovanja na ucenike (upravljani sistem). Ne radi se 
samo о upravUanju razvojem i napredovanjem pojedinca vec i celog ucenickog 
kolektiva, а putem kolektiva moguce је, opet, upravljati i pojedincem. 

Na sistem kojim se upravlja deluju razni spoljasnji fakori, odnosno ulazne 
velicine (program, plan, nastavne metode, sredstva). Pored ulaznih upravljackih 
velicina postoje jos i izlazne veliCine koje se ticu reagovanja upravljanog sistema 
( ucenika ) na ulazne velicine. 

Upravljati u verskoj nastavi i nastavi gradanskog vaspitanja, znaci 
odabrati onu upravljacku akciju koja се u nastavi dati optimalne raezultate. Tu 
se pre svega misli na izbor nastavnog gradiva, metoda rada, nastavnih sredstava i 
oЫika rada. Nakon toga upravljane podrazumeva i prakticnu primenu i realizaciju 
odabrane strategije u nastavi. U prvoj fazi upravljanja Ьira se upravljacka akcija. 
То znaci da treba izvrsiti izbor nastavnih sadrzaja, odrediti broj casova potrebnih 
za realizaciju tih sadrzaja, odluciti koje nastavne metode, oЫike rada koristiti i 
koja su sredstva potrebna da bi se realizovala nastava 
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U drugoj fazi sprovodi se upravUanje, sto podrazшneva realizaciju 
programskih sadrzaja na odredenom broju casova, uz primenu odabranih 
nastavnih metoda, oЫika rada i nastavnih sredstava. Upravljanje nastavom 
pociva na direktnim povratnim spegama. Direktnom spregom poruke se prenosa 
od upraljackog ka upravljanom sistemu а porvratnom spregom prenos informacija 
tece obmutim smerom. 

ZNACAJ SISTEMNIH PROUCAVANJA ZA OPТIMIZACIJU RADA U 
PEDAGOSKOM SISTEMU OSNOVNA SKOLA 

Pred vaspitno-obrazovnim ustanovama, ра i osnovnom skolom, u vremenu 
brzih naucno-tehnoloskih i ekonomskih promena, postavljaju se mnogobrojni 
zadaci. Medu najvaznijimaje zadatak, da se modemizacijom vaspitno-obrazovnog 
rada, omoguci postizanje optimalnih rezultata. 

Sistemna proucavanja su pruzila mogucnost, da se osnovna skola 
(kao i verska nastava i nastava gradanskog vaspitanja) posmatra kao sistem, 
identifikuju njegove strukturalne komponente i elementi tih komponenti, prouce 
veze i odnosi koji postoje, prouci dinamizam i funkcionisanje tog sistema, da bi 
se dobio kiЬerneticki model kojim se moze upravljati. 

Na osnovu obavUenih proucavanja moze se konstatovati, da sistemna 
proucavanja pruzaju mogucnost sagledavanja funkcionisanja sistema u celini, 

t" 

kao i stvaranje modela kojim se moze upravljati, sto predstavlja teorijsko-
metodolosku osnovu za opitimizaciju rada u proucavanom pedagoskom sistemu. 

Sto se bolje poznaje sistem i njegove komponente u celini i pojedinacno, 
veca је mogucnost efikasnijeg upravljanja tim sistemom, kao i korerekcije i 
menjanje njegovih komponenti, sa ciljem postizanja sto optimalnijih rezultata. 

Sistemna proucavanja pruzaju mogucnost sagledavanja onih elemenata 
i komponenti sistema, u kojima је neophodno izvrsiti korecije i promene, radi 
postizanja optimalnijih rezultata. Postignuca u vaspitno-obrazovnom radu i 
dovodenje do njihove optimizacije, mogu Ьiti posmatrana i merena u okviru 
razlicitih komponenti vaspitno-obrazovne delatnosti: 

rada; 
-efikasnosti tj. postizanja maksimalnog ucinka vaspitno-obrazovnog 

-racionalnosti i ekonomicnosti, kako u pogledu utroska vremena 
materijalnih 
sredstava, tako i u pogledu utroska snaga nastavnika i ucenika; 

-optimalne aktivnosti ucenika u vaspitno-obrazovnom procesu. 
Kada је u pitanju nastava Ьilo kog predmeta, ра i verska nastava i 

nastava gradanskog vaspitanja, moze se reci da је efikasnost nastave zavisna od 
niza faktora kao sto su: 
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-nastavni plan i program 
-nastavni sadrzaji 
-nastavne metode 
-nastavna sredstva 
-oЫici rada 
- predznanje ucenika i nivo osposobUenosti za samostalan rad 
-osposoЫjenost nastavnika za izvodenje vaspitno-obrazovnog rada. 
Moze se zapaziti da se sistemnim proucavanjima sagledavaju upravo ovi 

faktori, cime se stvara mogucnost da se otkrije gde i na koji nacin treba vrsiti 
promene. 

Dosadasnja istrazivanja, kada su u pitanju gore navedeni faktori efikasnosti 
nastave, pokazuju da: 

- u nasim osnovim skolama dominira razredno-casovni-predmetni 
sistem nastave. Ovakav sistem nastave nije adekvatan savremenim zahtevima na 
podrucju obrazovanja ра se sve vise zahteva radikalna promena sistema nastave; 

- u nastavnom radu dominantno mesto jos uvek zauzima frontalni oЫik 
rada а da su najzastupljenije verbalne metode rada koje se rede ilustruju nekim 
primerom ili ogledom; 

- ucenik osnovne skole najcesce nije u polozaju da stice znanja sopstvenim 
radom, otkrivanjem. Od ucenika se se trazi da uce predvide~e sadrzaje 
obrazovanja, da ih pamte i da ih znaju sto bolje reprodukovati. Malo је nastojanja 
da se ucenici osposobe za samoobrazovanje, ovladaju metodama telшikama i 
modelima samostalnog ucenja i dolazenja do znanja. 

Vaspitno -obrazovni rad u osnovnoj skoli treba da bude tako organizovan, 
da moze pratiti dinamiku naucnih, tehnoloskih i drugih promena а to zahteva 
drugaciju organizaciju rada sa stalnim inovacijama. 

Modeli koji su dobijeni sistemnim proucavanjem pedagoskog sistema 
osnovna skola, kao i sistema verska nastava i nastava gradanskog vaspitanja 
predstavljaju: 

- sistematizaciju svih novih saznanja о proucavanom sistemu а time i 
korekciju prethodnih nepotpunih saznanja; 

-osnovu za upravljanje sistemom, za njegovu unutrasnju regulaciju i 
samoregulacij u; 

-prognosticku osnovu, tj. konstruisani model postaje sredstvo za 
sagledavanje buduceg razvoja sistema; 

-osnovu za svako dalje proucavanje sistema jer se model pretvara u 
pocetni model za nova sistemna proucavanja; 

-ovakvi modeli mogu biti sredstvo za sigurnije i potpunije ostvarivanje 
cilja i zatadaka obrazovanja i vaspitanja. 
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Prakticna provera шodela, ukljucujuci eksperiшentalno proucavanje, 
dovela bi do pronalazenja najsigurnijeg, najekonoшicnijeg i najefikasnijeg 
шodela osnovne skole, шodela verske nastave i nastave gradanskog vaspitanja, 
sto је osnova za optiшizaciju rada u tiш sisteшiшa. 

Na osnovu obavljenih proucavanja шоzе se konstatovati da је generalna 
hipoteza, da sisteшna proucavanja kao teorijsko-шetodoloski pristup doprinose 
optiшizaciji rada u pedagoskoш sisteшu osnovna skola, potvrdena. 

Sto se bolje poznaje sisteш i njegove koшponente u celini i pojedinacno, 
veca- је шogucnost efikasnijeg upravljanja tiш siste1110111, kao i korerekcije i 
шenjanje njegovih koшponenti sa ciljeш postizanja sto optiшalnijih rezultata. 

Potrebno је naglasiti potrebu i opravdanost sisteшnih proucavanja u 
pedagogiji i njihove prednosti u odnosu na klasicnu pozitivisticku шetodologiju. 
Sisteшno proucavanje funkcionisanja sisteшa је шetodoloski pristup, koji 
podrazumeva sisteшatizaciju svih znanja о proucavanoj pojavi: identifikovanje 
koшponenata, otkrivanje veza i odnosa, opis funkcionisanja, analizu veza i odnosa 
i kao krajnji cilj, te vrste prucavanja, iznalazenje mogucnosti za optimalniш 
upravljanjem u proucavanoш sisteшu. S obzirom da su svi pedagoski sistemi 
otvoreni i stohasticki, optiшalno upravljanje takvim sistemom podrazumeva 
jasno i precizno planiranje na osnovu pravovremene povratne sprege, dobijene 
u procesu evaluacije. ... 

Na osnovu svih zahteva za promenama u funkcionisanju pedagoskog 
sisteшa osnovna skola, moze se konstatovati da bi sira primena sistemnih 
proucavanja dovela do saznanja koja su neophodna da bi se utvrdilo u kojim 
podsistemima, na koji nacin i kojim sredstvima је potrebno izvrsiti promene i 
tako dopreneti optimizaciji rada u proucavanoш sistemu. 
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SYSTEM STUDIES AS THEOREТICALAND METHODOLOGICAL 
BASIS OF OPTIMIZAТION OF WORK IN ТНЕ PEDAGOGIC SYSTEM 

OF ТНЕ PUBLIC SCHOOLS 

Summary 

The subject o.f pedagogy are the рhепотепа ој educatioп, relatioпship, 
proccesses and results, pedagogical activity iп its totality. These are very 
complicated, multi-level, complex, dyпamic апd ever-chaпgiпg systems. lt is 
the case ој situatioпs, рhепотепа, relatioпships, iпteractioпs, proccesses апd 
results which represeпt the systems. These systems are ver:v complex but also 
relativelz self-reliaпt апd iпtegral so they тау Ье ideпtified апd studied as such. 
These systems are simultaпeously part ој the complex systems, so they could 
Ье ideпtified hierarchically. Јп this paper, we start jrom the hypothesis that it is 
possiЬle to construe the cybernetic mode оп the basis ој system studies апd both 
to тапаgе апd regulate system, which should lead to the optimizatioп o/work iп 
the studied system. 

Кеу words: System, system studies, cybernetics, management. 
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KONSTRUKTIVISTICКA EVALUACIJA NASTAVE: 
DIDAKTICKE IMPLIКACIJE 

Rezime 
И radu se razmatraju osnovna obeleija i kljucni principi kontruktivizma 

i konstruktivisticke evaluacije, kao i didakticke implikacije njihove primene 
и vaspitnoobrazovnom procesu, posebno и nastavi. Polazi se od осепе da 
konstruktivizam predstavlja znacajnu teorijsku ravan za konceptualizaciju i 
realizaciju procesa poucavanja i исепја и savrem~noj nastavi, te da Ы, shodno 
tome, morao obezbediti i validan niz kriterijuma za njenu evaluaciju. 

Rad poCinje kraCim prikazom konstruktivisticke pozicije, nastavlja se 
opisom jedne od savremenih evaluacionih paradigmi, tj. konstruktivistickom 
evaluacijom, pri сети, polaznu osnovu za sagledavanje evaluacije и svetlu 
konstruktivisticke paradigme, predstavljaju pojedini principi, koji su istovremeno 
i integralne komponente veCine poznatih de:fiлicija konstruktivistickog исепја 
i poucavanja. Zatim se analiziraju sustinske didakticke implikacije p1-imene 
pomenutih konstruktivistickih principa и evaluaciji nastave. Na krajuJormulisani 
su, па istim principima zasnovani, predlozi relevantnih kriterijuma za evaluaciju 
vaspitnoobrazovnog, odnosno nastavnog rada и "konstruktivistickoj" uCionici. 

Kljucne reci: Didaktika, konstruktivizam, nastava, 
ocenjivanje 

evaluacija, 
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KONSTRUKTIVISTICКA EVALUACIJA NASTAVE: DIDAKTICKE 
IMPLIКACIJE 

S obzirom na to da se obrazovanje, danas vise nego ikad ranUe, razume 
kao vrednost ро sebi i kao izuzetno vazna delatnost, kako za drustveno-ekonomski 
razvoj, tako i za unapredenje celokupnog covekovog zivljenja, jasno је zasto se ne 
samo u privredno i tehnoloski najrazvijenфm drzavama, vec i u mnogim drugim, 
manje razvijenim, kao i и zemljama и tranziciji, sve veca paznja poklanja kvalitetu 
obrazovanja. К valitet i osiguranje kvaliteta u obrazovanju, postali su prioritetni 
ciljevi mnostva aktuelnih skolskih refonni sirom sveta. u tom kontekstu, brzo 
se pokazalo da је neophodni uslov razvoja kvaliteta и obrazovanju - kvalitetna 
evaluacija1

• 

PisuCi о evaluaciji u domenu obrazovne delatnosti, poznati autori 
E.G.Guba i Y.S.Lincoln, svetski priznati poznavaoci evaluacijske probematike, 
isticu da jos uvek nema jednoznacnog odgovora na pitanje: "Ali, sta је stvamo 
evaluacija?", kao sto nema svrhe ni traziti ga. Pri tome је oCigledno da definicija 
evaluacije kao ljudske mentalne konstrukcije koja odgovara nekoj "realnosti", ne 
moze biti i nije sustina evaluacije. (E.G.Guba,Y.S.Lincoln, 19.89) 

Iako пеша opsteprihvacenih i dosledno koriscenih definicij а, sшatra 
se da evaluacija podrazumeva sisteшaticnu, kriticku analizu i pracenje 
kvaliteta u obrazovanju, s ciljeш da se obezbedi шogucnost pravo\rreшenog i 
sto delotvomijeg uticanja na obrazovni proces kako Ьi se postigla njegova 
optiшalna efikasnost, efektivnost i visok kvalitet. U tош sшislu, evaluacija је 
svaki postupak koji dovodi do ocene kvaliteta i/ili korekcije sistema obrazovanja, 
а ostvaruje se preko obrazovne statistike, obrazovnih indikatora i posebnih 
procedura i postupaka procene obrazovnog sistema и celini, pojedinih (svih) 
podsisteшa, obrazovnih institucija, subjekata, prograшa, procesa i ishoda, а 

шоzе se odnositi na jedno ili na vise podrucja: poucavanje i ucenje, istrazivanje, 
saradnja s lokalnom zajednicoш, institucija kao celina, ukljucujuci i шenadzшent. 
(M.Dukic, 2004) Drugim reciшa, evaluacijaje pedagoska delatnost kојош se, na 
osnovu kontinuiranog pracenja i шerenja utvrduju razvojne proшene ostvarene 
realizacijom vaspitnoobrazovnog rada, pri сешu se posebno naglasava koшpleksni 
karakter vrednovanja. (M.Vilotijevic, 1992) Radi se о sistemu evaluacije koji se 
koncentrise i konstituise и okviriшa sledecih podsisteшa: vrednovanje оЬiша i 
kvaliteta strucnog (pedagoskog) rada, vrednovanje nivoa i kvaliteta pedagoskog 
procesa i vaspitnoobrazovnih aktivnosti (vrsta, broj, оЬiш, frekfencija aktivnosti, 
izbor nastavnih sadrzaja, odnosno nastavni program и celini) i vrednovanje 

Poznato је da se шedu sesnaest indikatora kvaliteta obrazovanja u Evropskoj uniji na­
lazi i kvalitet evaluacije. Рrеша: Eшopian Coшision, 2000. Europian report оп quality of school 
education. Sixteen quality indicatoгs, http://www. see-educoop. net 
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efekata, tj. postignuca ucenika, izrazenih pokazateljima о realizaciji nastavnog 
plana i programa. 

Naglom razvoju savremenog evaluacionog sistema i sagledavanju kvaliteta 
vrednovanja и funkciji kontinuiranog unapredivanja kvaliteta obrazovanja, 
prethodila је spora, visedecenij ska, postepena evolucija. Za relativno kratko vreme, 
medutim, tokom proteklih desetak godina, doslo је do sustinskog pomaka kako и 
evaluacijskoj praksi, tako i u teoriji. U praksi su prisutni dokimoloski pluralizam, 
standardizacija principa, odnosno procedura evaluacUe i kompleksno vrednovanje 
pedagoskog rada skole. Program kompleksnog vrednovanja pedagoskog rada 
skole obuhvata sve vidove tog rada, kao i sve ucesnike u vaspitnoobrazovnom 
procesu (pored ucenika, nastavnike i ostale ), odnosi se ne samo na produkte 
vec i na procese, na znanje ucenika, ali i na njihova interesovanja, stavove i 
drugo, pri сети se koriste razlicite metode, tehnike, instrumenti i podrazumeva 
samovrednovanje, uz kontinuiranu povratnu informaciju. (M.Vilotijevic, 1992) 

Na teorijskom nivou, osnovni pravci promena vodili su "od subjektivnog 
ka objektivпoш procenjivaпju; od konstatovanja staпja ka pracenju procesa ( od 
sumativne ka formativnoj evaluaciji); od parcijalnog, jednodimeпzionalnog 
ka interaktivnom sagledavanju relevantnih Ciпilaca, uslova i efekata 
vaspitnoobrazovnog procesa." ( Ј .Dermanov, 2004) Smatra se da је od 1911. godine, 
odnosno od pojave knjige F.Tajlora "Pristupi naucnom menadzmentu", moguce 
pratiti transformaciju znacenja koja su pripisivana evaluaciji i promene shvatanja 

(' 

пјеnе sustine i funkcije, preko svojevrsne geneze tri generacije objasnjenja, do 
danasnje cetvrte generacije, koju odlikuje bitno drugaCiji pristup. 

Za prvu generaciju shvatanja karakteristicno је to sto se evaluacija 
povezuje sa merenjem (testiranjem), ра se cak i termini evaluacija i merenje 
koriste sinonimno. Nekadaje ovo znacenje evaluacije Ьilo dominantno, а tehnicki 
prizvuk u znacenju evaluacije ostao је do danas. Prenosenje paznje na evaluaciju 
obrazovnih programa (poceci kurikulame evaluacije) obelezje је druge generacije 
shvatanja о evaluaciji. Nova, treca generacija shvatanja о evaluaciji u prvi planje 
stavila funkciju procenjivanja, ne odricuci se ni ranijih tehnickih, ni deskriptivnih 
funkcija. Na taj nacin su i obrazovni ciljevi, nista manje od ishoda, postali 
predmet evaluacije. Svaka sledeca generacija predstavljala је korak napred, ра је 
tokom vremena evaluacija postajala sve sofisticiranija, da Ьi se danas, kao izraz 
savremene cetvrte generacije pojavila responsiЬilna konstruktivisticka evaluacija. 
(Е. G. Guba, У. S. Lincoln, 1989) 

U relevantnim izvorima, odnosno u savremenoj literaturi, bas kao i и 
aktuelnoj vaspitnoobrazovnoj praksi, istovremeno se srece mnostvo razliCitih 
paradigmi, modela i oЫika (formi, vrsta, metoda) evaluacije. Razlikuju se 
kvantitativne i kvalitativne metode, dve doшinantne forme: spoljasnja i 
unutrasnja, dve poznate vrste: formativna i sumativna, kao i dva uticajna 
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modela: eksperimentalni i konstrиktivisticki, dok sи dve najznacajnije paradigme 
pozitivisticka i konstruktivisticka. (S. Китр, 2000) Nema sишпје da-izbor jedne 
ili druge paradigme и potpиnosti deterшinice Citav proces evalиacije. 

Poredeci pomenиte paradigme treba istaci da se pozitivisticka paradigma 
(klasicпo naиcna, tradicionalna, racionalisticka, pozitivisticka, eksperimentalna) 
teшelji na pretpostavkaшa i шetodologiji pozitivistickog naucnog koncepta. Cilj 
tako shvacene evalиacije је шerenje i predstavljanje rezиltata, odnosno otkrivanje 
иzrocno-posledicnih povezanosti i testiranje hipoteza о tоше, pri сети evalиator 
zaиziшa vrednosno neиtralan stav о predшetи evalиacije. 

Konstruktivisticka paradigшa (stиdya priшera, responsiЬilna evalиacija, 
deшokratska, pluralisticka, ilиminativna, naturalisticka) podrazиmeva pristиp 
koji se zasniva na saznanjiшa hишanistickih i antropoloskih naиka. CiU је 

opisivanje i interpretacija raznovrsnih perspektiva razlicitih zainteresovanih 
иcesnika и evalиaciji (narиcilaca, izvodaca, korisnika), pri сети evaluator 
pretezno koristi kvalitativne metode, na priшer, nestrиkturisani intervju i sl. U 
konstruktivistickoj paradigшi najvaznija је pretpostavka о postojanjи socijalno 
konstrиisane realnosti. Evalиacijskiш istrazivanjima иopstavaju se vrednosti 
na vise nacina: kroz vrednosti istrazivaca koje se ispoljavaju prilikom izbora 
рrоЫеша i fokusa, kroz izbor paradigme, kroz izbor teorije koja se koristi tokoш 
prikupljanja, analize i interpretacije rezultata i kroz vrednosti koje su neodvojivi 
deo konteksta. (Е. G. GиЬа, У. S. Lincoln, 1993) 

Konstruktivizam је etaЬliran u шodemu, svetsku nаисnи kartи, pre svega 
kao odredena teorija saznanja. Glavna teza konstruktivista glasi da covekovo 
znanje о svetu nije jednostavna slika stvamosti, jer covek пеша neposredan 
uvid и tu stvamost, niti пш cula pruzaju realnu sliku spoljasnjeg sveta. Ovim 
se и stvari negira svakodnevni "naivni realizaш" ро kojem је svet zaista onakav 
kakav se prikazиje ргi opazanju. Za гazliku od objektivista koji tvrde da stvamost 
postoji potpuno nezavisno od coveka, konstruktivisti smatraju da је svet u velikoj 
шeri tvorevina posшatraca. Drugiш reciшa, "ne vidi oko, nego шozak". Osnovni 
predmet konstruktivistickih proucavanja, опо cime se konstruktivisti primamo 
bave, jesu konstrиkcije na osnovu kojih ljudi nastoje da osmisle svet. (D. Stojnov, 
2001) Pri tоше, podaci о svetи se ne unose рошосu cula и ит, vec se proizvode 
konstruisanjem. Konstruktivisti isticu da se znanje uvek konstruise u odredenom 
drustvenoш kontekstи, odnosno da podrazишeva izvesnu drustvenи praksu. 
Pored toga, oni naglasavaju znacaj participativnog saznanja, а coveka posmatraju 
ne sашо kao reaktivno, nego i kao proaktivno bice. 

Ро sveшu sudeci, veliko interesovanje za priшenu osnovnih postиlata 
konstruktivizшa и oЫasti vaspitanja i obrazovanja, posebno u doшenu nastave, 
kao da svakiш danoш postaje sve vece. Cini se da је konstruktivizaш vrlo 
"privlacan", jer nudi niz pretpostavki о иcenju i poucavanjи u nastavi, koje su 
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Ьitпо razlicite od tradicioпalпih pristupa zasпovaпih па didaktickorn trouglu 
и kојеш domiпiraju пastavпik i/ili пastavпi sadrzaji. Јеdпа od osпovпih 

koпstruktivistickih postavki jeste опа о zпacaju srediпe za uсепје i poucavaпje. 
Pomeпuta srediпa (okoliпa, okruzeпje) treba daje orgaпizovaпa tako da podrzava 
razlicite perspektive ili iпterpretacije stvarnosti, koпstrukcije zпапја, aktivпosti 
realizovaпe и razlicitim koпtekstima i zasпovaпe па iskustvu uceпika. Smatra 
se da su kljucпe karakteristike odgovarajuceg koпstruktivistickog okruzeпja: 
auteпticпost (realпi рrоЫешi i auteпticпe situacUe) i situiraпost, razпovrsпost 
koпteksta (proЫemi se predstavljaju i sagledavaju kroz mпogostruke povezaпosti) 
i razlicitost perspektiva (proЫemi se uocavaju i resavaju sa razпih aspekata i 
gledista). Pri tоше, primarna uloga пastavпikaje da pripremaju ovakve srediпe za 
uсепје ("koпstruktivisticke ucioпice") и kojima се uceпici uciti i raditi samostalпo. 
(M.PalekCic, W.Vollstadt, Е. Terhart, D.Katzeпbach, 1999) Umesto паstојапја 
da "preпesu" i/ili "utisпu" strukture spoljasпje stvamosti и ucenike, пastavпici 
treba da im рошоgпu da sami koпstruisu smisleпu i koпceptualno fuпkcioпalпu 
reprezeпtaciju spoljasпjeg sveta. 

Koпstruktivisti tvrde da uceпici mogu da tuшace iпfonnacUe sашо и 
koпtekstu vlastitih iskustava i da се пjihova tumaceпja uvek Ьiti" и odredeпoj 
meri, iпdividualisticka, odпosno koпstruisaпa prema пjihovim licnim potrebama, 
predzпaпjima i iпteresovaпjima. U svetlu receпog, sada i ovde se postavlja mozda 
пajvazпije pitanje: Ako su rezultati poucavaпja i uсепја iпdividualno koпstruisaпi, 

С' 

kako ih опdа vredпovati? Koji staпdardi se mogu primeпiti da Ьi se proceпila 
svrhovitost пastave iz ovih kognitivпo sofisticiranih okruzeпja? 

Trazeпje odgovora па ova i slicпa pitaпja podrazumeva da је potrebno 
sagledati sustiпske didakticke implikacije konstruktivistickog razumevaпja 

uсепја i poucavaпja, оdпоsпо пastave па vredпovaпje tih procesa. Као polazna 
osпova za razmatranje evaluacije vaspitпoobrazovпe delatnosti и svetlu 
koпstruktivisticke paradigme posluzice pojediпi priпcipi koпstruktivizma, koji 
istovremeпo predstavljaju iпtegralпe kompoпeпte ve6iпe pozпatih defiпicija 

koпstruktivistickog uсепја i poucavaпja. 
Ро pravilu, и svakoj паuспој defiпiciji koпstruktivizma, akceпat је 

па konstrukciji zпапја (uceпici su aktivпo ukljuceпi и izgradпju, koпstrukciju 
"svojih" struktura zпапја), а пе па reprodukciji. Priшeпjeno па evaluaciju to zпaCi 
da se vredпovaпje mora usredsrediti па опе rezultate poucavanja i uсепја koji 
се odrazavati iпtelektualпe procese koпstrukcije zпапја koje zahteva шisljeпje 
viseg reda. Na taj пасiп, rezultati koпstruktivistickih okruzeпja podrazumevaju 
proceпjivaпje misljeпja viseg reda, kao sto је опо и "otkrivackom" пivou 
Merilove taksoпomije, misljeпje пivoa "kogпitivпe strategije" kod Gапјеа i пivoa 
"siпteze" и Blumovoj taksoпomiji kogпitivпih ciljeva. (D.H.Janesseп, 1991) Od 
uceпika se, па priшer, moze ocekivati da kreiraju поvе ciljeve i rnetode ucenja, 
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da resavaju relevantne zadatke, odnosno nastavne proЫeme. Takode, preporucuje 
se prihvatanje i argumentacije (sto znaci da ucenik zauzme odredeni stav, te da ga 
argшnentovano ( od)brani), kao odgovarajuceg rezultata poucavanja i ucenja. Pri 
tome, naglasava se da osnovni kriterijum za procenu ovakvih konstrukcija znanja 
mora biti originalnost. U svakom slucaju, sugerise se da evaluatori koriste tzv. 
"evaluacione filtere" koji се im omoguciti da se usredsrede samo na ove i slicne 
kompetencij е viseg reda. (D. Н .Ј anessen, 1991) 

Ako se pretpostavi da је stvamost zavisna od ljudske mentalne aktivnosti, 
da је znacenje odredeno mentalnim procesima pojedinca, da su ovi procesi 
utemeljini и реrсерсф i da izviru iz iskustva, onda to treba i evaluirati - а ne 
postojece ponasanje, ili proizvod tog ponasanja. Drugim recima, ро pravilu, 
treba vrednovati sam proces sticanja znanja, odnosno nastavni proces. Sa 
konstruktivistickog stanovista procenjivanje kako ucenici napreduju и konstrukciji 
znanja mnogo је vaznije od ocene rezultirajuceg "proizvoda" ili "produkta". U tom 
svetlu, jasno је da bi efikasno vrednovanje trebalo da bude integralni deo nastave 
kao sistema, to jest, trebalo Ьi da postane imanentna komponenta nastavnog 
procesa. Dok ucenici sticu znanje u nastavi, treba im pruzati evalucione smemice 
tako da, pored nastavnika i svaki ucenik, odnosno svi ucenici, u svakom trenutku, 
znaju kako napreduju. Metakognitivna svest ucenika о sopstvenom ucenju, koja 
се Ьiti rezultat ovog procesa, treba da unapredi ne samo ucenje, odnosno nastavu, 
vec i ocekivane ishode. . 

Pri tome, vazno је naglasiti da kada se, pored procesa poucavanja 
i ucenja vrednuju i rezultati, to ne bude jedan "proizvad", vec citav portfolio. 
Ucenicki portfolio Ьi trebalo da sadrzi razliCite ucenicke interpretacije zadataka 
ili njegovih razlicitih faza, jer malo autenticnih zadataka daje samo jedan ishod. 
Posto konstruktivisticko ucenje ima vise aspekata i perspektiva, onda је nuzno 
da su i rezultati tog procesa visestruki ishodi. Svaka od raznovrsnih perspektiva, 
modaliteta, ili dimenzija poucavanja i ucenja, najbolje se predstavlja razlicitim 
proizvodima. Takode, svaki od ovih proizvoda moze Ьiti stvoren и razlicitom 
mediju ili modelu и okviru tog medija, te se otuda mora vrednovati na nesto 
drugaciji nacini. Naravno, ako se i kada se ipak vrednuje jedan rezultat, onda ne 
treba da ga proceni samo jedna osoba (nastavnik), vec је neophodno da to ucini 
vise nastavnika, vrsnjaka i/ili drugih kompetentnih evaluatora. 

Sledeci vazan princip, koji proizilazi iz primene konstruktivizma u 
didaktickom predmetnom polju, jeste utemeljenost nastavnih sadrzaja na 
autenticnim zadacima. Autenticni (relevantni) zadaci su oni koji su znacajni 
za ucenike i korisni u njihovom stvamom zivotu i svetu. Unosenjem ovakvih 
zadataka u kurikulшn uz preciziranje odgovarajucih nivoa slozenosti, omogucuje 
se nastavnicima i ucenicima da izaberu nivo tezine i nacin ukljucivanja u njihovo 
resavanje. Shodno uverenju da ne mogu svi Ьiti strucnjaci za sve sadrzaje, analiza 
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zadataka i sadrzaja trebalo bi da se manje bavi odredivanjem i propisivanjem 
odredene, ili najbolje sekvence za poucavanje i ucenje, а vise izborom zadataka 
koji su u isto vreme i znacajni i pogodni za konstruktivisticku pгimenu. ТrеЬа 
odrediti i altemativne sekvence i koncepcije koje podrazшnevaju гazlicite 

perspektive i predstavljaju raznovrsпe evaluacione potrebe. 
Vecina konstruktivistickih objasnjenja polazi od toga bi nastava trebalo 

da bude ukorenjena u neki znacajan kontekst stvamog sveta. Otuda, ро sebi se 
razшne zahtev da se i vrednovanje odvija u kontekstu koji је bogat i slozen, bas 
kao i onaj koji је koriscen u toku nastave. Kriterijume evaluativnog rezonovanja 
u ovakvim konstшktivistickim okruzenjima sugerisace sama ta okruzenja, jer, 
poput kontekstualnog poucavanja i ucenja ("Contextual Teaching and Leaming", 
CTL), i njihova evaluacija takode zavisi od konteksta. Ako su zadaci autenticni, 
onda се i sredina stvamog sveta koja је stvorena u konstruktivistickom okruzenju 
preporuCiti najrelevantnije varijaЫe. Na pгimer, kгiterijumi za uspeh u mediciп­
skoj dijagnostickoj sгedini su jasni - korektna dijagnoza i propisivanje terapUe 
koja се spasiti pacijenta u vremeпskom periodu ogranicenom ozbiljnoscu prob­
lema, cenom koja је prihvatljiva za pacijeпta, bolпicu, osiguravajuce drustvo, 
itd. Ocigledno је da su kriteЩumi stvamog sveta nekad veoma objektivni. Ali, 
to је stvami svet, а u stepenu u kojem odrazavaju kriterijume stvarnog sveta, ovi 
kriterijшni imaju smisla i u nastavпom procesu, odnosno u njegovoj evaluaciji. 
(D.H. Janessen, 1991) " 

Veoma vazaп konstruktivisticki princip se odпosi па visestгuke per­
spektive u didakticki relevaпtnim okruzenjima. Od najveceg znacaja је da se 
ucenicima predstave visestruke perspektive, uz pretpostavku da се ih ucenici 
svrsishodno uskladiti. Isto tako, potrebno је sagledati i prihvatiti ove visestruke 
perspektive i u okviru procesa vrednovanja. Prva od ociglednih implikacija ovog 
principa jeste ta da је koriscenje jednog niza kгiterijuma za procenu kvaliteta пas­
tavnih rezultata neprihvatljivo, kao sto је neprihvatljivo i koriscenje samo јеdпе 
vrste rezultata. Umesto da se nastava povezuje sa jedпom vrstom ponasanja ili 
grupom ponasanja, trebalo bi је sagledati u domenu mogucih rezultata, od kojiЬ 
svaki daje prihvatljive pokazatelje о sашој nastavi. 

Druga implikacija koпstruktivistickog principa visestrukih perspektiva 
је stanoviste da jedan evaluator, najcesce nastavпik, пе moze Ьiti sposobaп 
za objektivnu i potpunu procenu iz svoje ogranicene perspektive. То znaCi da 
koпstгuktivisticko vrednovanje iziskuje komisiju ocenjivaca od kojih svaki iz 
svoje svrsishodne perspektive vrednuje rezultate i od kojih svaki iша krediЬilitet 
za vrednovanje ucenika. Na ovaj nacin evaluacija се nuzno Ьiti oslobodena 
ciljeva, jer је malo verovatno da razliciti evaluatori imaju iste ciljeve. Ako se 
usvoji stav radikalnih konstruktivista о tome da se objektivna stvamost ne moze 
podjednako tumaciti, onda proizilazi da ni procenjivanje usvajanja takve realnosti 
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пiје moguce! Мапје radikalпo i samim tim prihvatljivije staпoviste polazi od 
toga da се uceпici peгspektive iпteгpretirati razliCito, tako da se tokom proces 
evaluacije moze uzeti и obzir siri spektar reaktivпih mogucпosti. 

Jos јеdпа od ocigledпih didaktickih implikacija koпstruktivizma, koja 
se tice evaluacije пastave, jeste ta da bi evaluacija trebalo da bude bez ciljeva. 
Vredпovaпje oslobodeпo ciljeva ("Goal-free evaluatioп") је koпstrukt koji 
је uveo М. S. Skriveп zeleci da izbegпe pristrasпost vredпovaпja и odпosu 
па роsеЬпе ciljeve. Оп је verovao da је vredпovaпje mпogo objektivпije ako 
evaluator пiје uпapred iпformisaп о ciljevima. Skriveпje smatrao da evaluator пе 
samo da пе bi smeo utemeljiti evaluaciju па programskim ciljevima, vec bi morao 
biti potpuпo пeiпfonnisaп о cЩevima programa. Umesto vezivaпja evaluacije za 
ciljeve, оп је preporucivao metode рrосепе potreba, tvrdeci da provereпe potrebe 
pruzaju mпogo objektivпije staпdarde za vredпovaпje rezultata bilo kog, ра tako 
i пastavпog, procesa. (S. Kump, 2000) 

Smatra se, dakle, da se rezultati postigпuti пastavom и "konstruktivistickoj" 
ucioпici mogu bolje procenjivati metodama evaluacije bez ciljeva, jer ako su 
odredeпi ciljevi pozпati pre nego sto пastavпi proces роспе, taj sam ргосеs, kao 
i proces evaluacije, bice pristrasпi. Pored toga, obezbedivaпje kriterijuma za 
refereпtпu evaluaciju rezultira пastavom uputпih kriterijuma, sto znaci da cЩevi 
poucavaпja i ucenja rukovode пastavom, u kojoj se опdа kontrolisu пastavnicke 
aktivпosti poucavaпja i uceпicke aktivпosti uсепја. Ocigledno је· da ovakva 
пastava, оdпоsпо evaluacija па osnovu refereпtnih kriterijuma predstavlja 
prototip objektivistickog koпstrukta i otuda пе moze biti odgovarajuca metoda 
vredпovaпja za koпstruktivisticko okruzeпje. 

Ро svemu sudeci, proizilazi da metode koje se koriste za vredпovaпje re­
zultata konstruktivisticki zasпovaпog uсепја i poucavaпja, moraju biti, и skladu 
sa principima koпstruktivizma, liseni ciljeva i kogпitivno sofisticiraпi. Ako su 
konstruktivisticka okruzenja nacinjena da bi se uceпici aпgazovali relevantnim i 
smislenim koпstrukcijama zпanja, опdа se moraju obezbediti i alternativne me­
tode za vredпovanje uсепја i poucavanja koji se и pomenutim sredinama odvijaju. 
Pozitivisticka evaluacija nije pogodna za vrednovanje и "konstruktivistickoj" 
uCionici: pretpostavlja se da је krajпje пeosetljiva da detektuje опе oЫike 
poucavanja i ucenja za Ciju su podrsku konstruktivisticka okruzenja i stvoreпa. 
U sklopu konstruktivisticke evaluacije, metode uz pomoc kojih se vredпuje vas­
pitпoobrazovпi rad и ovim okruzenjima, pored toga sto su oslobodene ciljeva, 
trebalo bi da su usmereпe па proceпu uceпicke konstrukcije zпanja и relevantпim 
kontekstima stvarnog sveta, koji zahtevaju autenticпe zadatke uсепја sa razliCitim 
perspektivama i stanovistima. Shodno tome, otvaraju se Ьrојпа pitanja, izmedu 
ostalih i sledeca: Ako је ucenje proces konstrukcije zпanja, zar upravo to ne bi 
trebalo da predstavlja odgovarajuCi i najpogodniji cilj? А ko moze bolje vredno­
vati konstrukciju znanja od konstruktora (ucenika) samog? 
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Jasno se vidi da је, и svetlu konstruktivisticke paradigme, vrednovanje 
sve manje sredstvo unapredivanja i/ili kontrole ponasanja subjekata nastave, а 
sve vise njihova samoanaliza i metakognitivno sredstvo. Ako konstruktivisticko 
ucenje i poucavanje ne treba da odrazava realnost, vec da pomogne konstruisanje 
njene svrsishodne interpretacije od strane ucenika i nastavnika, опdа autenticno, 
konstruktivisticko vrednovanje mora biti svojevrsno ogledalo и kojem se taj 
proces konstrukcije re:flektuje. 
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CONSTRUCTIVITS EVALUATION OF ТНЕ INSTRUCTION: 
DIDACTICAL IMPLICAТIONS 

Abstract 

The paper deals with basic characteristics and key principles ој 

constructivism and the constructivist evaluation, as well as with the didactical 
implications ој their application in the educational process, especially in the 
instruction. lt has Ьееп started jrom the assessment that the constructivism 
represents а significant theoretical planejor the conceptualization and realization 
ој the teaching and learning processes in the contemporary instruction, and 
that, accordingly, it is Ье necessary to provide valid series ој criteria jor its 
evaluation. 

Т11е paper stш·ts with а short review ој the constructivist position, 
continues with the description ој опе ој the contemporary evaluation paradigms, 
i.e. the constructivist evaluation, where the staфng point jor perceiving the 
evaluation in light ој the constructivist paradigm is certain principles, which are 
at the same time integral components ој most ој the well-known definitions ој the 
constructivist teaching and learning. Then, there have Ьееп analyzed essential 
didactical implications ој the application ој mentioned constructivist principles 
in the instruction evaluation. Finally, there have Ьееп jormulated proposals ој 
relevant criteria jor the evaluation ој educational, i. е. the instruction wm·k in the 
'constructivist classmom ', based оп the same principles 

Кеу words: Didactics, constructivism, instruction, evaluation, 
assessment 
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OSOBENOST UCENJA ODRASLIH PREMA 

SHVATANJIMADUSANAM. SAVICEVICA 

Rezime 

Ucenje odmsli/7 је јо§ uvek nedovoljno р1-оисепо роdРш5је, i ирп1vо to 
је razlog zasto Dusan М Savicevic, nastoji da stv01·i sintezu pristupa исепји 
odraslih, ali пе samo и odnosu па savremene паиспе radove, vec i и odnosu 
па ist01-ijslcu, razvojnu dil1'zenziju nastanka tih teorija. И postojecoj and1-ago.~koj 
litemturu пе postoji ni jedno delo, koje moie temeljnije da odgovo1-i па pitanja 
vеzши ::.а osobenosti исепја odraslih, i toje razlog zasto se ovom 1-adu Dusana 
М Savicevica "Osobenosti исепја odraslih ", p1-idaje posebna naucna painja. 

Рт-еd toga Dusan М Sm1icevic, је ove godine dоЫо jednu od p1-estiinih 
Evmpskih 11ag1-ada za 1-ad и oЬ!asti obrazovanja odraslih, ра је analiza jedne о 
najnovijiћ njegovih knjiga, doprinos uvaiavanju njegovog dela, i Sil-eпju njegove 
andragoske misije 

Юјиспе reci: исепје odraslih, ob1-azovanje od1-aslih, and1-agogija 
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OSOBENOSТI UCENJA ODRASLIH 

Ucenje odraslih prema studiji «Osobenosti ucenja odraslih», moze 
se bolje i potpunije razumeti samo, propitivanjem i poznavanjem socijalnog 
konteksta tog ucenja, istice M.D.Savicevic. Tu spadaju demografske, ekonomske 
i tehnoloske karakteristike socijalne realnosti, u kojima se ostvaruje ucenje 
odraslih, i socijalno delovanje koje је preuslov razvoja svesti coveka. 

Ucenje kao fenomen, ра i ucenje odraslih је socijalni proces, proces 
usvajanja opstih i posebnih drustvenih vrednosti, proces interakcije, i proces u 
kome se drustveni dogadaji prelamaju u svesti Uudi, i uticu na njihova saznanja 
i stvove. Jezik, akumulirano civilizacijsko znanje i kultura, su socijalne 
pretpostavke ucenja odraslih. 

Analizirajuci filozofske i moralne dimenzije ucenja odraslih Savicevic se 
za razliku od praradigme transmisije, opredeljuje za interpretativnu paradigmu, 
prema kojoj se ucenje odraslih posmatra kao proces interakcije, koji vodi 
do boljeg razumevanja iskustva. On dalje kriticki analizira Habermansovu 
strategijsku paradigпш, i Mezirouvu kriticko- socijalnu paradigrnu, prema kojoj 
se mogu razlikovati razlicite forme ucenja odraslih u vidu: instrumentalnog 
ucenja, dijaloskog i samorefleksivnog. 

Autor zatim prelazi na analizu ciljeva ili svrha ucenja odraslih. Polazeci 
od teoriticara kao sto su Mirijam i Darkenvald, 01' istice da su ciljevi ideali, do 
kojihje tesko doci i da se oni mogu odnositi na: kultivacUu intelekta, individualnu 
samoaktualizaciju, na licno i socijalno poboljsanje, na socijalnu transformaciju 
i na organizacionu efikasnost. 

Ciljeve obrazovanja odraslih analzira sa stanovista odnosa ciljeva 
obrazovanja i drustvenih promena, sa stanovista rekonstrukcionizma, filozofskog 
pravca koji se zalaze da cilj ucenja i obrazovanja bude preuredenje drustva, 
sa stavovista, ezistencijalizma, koji obrazovanje odraslih vezuje za ciljeve 
individualnog samoispunjavanja, radi postizanja individualne slobode i drustvene 
odgovomosti, sa stanovista intrinzickih pristupa koji ciljeve definisu u odnosu 
na duhovno i intelektualno obrazovanje odraslih, sa liЬeralnog stanovista prema 
kome obrazovanje odraslih је samo ро sebi dobro i vredno, i humanistickog, 
prema kome, ciljevi obrazovanja i ucenja odraslih treba da budu definisani 
individualnom samoaktualizacijom i razvojem potencijala individue. 

Autor zatim, analizira pluralizam filozofskih skola, i pristupa u shvatanju 
sustine i funkcije ciljeva obrazovanja i ucenja odraslih. i ukazuje da andragogija 
mora da se usmeri na temeljno proucavanje сЩеvа, kako u teoriji, tako i u 
andragoskoj praksi. 
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Potom se opredeljuje za analizu psiholoskih istrazivanja ucenja i ucenja 
odraslih, oЫast kojaje najrazvijenija i u teorijskim i u empirijskim istrazivanjima, 
ali u kojoj se nedovoljno paznje posveCivalo obrazovanju i ucenju odraslih, i 
iz koje su mehanicki preuzimana tumacenja, ovih procesa, koja u andragoskim 
istrazivanjima nisu Ыlа naucno proveravana, i koja su samim tim Ыlа naucno 
neutemeljena.Isticuci da је doprinos psihologije u proucavanju ucenja 
odraslih Ыо najveci, autor naglasava da se tu ipak radi о njenoj doiminantnoj 
usmerenosti na proucavanje procesa ucenja mladih, pri cemu su brojni, cak i 
priznati psiholozi «argumentovano» dokazivali da ucenje i obrazovanje odraslih 
nema smisla. D.M.Savi6evi6 tu navodi teorije Кlapareda, prema kojima zrelost, 
predstavlja psihicku okamenjenost, Dzemsa Vilijama, koji razvija teoriju 
plasticiteta, dokazujuci da ne vredi ulagati u ucenje odraslih posle ulaska licnosti 
ll fazu zrelosti, ili teorija Oslerizma, prema kojoj period odraslosti је period 
nepromenljivosti licnosti, ili Adamsa koji, takode, ulaganje u obrazovanje odrslih, 
vidi kao uzaludan napor. 

Upravo zato D.M Savi6evi6 posebnu paznju pridaje «lzvestaju о 

obгazovanju odгaslih» (1919) donesenom u Engleskoj, koji najavljuje preokret u 
dustvenom odnosu prema obrazovanu odraslih, а on se manifestuje vec u Pirsovim 
( 1926) psiholoskim istrazivanjima, koji razvija teoriju ucenja koja obuhvata 
citav zivot, isticuci da nema perioda u kome Ы ucenje Ыlо neadekvatno. Zatim 
slede brojna istrazivanja: Djuja, koji snagu ucenja vezuje za iskustvo, i koji istice 
da је ironija zakljuCiti da ucenje opada, iako smo svesni da se iskustvo tokom 
citavog zivota bogati, zatim istrazivanja Spirmana , Rubnikova, i Tomdajkova 
klasicna empirijska istrazivanja, prema kojima se pokazuje da godine same ро 
sеЫ pгedstavljaju mali faktor u postizanju uspeha u ucenju, i da је neuspeh u 
ucenju vezan pre svega za nedostatak motivacije, za nepovoljne socijalne 
okolnosti u kojima odrasli zive, za nedostatak interesovanja ili za odbojnost prema 
promenama. Analizira dalje Kida (1973) i Habermana, koji povezuje sposobnost 
ucenja odгaslih sa opstom sposobnoscu individue da postupa manerno, misli 
racionalno i deluje efikasno sa svojom okolinom, ра prema tome ima tokom 
Citavog zivota razvijenu potrebu da upotreЫjava svoje intelektualne funkcije, da 
ih odrzava i razvija. 

Od novijih psiholoskih istrazivanja, posebna paznja se pridaje Katelu 
(1963), i Lovelu (1980) , koji razvijanjem teorije о fluidnoj i kristalozovanoj 
inteligenciji, konacno razvijaju i solidnu psiholosku teoriju i time trasiraju 
mogucnosti daljih andragosih istrazivanja, vezanih za osobenosti ucenja 
odraslih. 

Dalja istrazivanja u ХХ veku ukazuju na znacaj uvazavanja osobenosti 
odraslih u procesu ucenja isticuci, da је tu neophodno obezbediti: fleksiЫlnu 
priшenu, dobro organizovane osnovne oЫasti znanja, primenu pojmova, 
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pravila, formula i algoritama, da је neophodno uneti u taj rad heuristicke metode 
i sitematsko trazenje stragegija, da se trebaju razvijati metakognitivne vestine, 
koje obuhvataju znanje о sopstvenom funkcijonisanju kognitivniЬ sposobnosti, 
i razviti takve strategije ucenja koje се kod odraslih kontinuirano razvijati 
upravo navedene sposobnosti. Iako znacajni, ovi nalazi prema D.M. Savicevicu, 
nisu do sada nasli primenu u andragoskoj praksi, u kojoj i dalje preovladuje 
infonnaciono-transmisioni model ucenja, i u kojoj је potpuno zanemaren ovaj 
aktivni i konstruktivisticki proces. 

Analiziraju se dalje brojna istrazivanja vezana za konstuktivizam, koji 
naglasavaju znacaj iskustva u procesu ucenja, kontekstualizacije ucenja ( faktora 
za koji D.M Savicevic u prvom delu studije istice daje zanemaren) i karakteristika 
adekvatne okoline za ucenje, koja treba da se odlikuje uspostavljenom ravnotezom 
izmedu otkrivanja u ucenju i licnog trazenja, sa jedne strane, i sistematskih 
instrukcija i vodenja, sa druge strane. Uslovi ucenja dobijaju па znacaju, i 
razvija se koncepcija posredovanja, i korisceпja specificnih uputstava u procesu 
medijacije u ucenju. 

D.M. Savicevic, analizama ranijih, i novijih istazivanja, artumentuje 
tvrdnju da odrasli imaju dovoljno sposobnosti za ucenje u toku citavog zivota. 
Argumentuje, kako su u ovom podrucju, naucna nalazenja prevazilazila опа 
ranija, i donosila nova saznanja о mogucnostimacucenja odraslih. Snizavanje 
nivoa sposobnosti ucenja kod odraslih ( u fluidnoj inteligenciji) u pojedinim 
oЫastima moze biti nadoknadeno, povecanjem sposobnosti u drugim oЫastima. 
Istrazivanja takode pokazuju da kompleksnije ljudske sposobnosti razvUaju u 
duzem vremenskom periodu covekonog zivota.Zalaze se za novu koncepcUu 
: ucenja, rada i sa njim kontinuiranog pripremanja. Kontinuirano ucenje је 
bitna dimenzija kvaliteta zivota coveka. Naglasava kontinuitet, kao bitan cinilac 
covekovog razvoja i zalaze se za snaznu stimulaciju ucenja u svim periodima 
covekovog zivota. Stimulacija treba biti usmeravana, koordinirana i diferencirana 
: sadrzajiшa, шetodama i oЫicima ucenja ,u skladu sa pojedinim fazama zivota, 
ali sa osnovnim obelezjem - kontinuiranoscu. Na ovnovu svega ovoga, autor se 
zalaze za vaspitanje шisljenja, kao bitnog cinioca ucenja, а time, i za priЫizavanje 
odraslih samoinicijatinom i kontinuiranom ucenju. 

. Pod uticajem Ganjea autor, se dalje zalaze za temeljnije proucavanje 
ucenja putem otkrica kod odraslih, za razvoj misljenja kod odraslih uvodenjem 
proЫemskih situacija i ucenja putem resavanja proЫema u njihov proces 
saznavanja, za razvoj prakticnog misUenja, ukljucivanjem odraslih u resavanje 
neposrednih prakticnih zadataka, kako tipicnih andragoskih, tako, i nestandardnih 
proЫema u procesu ucenja, i dalje polazeci od teorije Stepanove (1974), razvija 
citavu koncepciju dinamike razvoja шiЩеnја odraslih. 
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Ovaj deo studijezavrsavasetemeljnomanalizomdoprinosajugoslovenskih 
promisljanja ucenja odraslih, i to u kontinuitetu od : Vicentija Rakica, preko 
B.Stevanovica, М. Zvonarevica B.Samolovceva, D.M.Savicevica, V.Andrilovica, 
M.Despotovica, M.Oljace, M.Galica, A.I<rajnc, М. Bulajica i drugih, ukazujuci 
da nasi teoreticari ni ро dubini, ni ро savremenosti obrade, ne zaostaju za stranim 
istrazivacima u podrucju obrazovanja odraslih. 

Sledeci deo studije odnosi se na гazvoj i ucenje odraslih. Na razvoj prema 
Ivicu (1969) uticu: razvijenost sredine i sopstvena aktivnost coveka. Autor na 
ucenje gleda kao na faktor prezivljavanja savremenog coveka, i zato zadatak 
ove knjige vezuje za doprinos potpunijem razumevanju ucenja i odgovora na 
pitanja: kako se ono desava, koji faktori uticu na njegovo napredovanje, zasto su 
pojedine individue efikasnije u ucenju nego druge i sl. Da bi ucenje postalo kon­
tinuirano, autor se zalaze, za razvoj veze i povezanosti kognitivnih i afektivnih 
elemenata ovog procesa. 

Za andragoge pгakticare, prema autoru, kljucni proЫem је ostvarivanje 
konceptualne jasnosti vezane za motive i stilove ucenja odraslih Osnovu za ovo 
razumevanje mogu naci u teoriji razvoja odraslih. Upravo zato u ovoj studiji 
је analiziran razvoj odraslih sa stanovista ucenja odraslih. Analize su pokazale 
da se nauka ranije nije interesovala za razvoj van okvira detinjstva i mladosti. 
Ali istovremeno sa napredovanjem nauke, u svim oЫastima, javlja se proЫem 
intelektualпog razvoja, i mogucnosti usvajanja do tada nevidene kolicine akшnu­
liranih znanja. U tim procesima iskustvo se identifikuje kao izvor intelektualnog 
razvoja. OЫikuje se teorija iskustvenog ucenja i uspostavlja kontinuitet razvoja 
licnosti u zivotnom toku coveka. Istrazivanja su potvrdila da neupotreba intele­
ktualnih funkcija ima negativan efekat u odnosu na intelektualni razvoj coveka. 
Saglasnost postoji u tome da se covekov razvoj odlikuje osobenostima i diferen­
cijacijom u pojedinim periodima zivota, ра i ucenje treba zasnivati na principu 
diferencijacije. U proucavanju razvoja i ucenja potrebno је iпterdisciplinamo 
povezivanje nauka. Da bi se razшneo ljudski razvoj mora se razumeti ucenje. 
Ova dva procesa teku zajedno, а andragozi u ovom podrucju imaju obimne za­
datke. 

Sledece poglavlje odnosi se na andragoske teorije ucenja odraslih. In­
teresovanje za proucavanje andragoskih dimenzija procesa ucenja doprinelo 
је utemeljenju andragogije kao discipline, koja proucava ucenje i obrazovanje 
odraslih. То proucavanje podstakle su ljudske potrebe. 

Analizu savremenih teorije ucenja, autor zapocinje analizom pojma: teor­
ija i njenih funkcija vezanih za objasnjavanje fenomena, i oЫikovanje uputstava 
za akciju. D.M. Savicevic, dakle u ovoj studiji ne promislja samo pitanja vezana 
za andragogiju, nego i pitanja od sireg karaktera, za filozofiju nauke, fenome­
nologiju, aksiologiju, onotologiju i druge discipline koje proucavaju coveka kao 
ljudsko bice. 
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Analizirajuci savremene teorije: teoriju orijentacije, teoriju razvojnih 
zadataka i pogodnog momenta za ucenje, teoriju ocekivanja-valencije, 
teorUu kongruencije, teoriju povezanog lanca odgovomosti, teoriju kritickog 
osvescivanja, teoriju difuzne kulture, teoriju angazovanja i dezangazovanja, i 
integralne tеоЩе ucenja odraslih, autor studije odbacuje koncep «pozajmljivanja» 
teorije и andragogiji, i nastoji da od konceptualne pustinje, stvori sintezu, razvije 
paradigme i zasnuje koherentnu teoriju о ucenju odraslih. Autor, prihvata 
tvrdnje da је nedostatak teorije lakse objasniti nego odbraniti, i zato nastoji da 
sopstvenim iskustvom, znanjem i intelektualznim naporima logicki poveze опо 
sto је и datim teorijama vredno, polazeci od sopstvenih kriterijuma znacajnosti, i 
dosadasnjih rezultata empirijskih i teorijskih istrazivanja Upravo zato ova studUa 
predstavlja temelj za teorije ucenja odraslih, za stvaranje konzistentne teorije 
motivacije odraslih и procesu ucenja, za novu teoriju nastavne, predstavlja 
osnovu za redefinisanje razvojnih teorija odraslih, i za razumevanje pojedinih 
faza razvoja odraslih i uticaja tih faza na ucenje coveka. 

Rasprava о koncepcijskim razlikama izmedu ucenja i obrazovanja 
odraslih zapocinje analizom promena и shvatanju osnovnih naucnih pojmova i 
paradigmi о obrazovanju i ucenju и andragogiji.Ukazujuci na nekonzistentnost, 
nedovojnu naucnu i filozofsku utemeljenosti ovih osnovnih faktora sturukture 
odredene nauke, autor temeljno razvija paradigmu dozivotnog i celokupnog 
obrazovanja, kojom obrazovanje obuhvata sve btCZ obzira na nivo i starostnu 
strukturu subjekata, koje poseduje opsteljudske vrednost,i i koje prevazilazi 
granice jedne zemlje, jedne kulture i jedne nauke. 

Termini andragoski se ponovo proЫematizuju, jer је to nedovrsen 
proces i pritom se naglasava socijalni kotekst andragoske terminologije. Autor, 
pojam ucenje ne moze izjednaciti sa pojmom obrazovanje, ali misli da su 
medusobno povezani, i njihovo podvajanje moguce је samo na apstraktnom 
nivou. Opredeljuje se i za pojam dozivotno ucenje, а argumente za njega nalazi 
и socijalnim, ekonomskim i politickim promenama, и promeni zakonodavstva i 
politike obrazovanja. 

Razmatranjem koncepcije i pojmovnog znacenja obrazovanja odraslih 
D.M.Savicevic ukazuje na postojece kontraverze, na brojnost tennina i na 
postojanje <~ezickog haosa» и ovoj oЫasti. Autor i tu uvodi logicki red, 
analizirajuci zasto, i kako је odredeni termin nastao и odnosu na istorijske, 
kultume, ekonomske i druge karakteristike razvoja ljudske civilizacije, na 
karkteristike perioda gde је termin nastao i na karakerisitke kulture: Zapadne 
Evrope, Seveme Amerike ili Latinska Amerike., Azije ili Afrike, ukazujuci da 
је sustina teпnina obrazovanje odraslih povezana sa filozofijom obrazovanja, i 
slozenoscu stvamosti и kojoj је nastao. 
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Posto је oЫikovanje ili bolje reci naucno definisanje tenninologije, 
zadatak svake naucne discipline namece se zadatak autoru, da i termin 
obrazovanje odraslih sto preciznije i jasnije, definise i time doprinese razvoju 
andragogije ka visem nivou njene naucne z_relosti. On kaze andaragogija sa 
svojim subdisciplinaama jos nije dosegla takav stepen naucne zrelosti. Ona је 
ovde na sапюm pocetku. dosta је nekritickog pozajmlajivanja tennina iz drugih 
nauka, pomodno oponasanje termina nastalih u drugim socijalnim sredinama. 

Iako su termini и andragogiji pod uticajem stalnog menjanja, i ovde 
је potreban rad ne samo na standardizaciji i ekvivalenciji termina vec i rad 
na njihovom suprostavljanju i rigoroznom kritickom promisljanju kako bi se 
obezbedila medunarodna strucna komunikacija bez koje nema naucnog razvoja. 

Sledece poglavlje posveceno је pitanjima promisljanja veze izmedu 
rada i ucenja. Priroda veze izmedju rada i ucenja је interakvna.Povezivanje 
obrazovanja i rada је prema autoru studije temeljni princip andragogije, i 
uslov za ostvarivanje koncepcije о dozivotnom ucenju. U studф se naglasava 
univerzalnost ucenja i univerzalnost rada i interaktinost njihove veze. Uslov 
povezivanja rada i obrazovanjajeste ozbiljno proucavanje rada i promena koje se 
u njemu desavaju. 

U sledecem poglavlju razraduje se koncept samo-usmeravanog ucenja 
Autor posvecuje paznju individui i njenoj zelji za samorazvojem, i koncepciji 
ucenja ima prevagu nad sadrzajima, koji se usvajaju.Razmatra s-e paradigma: 
ucenjenje kako da se uCi 

Nema znacajnijeg andragoga u svetu da nije nasao ovde mesto, sirina 
poznavanja andragogije, i teorijske osnove, i sirina cinjenica na osnovu kojih se 
izvode zakljucci, naucni argumenti karakteristicni su i za razmatranje pitanja 
vezanih za samorazvoj odraslih, i za njihovu samoaktualizaciju. 

Zavrsni deo stud~e posvecenje buducnosti ucenjaodraslih.Ucenje odraslih 
ima tri medusobno povezane dimenzije : proslost, sadasnjost i buducnost. M.D. 
Savi6evi6 ih u ovoj studiji podjednako proucava: analizira proslost, u sadasnjosti 
otvara i definise proЫeme za istrazivanje, а u buducnosti projektuje moguca 
resenja i moguce odgovore, da Ьi zavrsni deo upravo Ьiо posvecen samo ovim 
pitanjima. 

U savreшenoш svetu buducnost proucavaju brojne nauke. Andragogija 
је u toj oЫasti na samoш pocetku istice autor, i upravo zato on se i tom pitanju 
posvecuje, i tu govori о and1-agoskoj futurologiji, koju zasniva na komparativnim 
istrazi van ј ima 

Tu postoje prema M.D.Savicevicu mracnije i svetlije vizije buducnosti 
nase civilizacije. Anallizira ih sve, Tofa, i Toflera, а ucenje odraslih vezuje za 
pitanja:orijentacije u ucenju, osposoЫjavanja da se nadu i koriste infonnacije, i 
za ucenje kako da se uci. 
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Pod uticajem opstedrusteпih promeпa, fuпdametalпe promeпe па 

podrucju obrazovaпja i uсепја odraslih kretace se ka pravcu profesioпalaпe 
koпtrole, i ka deljeпju odgovomosti za proces uсепја. Sirice se paradigma, tj. 
koпcepcija о samoplaпiraпom uceпju i razvijace se altemativпi oЫici i mreze 
uсепја odraslih. Programi visokoskolskog obrazovanja vodice гazvoju kritickih i 
kreativnih sposobnosti studenata . 

Tii faktшa koja се u buducпosti zпасајпiје uticati na obrazovanje odraslih 
su: deпюgrafske proшene, preorUentacija privrede i treCi spoljni faktor koji се u 
buduce uticati na ucenje odnosi se na orgaпizaciju rada. Sve се se vise prihvatati 
naucna organizacija rada. 

Pred covekom se nalazi vecita upitanost za buducnost i to se odпosi i па 
D.M.Savicevica. 

Kako andragozi da preuzmu klj~cnu ulogu u iniciraпju, podsticanju i 
snazenju ршшеnаје pitanje о kome razmisUa ovaj autor.Odgovor do koga dolazi 
је da planovi i programi ucenja odraslih treba da budu u buducnosti takvi da im 
pomognu, da uvide kakav vlastiti dopiinos mogu dati postizanju bolje buducnosti .. 
Aпdragozi, dakle, mogu podsicati i usmeшvati odrasle, da razviju svest о potrebi 
znanja za stvaranje poteпcijalne buducпosti. 

Кretanje ka buducnosti, ti-eba da bude osmisljeno logickim anticipacijaшa, 
do kojih se dolazi istrazivaпjima. Zadatak је andragogije da pruzima takva 
istrazivanja, istice se u studiji. Sto se tice ucenja odra~lih to је moguce proucavajuci 
peispektivne obrazovne potrebe . U tom procesu andшgoska istrazivanja treba 
da se zasnivaju na dva principa: na principu kontinuiteta i principu analogije. Na 
taj nacin promene se nece pasivno primati vec aktivno izazivati. 

Na osnovu analize koncepcije i sadizaja studije D.M. Savicevica 
«Osobenosti ucenja odiaslih» namece se zakljucak, da se ovde radi о zreloш, 
sistematicnom, naucno argumantovanom 1-adu, koji predstavlja izuzetan doprinos 
savremeno andragoskoj naucnoj misli i andшgoskoj praksi. Ova studija је model 
saviemenog pristupa pisanju, u kome se uz brojne naucne digresije, pojasnjenja 
i interdisciplinamo argumentovanje odredenih naucnih stanovista, uvek ostaje 
kod polazne koncepcije, vezane za osobenosti uсепја odraslih, otkrivajuci 
tako fenomenologiju ovog procesa, u svoj njegovoj dinamicnosti, razlicitosti i 
pojavnosti. 

Autorova duboko humana misija је nesebicno citiranje i ugradivanje 
svake znacajпe ideje njegovih saradпika, dela koja su oni stvorili, i па taj пасiп 
njihovo promovisanje, dovodeпje na пivo svetskih promisljaпja aпdragogije, 

Svako poglavlje ove studije se zvisava trasiшпjem otvoreпih pitaпja za 
istrazivanja, dakle, trasiiaпjem buducih pravaca Iazvoja andшgogije, kao пauke, 
i buducnosti uсепја odraslih. 



Dr Milka Oljaca, Dr Svatlana Kostovic, Mr Jelena Dermanov 

LITERATURA: 
1. Savicevic M.D. (2006), Osobenosti ucenja odraslih, Zavod za 

izdavanje udzbenika, Beograd 
2. Savicevic M.D. (2000), Koreni i razvoj andragoskih ideja, 

Institut za pedagogiju i andragogiju, Beograd 
3. Savicevic M.D (2003), Komparativna andragogija, Institut za 

pedagogiju i andragogiju, Beograd 
4. Savicevic M.D (2006), Andragoske ideje и medunarodnim 

okvirima, Institut za pedagogiju i andragogUu, Beograd 



OSOBENOST UCENJA ODRASLIН PREMA SHVATANJIMA DUSANA ... 

Dr Milka Oljaca, Full Professor, Svetlana Kostovic, Ph.D, 
Ј elena Dermanov, М.А. 

Faculty ој Philosophy, Department ој Pedagogy, Novi Sad 

DISТINCТIVENESS OF ADULT LEARNING ACCORDING ТО ТНЕ 
OPINION OF DUSAN М. SAVICEVIC 

Abstract 

Adult learning is still insufficiently studied field, and it is exactly the 
reason why Dusan М Savicevic tries to create а syпthesis ој the adult learniпg 
app1~oach, поt опlу in relatioп to the coпtemporary scieпtific works, but also iп 
relatioп to the historical, апd developmeпtal dimensioп o.f creatioп o.f the theories. 
Јп the existiпg literature оп adult learпiпg, there is по апу paper, or work, which 
could more thoroughly aпswer the questions related to the distiпctiveness o.f 
adult learniпg, апd that is the reasoп why this paper o.f Dusan М Savicevic, 
"Distiпctiveпess ој adult learniпg" draws such а great scientific atteпtioп. 

Јп addition, this year, Dиsап М Savicevic has wоп опе o.f the prestigious 
Еиrореап awards.for his work iп the adult educatioпfield. Therejore the analysis 
ој опе ој his latest books represents а contrihution to the recognition ој his work, 

" and to the spreading ojhis andragogy mission. 

Кеу words: adult learning, adult education, andragogy 
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DIMENZIJE OPTIMALNOG STARENJA 

Rezime 

Stш-enje, kao proces, i starost, kao stanje,nauka јо§ nije definisala и 
potpunosti . То su sloieni Ьio-medicinsko-socijalni fenomeni, koji zahtevaju 
interdisciplinarni pristup, пе samo radi оЬја.§пјепја uzroka, vec i mdi sloienih 
prakticnih implikacUa koje donose. И tom smislu, и radu se govo1-i о optimalnom 
starenju kao opstoj strategiji iivotnog projekta. Cilj је nadoknadivanje guЫtaka 
koje donosi starost, aktiviranjem i komЫnovanjem licnih i alternativnih strategija 
i resursa radi postizanja .§to kvalitetnijeg iivota и starosti. Оуај rad prikazuje 
rezultate komparativne analize podataka iz razliCitih disciplina (i drustava). 
lzdvojeno је 6 sledeCih dimenzija optimalnog starenja:l. dugovecnost, 
2.uskladivanje, 3.kompetencije, 4.aktivitet, 5.podrska okoline,6.pozitivan odnos 
prema sеЫ kao staroj оsоЫ i suocavanje sa smrcu.Pod zdravim starenjem 
pojedinca smatra se maksimalna realizacija dimenzija optimalnog starenja spram 
datih konkretnih Ыo-medicinskih i situacionih faktora, ekonomskog, socijalnog 
statusa i istorijskog konteksta pojedinca. Detaljnija razrada ovih konstrukata 
Ы omoguCila konstruisanje skale gerontoloske procene sa nizom prakticnih 
implikac(ja. 

Kljucne reci: optimalno starenje, dimenzije, gerontoloska procena, 
zdravo starenje 
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UVOD 

Zacudujuce је da se fenomeni starosti i starenja, koji su "stari" koliko i 
sam zivot, relativno odskora nalaze и snaznijem fokusu . Izmenjena demografska 
slika nase Planete donela је vaznost proЫemima starosti i starenja а time i 
gerontologiji. Pitaпja su podstaknuta produzetkom tгajanja ocekivane duzine 
covekovog zivota, а ona su, opet, posledica poboljsanja kvaliteta covekovog 
zivota kao civilizacijske tekovine. 

Ova interesovanja se mogu svгstati и nekoliko grupa.Biomedicinske 
nauke teze da otkгiju uzгok i ucinak protoka vremena na organizam.Drustvene 
nauke traze novi, efikasan odgovor zajednice na izazove demografskog starenja 
i na specifi.Cnosti staгih ljudi i njihovih potreba.Dгzave, putem socijalne politike 
i svojih institнcUa, гegulisu pitanja i proЫeme tj., onaj njihov deo, za koji su 
spremne da prihvate odgovornost.Prisutna su i licna interesovanja pojedinaca za 
sopstveni zivot, нz teznju da se poveca kvalitet, tokom njegovog celokupnog 
trajanja, нkljucujuci i starost.A "svako dгustvo izlucuje obrazac idealnog coveka 
i od tog оЬгаsса zavisi slika starosti, njeno obezvredivanje ili njeno isticanje". 
(Minoa,) 

Pored opterecenosti samih istrazi vaca stereotipima о starosti, kao ometa ј uci 
faktori u istrazivanju ovog fenomena,javUa se dominacija kvantitativnog pristupa. 
Discipline gerontologije suocene sa sirokirfl poljem neistrazenog, vodeci se 
razumnom tendencijom za ostvarivanjem preciznosti i naucne objektivnosti trudile 
su se da konkretan drustveni sadrzaj, ра i psihofenomen kao sto је starost, dobije 
numericki oЫik da bi se prikupljanje podataka i njihova analiza dalje sprovodila 
iskljucivo statistickim i matematickim postupcima.Ovo је cesto rezultiralo,u 
razlicitoj meri, narusavanjem ocuvanja celine pojave, njenog opsteg i situacionog 
konteksta, interakcije sa sredinom i svakako razvojne dimenzije(Bogdanovic). 
Uz sve to, krucijani proЫem geroпtologije је nedovoljna teorijska utemeljenost 
njenog predmeta izucavanja - starosti i starenja. Iz tog razloga ovde сет? se 
prikloniti definiciji da је gerontologija nauka koja obuhvata izucavanje poJava 
u procesu starenja od zrelosti do starosti, kao i izucavanje staгijih osoba kao 
posebne populacije( W.Schaie, Sherry). 

OPТIMALNO STARENJE 1 STAROST 

Pitanje optimalne (uspesne; seccessful) starosti vezano је za zado~oljen~~ 
ukupnih ljudskih potreba, u starosti, ili ako govorimo u konstelaciji lJ~dsk~ 
prava, onda је rec о nivou njihovog konzumiranja u starosti. Ako su ljud~ е 
potrebe i prava univerzalni, bez obzira na istorijske, kultume,polne, ekonorns е, 
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nacionalne isl. datosti, onda su one imanentne bez obzira na kontekste kojima 
pripadaju pojedinci, kao njihovi nosioci.Isti princip se odnosi i na sve zivotne 
uzraste , ра i na starost i starenje pojedinca. 

Cilj ovog rada је dauoci zajednicke imenitelje, u razlicitim modelima i 
kod razliCitih autora koji se bave pitanjima о starosti i starenju,a koji fokusiraju 
postojece , preostale, kapacitete osobe u tom zivotnom dobu. Posebno se zalaze 
za artikulisanje ovih kapaciteta u suocavanju i u prevazilazenju prepreka koje 
donosi starost, kako angazovanjem licnih tako i resursa okoline.Zato се se ovde 
optiшalno starenje definisati kao opsta strategija jednog zivotnog projekta .. Njen 
cilj је da nadoknaduje gubitke koje donosi starost. (Schaie,Sheпy). Njen metod 
se sastoji u biranju, kombinovanju i aktiviranju licnih i alternativnih strategija 
i aktivnosti kod ulaganja napora bi se ostvario sto kvalitetniji zivot u starosti .. 
Dobru paradigmu optimalnog starenja dao је Skiner u svoj knjizi - vodicu za 
uzivanje u sopstvenoj starosti. (Skinner) 

DIMENZIJE OPTIMALNOG STARENJA 

Jasno је da шoguCi planovi za uspesno starenje, nisu odlika savremenih, 
industrijskih drustava vec su mnogo puta isprobani na svetu tokom istorije.(Smolic­
Krkovic,N.).U ovom radu se tezilo njihovom saziшanju u dimenzij~ optimalnog 
starenja. Starenje је proces,te је i optimalno starenje proces opste zivotne strategije 
koja se proteze tokom celokupnog zivota i ima za cilj uspostavljanje stanja 
optimalne starosti.Optimalna starost је sve znacajnija sa produzenjem ocekivane 
duzine trajanja covekovog zivota .. Predmet i obim ovog rada ne dozvoljavaju 
detaljniju obradu ovih ideja tako da се опе biti samo ukratko pobrojane. 

Dimenzije koje su ovde navedene nadene su u delima razlicitih autora, 
а izdvojene su ро kriterijumu kombinovanja hroloskog i tematskog pristupa 
u izucavanju optimalnog starenja .Ovo је ucinjeno kako bi se ostvarila veca 
obuhvatnost sadrzaja kohorte starih osoba, kao najheterogen~e populacije. Ist 
ovremeno,interdisciplinamim pristupom u izboru anliziranih podataka tezilo se 
uvazavanju celovitosti coveka. 

zivota), 

Na osnovu dostupne literature i primenjene analize izdvojene su sledece 
dimenzije optimalnog starenja: 
1.dugovecnost 

-teznja za sto duzim zivotnim vekom uz sto manJe tegoba, (kvalitet 

- ukljuCivanje svojih punih kapaciteta,njihova realizacija tokom zivota" 
- spoznaja i postovanje granica svojih kapaciteta, 
- briga za svoje telesno i mentalno zdravlje 
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(ishrana, telesno vezbanje,tehnike opustanja, obrazovanje ), 
- preuzimanje odgovomosti za sopstveni zivot i strategije koje tome 

doprinose 
realizacija: tokom celog zivota 

2.uskladivanje zelja i mogucnosti 
- uspostavljanje srazmemog odnosa izmedu kapaciteta osobe i ciljeva 

koji su јој znacajni sa aspekta zivotne filozofije, 
- objektiviziranje -uvid u sopstvene promene i revidiranje ciljeva, 
-prihvatanje starosti kao kao dela licnog zivota, а ne opsteg stereotipa, 
- suocavanje sa gubicima:smrt dragih osoba, manji prihodi i sl. 
-spremnost okoline da revidira sopstvene stavove i ocekivanja prema 

starosti 
realizacija. sredovecnost 

3.kompetencije: 
- realno odrzati postignute kompetencije (socijalne vestine, statuse,".) 

prema proceni osobe, znacajne za nju u starosti prevashodno funkciji dugovecnosti 
i uskladivanja, 

-obogacivanje privatne sfera delovanja jer se osoba povlaci iz sveta 
rada, 

- fleksiЬilan pristup ulogama srednjeg doba prema potrebama okoline i 
svojim sadasnjim kapacitetima kao stare osobe 

realizacija : prelaz iz sredovecnoti ka starenju 

4.aktivitet : 
-drzati se optimalnog zivotnog ritma (aktivnost - odmor), 
- postovati zahteve organizma (uvazavanje higUensko-dijetetskog 

rezima), 
-napustanje teskih i prelazak na laganije i zabavnije aktivnosti 

realizacija: prelaz iz dugovecnoti ka starenju 

5.podrska okoline: 
- nadoknada gubitaka normiranih staroscu ( redukcUa uloga, drustvene 

mreze, zdravstveno-funkcionalnih tegoba) kгoz socijalnu podrsku 
- vracanje medugeneracijskog dugovanja, kao civilizacijska tekovina 
- uloga porodice, prijatelja, vrsnjaka ( dok ih ima), institucije". 

realizacija. ulaganje tokom celog zivota 

6.pozitivan odnos prema sebl kao staroj osobl i suocavanje sa smrcu 
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INDIVIDUALNO STARENJE 1 GERONTOLOSКA PROCENA 

Optimalno starenje, kao i sama optimalna starost, su konstrukti do cijih 
dimenzUa se doslo analizom modela idealnog funcionisanja idealnog coveka u 
starosti.Ukrstanjem, prepoznavanjem slicnosti i sazimanjem pojedinih modela, 
generalizacijom njihovih sadrzaja doslo se do ovih sest dimenzija.Navedenih sest 
dimenzija obuhvataju sadrzaje koji su kao identicni uoceni kod razlicitih autora, 
i kao takvi su preuzeti.( Karakteristike optimalnog starenja koje su se javljale 
pojedinacno, ili rede,nisu obuhvacene u gornjim dimenzijama.)To su idealne 
forme starosti izvan bilo kog konkretnog ogranicenja(istorijskog, ekonomskog, 
kulturnog, rasnog, nacionalnog, polnog isl.), dakle i izvan konkretnog konteksta. 
Nosilac realnog starenja u realnim zivotnim okolnostima је individua hic et nunc 
sa svim svojim specifiCnostima.Dakle, individualno starenje је kvalitet starenja 
pojedinca,odreden prema njegovoj "kolicini" dimenzija optimalnog starenja 
.Tako ukljucivanjem datosti realnog zivotnog konteksta u individualno starenje 
uvodi se raspon od patoloskog do zdravog starenja, kao ekstrema na kontinuumu 
dimenzija optimalnog starenja. Optimalno starenje (ilustruje se skalom za svaku 
od sest dimenzija optimalnog starenja) rezultira optimalnom staroscu. 

Pod zdravim starenjem se podrazumeva maksiшalna realizacija 
optimalnog starenja spram konkretnih kako - bioшedicinskih, tako i situacionih 
faktora, istorijskog, ekonomskog isl. statusa. Cilj zdravog starenja је kao i kod 
optimalnog starenja, ali је zdravo starenja odredeno strategijama koje su odraz 
konkretnih uslova pojedinca. Patolosko starenje ima minimalne vrednostima 
dimenzija optimalnog starenja Ono predstavlja izvor opterecenja za pojedinca, ali 
i za njegovu okolinu.Od znacaja је naglasiti da patolosko starenje nije obavezna 
pojava u trecem zivotnom dobu i ne mora se obavezno dogoditi .. 

Prakticna primena dimenzija i skala, koje su gore navedene је moguca 
uz detaljniju razradu navedenih ideja - konstrukata.Naime, gerontologija ne 
bi trebalo da se iskljuCivo oslanja na gerijatrijske procene. Iako је njihov 
znacaj nesporan, one su ipak uzeg domena nego sto su pitanja kojima se bavi 
gerontologija. Uvodenjem gerontoloske tj. mulidisciplinarne procene (bazirane 
na dimenzijama optimalnog starenja) predmetom analize ne bi se obuhvatila 
iskUucivo medicinska pitanja.Тime bi se ostvarivala celovitija i svako preciznija 
slika statusa osoba, posebno onih koji i nisu gerijatrUski pacijenti (bar ne u 
tom trenutku). Gerontoloska (interdisciplinarna) procena na bazi dimenzija 
optimalnog starenja Ьi mogle naci svoje mesto u preventivi i kurativi socijalne 
zastite. Prevencija se sastoji u mogucoj predikaciji kvaliteta starenja sredovecnih 
pojedinaca. Kurativa se sastoji i detekciji gerontoloskih proЫema ostarelih osoba. 
Dakle, sredovecnim Ьi se pruzila mogucnost samoprocene i korekcije sopstvenih 
strategija ka zdravom starenju, uz senziЬilisanje za proЫeme ostarilih osoba u 
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шiljeu .. Za ostarele pojedince је takode priшenjljiva samoprocena.Od posebnogje 
znacaja i za zajednicu jer bi otvarala mogu6nost i ostvarenje celoviЩe detekcija 
tacaka njihove vunerabilnosti.Na taj nacin bi mogla da funkcionise i kao baza 
podataka i putokaz za asistenciju koja је neophodna kako ostareloj osobi tako i 
njenoj okolini. 

Produzenjem trajanja ocekivane duzine covekovog zivota starost 
postaje najduzi period covekovog zivota i to је preporucuje kao vrsnu temu za 
izucavanje. 
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DIMENSIONS OF SUCCESSFUL AGEING 

Abstract 

Successjul ageiпg is а group ој опе s strategies with aim ој quality life 
in old age. These are the results ој comparative aпalysis ој various authors 
who researched successjul ageing iп differeпt cultures. lt is detected that there 
are соттоп jeatures ој quality ageiпg (iпdipeпdeпtly jrom cultural, social, 
ecoпomical апd other jactor5), апd they are named dimensioпs ој success.fitl 
ageing: 1. longevity, 2. compatihility, 3. competeпse, 4. activity, 5. support, 6. 
опе s positive iпtercourse toward himself as old persoп and relation toward death. 
Every dimension has it оwп developmeпt though life. 

Кеу words: quality ageing, loпgevity 
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О SOCIJALNOJ FUNKCIJI PREDSKOLSKIH 
USTANOVA, JOS JEDNOM 

Rezime 

Socijalne potrebe ljudi sujedno od osnovnih pitanja па koje socijalna 
politika t1~eba da odgovori. И hijerarhiji ljudskih potreba, potreba za 
sigurnoscu se svrstava odmah izafizioloskih potreba. Na mikro nivou konkretna 
artikulacija sadriaja socijalne potrebe za sigurnoscu vezana је, izmedu ostalog, 
i za pouzdano zb1~injavanje dece dok su roditelji па poslu i razvoj decjih 
potencijala. Institucionalno zbrinjavanje dece jeste odgovarajuCi odgovor па tu 
potrebu, ali zbog nedovoljnih kapaciteta predskolskih ustanova, ova potreba је 
i dalje roditeljski i drustveni рrоЫет. Prikaz nastanka, razvoja i aktuelnog 
stanja predskolskih ustanova pokazuje kako se nase drustvo odnosi prema ovoj 
vainoj potreЫ, zatim veliCinu рrоЫета i njegove posledice. И radu је uCinjen i 
pokusaj da se odgovori па pitanje zasto пета dovoljno vrtica. 

Kljucne reci: socijalna potreba, socijalna sigurnost, zbrinjavanje male 
dece, predskolske ustanove, kapaciteti 
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1. SOCIJALNE POTREBE 

Jedno od osnovnih pitanja na koje socUalna politika treba da odgovori 
је proЫematika ljudskih potreba: potreba pojedinaca koje su uslov njihove 
egzistencije kao Uudskih bica; potreba koje pojedinac moze zadovoljiti u zajednici 
participirajuci sa drugim ljudima; definisanje strategije zadovoUavanja potreba, 
osnovnih principa, nacina, sredstava i nosilacaaktivnosti u zadovoljavanju ljudskih 
potreba. Iako је covek bice potreba i jedini u zivom svetu koji је u mogucnosti 
da vrednuje sopstveпe potrebe, sve iпdividualne potrebe пisu predmet bavljenja 
socijalпe politike. 

Socijalпe potrebe ili zivotni staпdard, kako ih cesto nazivaju, jesu 
odredeпe potrebe pojedinaca kao jediпki koje su uslov njihove egzistencije kao 
ljudskih Ьiса i potrebe koje pojedinac zadovoljava u zajednici, participirajuci sa 
drugim Uudima. Socijalne potrebe su materUalne i пematerijalпe pгirode i mogu se 
shvatiti kao: ukupпost zivota i rada; пivo materijalпog obezbedenja staпovnistva; 
visiпa prihoda staпovnistva; ono sto u pogledu zivotnih uslova ljudi tek treba 
postici. U пovUe vreme pod pojmom ''socijalпe potrebe" пaglasava se i znacaj 
specificnih i specijalizovanih usluga u razlicitim oЫastima ljudskih potreba koje 
treba zadovoljavati. 

Potrebe su diпamicna kategorija - menjaju se i razvijaju, zavisno od 
civilizacijskog napretka i dostignutog nivoa kulture.J'ako se, na visim stupnjevima 
razvoja ljudskog drustva, pored Ьioloskih potreba, javljaju i mnoge druge: 
psiholoske, potrebe za obra_zovanjem, profesionalnim ostvarenjeш, ucescem 
u brojnim drustveпim aktivnostima, kultume potrebe, potrebe za zdravljem i 
druge. Svako drustvo proizvodi поvе potrebe, kako individualne tako i drustvene, 
obogacujuci istovremno postojece potrebe. Ustvari, i razvoj coveka i razvoj 
drustva ogledaju se u osnovi u zadovoljavanju potreba coveka i u kvantita-tivnom 
i u kvalitativnom smislu, pri cemu је kvalitet zadovoljavaпja potreba odlucujuci 
cinilac razvoja. 

Iako izrazavaju potrebe pojedinacnih ljudi, socijalne potrebe пе 

podrazumevaju svaku potrebu svakog pojedinca niti zЬir pojedinacпih potreba, 
vec prosek potreba ljudi u jednom drustvu koje se smatraju drustveno nuznim 
potrebama i koje se zadovoljavaju na drustveпi nacin, preko odgovarajuce 
institucije. Takve potrebe istovremeno predstavUaju i drustvene vrednosti i postaju 
osпova za utvrdivanje i osmisljavanje ciljeva kojima se tezi radi unapredivanja 
licnog i kolektivпog zivota. Na projektovaпje drustvene prakse i drustveпih ciljeva 
odlucujuce uticu politika i ideologija datog drustva, а pre svega proizvodnja kao 
temelj пastaпka i stvaranj а ljudskih potreba. Кroz predmetпu delatnost '' covek se 
formira i razvija kao ljudsko drustveпo bice, пastaju odredeпe роtгеЬе, razvijaju 
se i menjaju. U torn procesu covek uspostavlja odпos пе samo рrеша predmetima, 
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stvarima i orudima nego i prema drugim ljudima - drugi covek postaje potreba 
i predmet njegove potrebe. Tako su potreba i predmet u uzajamnom odnosu. 
Potreba је uvek potreba za nekim predmetom, bilo u fizickom ili duhovnom 
smislu, kao i u covekovom predmetnom delovanju, njegovoj usmerenosti. Potreba 
stvara predmet, а predmet - potrebu. Та korelacija ostvaruje se proizvodnjom 
koja stvara nove predmete, ali istovremeno i nove potrebe, kao i sredstva pomocu 
kojih se zadovoUavaju te potrebe". 1 

Covek kao bice potreba ispoljava se visedimenzionalno i visesmemo, sto 
znaci da nema neku opstu, apstraktnu potrebu, vec konkretne potrebe, potrebe 
razlicitih vrsta, koje se uglavnom zadovoljavaju u predmetnom svetu i pomocu 
predmeta, ра је neophodno da taj predmetni svet bude i proizveden. U uslovima 
niskog zivotnog standarda materUalne potrebe imaju prioritet. Kada se one 
zadovolje, na znacaju dobijaju nematerijalne potrebe. Proucavajuci promene 
u strukturi rashoda u zavisnosti od porasta porodicnih prihoda, sedamdesetih 
godina 19. veka, ovu pojavu zapazio је nemacki statisticar Emest Engel. On је 
zapazio da izmedu visine dohotka i njegovog dela koji se trosi na ishranu postoje 
zakoniti odnosi - porastom porodicnih primanja izdaci za ishranu se apsolutno 
povecavaju, ali relativno opadaju. Smanjenje porodicnih prihoda pokazuje 
suprotnu tendenciju - izdaci za ishranu relativno rastu uz apsolutni pad. Do toga 

dolazi zbog toga sto је ishrana egzistencijalna potreba i njeno zadovoUavanje 
ima prioritet u odnosu na druge potrebe, kao i zbog ogranicenosti ljudskog 
organizma da konzumira hranu. Na visokom nivou porodicnih (i licnih) prihoda, 
troskovi ishrane se stabilizuju и ukupnim troskovima zivota. Ova pojava naziva 
se "Engelov zakon". 

ZadovoUavanje socijalnih potreba zavisi od materijalne proizvodnje, 
socijalnih i ekonomskih ciljeva datog drustva. Takode је bitno i utvrdivanje 
kriterijuma za odredivanje nuznog i pozeljnog nivoa ovih potreba kao i prioriteta 
u njihovom zadovoljavanju, sto jeste sustinsko pitanje socijalne politike. Ро 
shvatanju zadovoljavanja socUalnih potreba razlikuju se koncepcije i modeli 
socijalne politike savremenih drustava. 

U hijerarhiji covekovih elementamih potreba, Abraham Maslov, osnivac 
teorije potreba u humanistickoj psihologф, potrebu coveka za sigumoscu svrstava 
odmah iza fizioloskih potreba. Buduci da se fizioloske potrebe zadovoljavaju, 
potrebe za sigurnoscu postaju dominantne i опе mogu, slicno kao i fizioloske 
potrebe, da ovladaju covekoш, njegovim ponasanjem i delovanjem. Ljudi vole 

siguran, sreden' i predvidljiv svet u kojem se promene odvijaju evolutivno, bez 
neocekivanih udara, haosa i neizvesnosti. Potreba za sigumoscu u visokom 
stepenu utice na ponasanje ljudi i aktiviranje njihovih kapaciteta. U tom smislu, 

S. Pejanovic, Socijalna politika, Defektoloski fakultet Univerziteta и Beogradu, 2004. 
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сео organizam coveka moze da se opise, kako navodi Maslov, kao mehanizam 
koji traga za sigumoscu. 

1 covek i drustvo imaju potrebu za sigumoscu. 
Socijalna sigumost izrazava potrebu coveka da radi i deluje i da u 

interakciji sa drugim Uudima, u uzoj i siroj socijalnoj sredini, ostvaruje svoju 
slobodu, svoju genericku sustinu i svoju dostojanstvenu egzistenciju. 

Na mikro nivou, konkretna artikulacija sadrzaja socijalne potrebe 
za sigurnoscu vezana је za rad, obezbedivanje prihoda, za sigumu zastitu i 
napredovanje clanova porodice. Ovo podrazumeva, pre svega, pouzdano 
zbrinjavanje dece za vreme dok su roditelji па poslu (cuvanje, ishrana, 
preventivna zdravstvena zastita, obrazovanje, vaspitanje, odmor itd.) i 
razvoj svih decijih potencijala, zatim pomoc i podrsku ostarelim clanovima 
domacinstva primerenu stanju njihovog zdravUa, sposobnosti i potreba, postojanje 
sigumih mehanizama zastite od rizika siromastva, marginalizacije i iskUucenosti 
i dostojanstven zivot. 

2. POTREBA ZA ZBRINJAVANJEM MALE DECE - RODITELJSKI 1 
DRUSTVENI PROBLEM 

U savremeno doba mladi ljudi veoma cesto imaju mnogo prepreka da 
''krenu u zivot". Ро zavrsetku skolovanja ~sko dolaze do posla i stana i odlazu 
zasnivanje porodice i radanje dece. Kada rese proЫem zaposlenja i ako se i u 
podstanarskom statusu odluce na radanje, posle porodiljskog odsustva ceka ih 
neresiv proЫem zbrinjavanja dece, dok su oni na poslu. 

Odgovor drustva na tu potrebu poznat је vec vise od dva veka. То је 
institucionalno zbrinjavanje, putem predskolskih ustanova, kao adekvatan nacin 
kojim se ne samo zbrinjavaju i cuvaju deca, vec se опа u ovim ustanovama, 
zahvaljujuci razvoju pedagogije i psihologije, vaspitavaju, obrazuju, socijalizuju, 
razvijaju i pripremaju za slozenije oЫike ucenja i ucesca u zivotu. Sta vise, 
ostvarivanje vaspitno-obrazovne funkcije ovih ustanova i standardi ро kojima 
se ona odvUa toliko su napredovali, da su potisnuli dve druge vazne funkcije 
ovih ustanova - socUalnu i preventivno-zdravstvenu. Potiskivanju socijalne i 
preventivno-zdravstvene funkcije predskolskih ustanova doprinosi i njihovo 
lociranje u nadleznost samo prosvetnih organa, koji se ро prirodi stvari fokusiraju 
samo na obrazovanje i vaspitanje, zanemarujuci druge funkcije koje su i za decu 
i za roditeUe, kao i za drustvo, jednako znacajne kao i vaspitanje i obrazovanje. 

Predskolskih ustanova nema dovoljno, ni kod nas ni u svetu. Za mesto u 
vrticu formiraju se liste cekanja koje roditeljima daju laznu nadu da се do mesta 
doci. Mnoga deca ostanu и statusu cekanja do polaska и obavezni predskolski 
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program koji је, kao takav, dostupan svakom detetu. U vezi s tim proЫemom 
postoje jos i pravila samih predskolskih ustanova, koje zbog ogromnog pritiska 
koji trpe, bez svoje krivice, uvode razne procedure za upis dece, od konkursa i 
brojnih dokumenata koje treba podneti, do cekanja pocetka skolske godine za 
koriscenje usluge kada se, i ako se, dobije mesto u vrticu. 

U takvoj situaciji strategije roditeljskih snalazenja su razlicite, ро pravilu 
skupe, i najcesce neodgovarajuce za dete i njegove potrebe. U nekim zemljama 
postoje standardi za bavljenje zbrinjavanjem dece kao profesijom, а postoje i 
odredene olaksice u vidu smanjenih poreza i doprinosa za one koji se bave tim 
poslom, а ponekad i ucesce u ceni, odnosno neka vrsta regresiranja tih usluga. 

U nasoj zemUi, 2002. i 2003. godine, ukinuti su propisi koji su to regulisali, 
а novi koji su doneti, su sistemski ро karakteru, sto znaci da ureduju samo osnovna 
pitanja. Poseban zakon za ovu delatnost nije donet sto dodatno otezava situaciju i, 
ne samo sto пе otvara perspektivu resavanja proЫema, nego stvara nesigumost i 
kod roditelj а i kod profesionalaca i proizvodi brojne negativne posledice. 

3. NASTANAK 1 RAZVOJ PREDSKOLSKIH USTANOVA U SRBIJI 

Predskolske ustanove u Srbiji imaju dugu istorUu i bogatu tradiciju. 
Subotica је grad u kojem је, na danasnjim prostorima Srbije, osnovana prva 
predskolska ustanova. Bilo је to 1843. godine, 43 godine posle prve predskolske 
ustanove u svetu, koju је osnovao Robert Oven, na svom imanju u Nju Lanarku. 
Ideja о organizovanom radu sa predskolskom decom i osnivanju predskolske 
ustanove kao nove vrste institucija sirila se iz Subotice, prvo ро Vojvodini, а 
potom i SrЬiji, nailazeci na prihvatanje vazda prisutnog entuzijazma prosvetnih 
radnika, intelektualaca, zenskih dobrotvomih organizacija, crkve i upravljackih 
struktura. 

Posle Suboticana, Magistrat u Pancevu izdao је, 1846. godine dozvolu za 
rad na poducavanju dece ispod sest godina. То је bila druga privatna ustanova za 
decu, а treca је osnovana 184 7. godine u Beloj Crkvi. Posle nesto vise od jedne 
decenije,. zabaviste dobija Zrenjanin, а zatim do kraja 19. veka опа nastaju u 
Senti, Kanjizi, Novom Sadu, Тitelu, Adi, Novom Beceju, Kuli, Apatinu, Beceju, 
Kovacici, Kikindi, Vrscu, Backom Petrovcu, Backoj Topoli, Somboru, Srbobranu, 
Beceju, Kovinu i Indф, а nesto kasnije u Opovu, Zitistu, ZaЫju i Novoj Cmji 

U periodu od osnivanja prvog zabavista 1843. godine, ра do kraja 19. 
veka, iskristalisale su se dve kategorije predskolskih ustanova: 

- ustanove pri osnovnoj skoli - ovoda, dadiljiste ili zabaviste i 
- ustanove - cuvalista, tj. zavodi za cuvanje male dece. 
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I jedne i druge osnivane su zbog cuvanja male dece zaposlenih majki, а 
radile su ро sistemu Fridriha Frebela i ро uzoru na starije evropske ustanove za 
decu. 

Na teritoriji centralne Srbije, pre svega pod uticajem vojvodanskog 
predskolstva, prve predskolske ustanove otvorene su, krajem 19. veka u: Beogradu, 
Sapcu, Krusevcu, Кragujevcu, Obrenovcu, Zajecaru, а pocetkom 20. veka u Boru, 
Dimitrovgradu, Кnjazevcu, Petrovcu na Mlavi, Pozarevcu i Prijepolju. 

Za vreme Prvog svetskog rata, predskolske ustanove - zabavista, prekidala 
su rad, а neka sasvim malobrojna redukovala su ga na obezbedivanje pomoci za 
prezivljavanje najugrozenije dece. 

U periodu izmedu dva svetska rata, zbog veoma teskih posledica 
Prvog svetskog rata ро decu i omladinu, nova drzava - Кraljevina Srba, Hrvata 
i Slovenaca donela је, 1922. godine, Zakon о zastiti dece i omladine, koji је 
predvidao zbrinjavanje ratne sirocadi, vanbracne dece, vaspitno zapustene dece i 
omladine, kao i dece bez roditeljskog staranja u decjim domovima i ''stanicama" 
(u koje su spadala sirotista, obdanista i kuhinje za siromasnu decu i omladinu). 
Medutim, primena ovog zakona bila је ogranicena nedostatkom materijalnih 
sredstava. 

Nedostatak radne snage intenzivirao је zaposljavanje zena sto је opet 
povecalo potrebu za zbrinjavanjem dece dok su опе na poslu. Odgovor na tu potrebu 
davala su zenska dobrotvoma drustva i konfeswnalne zajednice osnivanjem 
obdanista, koja postepeno postaju brojnija od zabavista. Njihovo osnivanje i rad 
ureduje Zakon о narodnim skolama iz 1929. godine. Pored prosvetne, naglasava 
se i zastitna funkcija, а takode i zbrinjavanje. 

U periodu izmedu dva svetska rata zabavista ili obdanista osnovana su 
u: Negotinu, Paliluli - Beograd, Pirotu, Prokuplju, Soko Banji, Savskom Vencu 
- Beograd, Arilju, Nisu, Vranju, Vlasotincu, Cupriji, Uzicu, Cacku, Кraljevu, 
Raci, Gomjem Milanovcu, Aleksincu, Sremskim Karlovcima, Aleksandrovcu, 
Bajinoj Basti, Backoj Palanci, Velikom Gradistu, Zemunu, Zvezdari - Beograd, 
Kursumliji, Lajkovcu, Ivanjici, Odzacima, Staroj Pazovi, Temerinu, Valjevu, 
VoZdovcu - Beograd, Ј agodini, N ovom Кnezevcu, Paracinu, Rakovici, Sremskoj 
Mitrovici, Surdulici, Topoli, Cukarici - Beograd i Topoli. 

Na celoj teritoriji Srbije, tokom skolske 1938/39. godine bilo је 259 
predskolskih ustanova sa 20.621 detetom i 351 zabaviljom. 

Neposredno posle Drugog svetskog rata, rad decijih vrtica bio је regulisan 
prvo Uputstvom za organizaciju, socijalno-zdravstveni i vaspitni rad obdanista 
za decu predskolskog doba u gradovima i industrijskim mestima, а kasnije i 
drugim aktima. Insistiralo se na dnevnom zbrinjavanju, negovanju i drustvenom 
vaspitanju dece u doЬi od tri do sedam godina, kao i na povecanju kapaciteta ovih 
ustanova. 



Pro/ dr Апа Gavrilovic 

U periodu od 1946. do 1967. godine (period kada su predskolske ustanove 
bile u nadleznosti Federacije), predskolske ustanove, ili organizovani oЫici 
rada sa predskolskoш dесош osnovani su u: Arandelovcu, Babusnici, Barajevu, 
BeoCinu, Blacu, Boljevcu, Velikoj Plani, Vladicinoш Hanu, Vracaru - Beograd, 
Vrbasu, Vrnjackoj Banji, Despotovcu, Zabariшa, Zvecanu, Irigu, Кladovu, 
Kosovskoj Mitrovici, Кrupnju, Lazarevcu, Lebanu, Leskovcu, Loznici, Ljigu, 
Маlош Zvoшiku, Novoш Pazaru, Peci, Pecinciшa, Plandistu, Pozegi, PriЬoju, 
Prizrenu, Prijepolju, Pristini, Ruшi, Sшederevu, Тrsteniku, Urosevcu, Coki i 
Sidu. 

Od 1955. godine, рrеша podaciшa Saveznog zavoda za statistiku, broj 
dece u decjiш jaslaшa i vrticiшa u Srbф stalno se povecavao, sto potvrduju i 
sledeCi podaci. 

Tabela br. l: 
1955-1967. godine 

Obuhvat dece predskolskim ustanovama и Srblji 

Ukupan Ьгој dece od Broj dece и Obuhvat dece 
Godina 1- 7 godina pгedskolskim и predskolskim 

ustanovama ustanovama (%) 

1955. 956.719 26.649 2,8% 
1964. 834.586 37.448 4,5% 
1967. 825.418 45.563 5,5% 

Izvor: SZS - Stat1stick1 god1snjac1 za te godшe 

Od 1967. nadleznost za predskolske ustanove presla је sa savezne drzave 
na repuЫike, а ubrzo zatiш i na pokrajine. U tош periodu osnovane su predskolske 
ustanove u sledeciш opstinaшa: Batocina, Bela Palanka, Bogatic, Bojnik, 
Bosilegrad, Brus, Bujanovac, Varvarin, Vitina, Vladiшirci, VuCitm, Gadzin Нап, 
Glogovac, Gnjilane, Golubac, Grocka, Doljevac, Dakovica, Zagubica, Zitorada, 
Zubin Potok, Istok, Kacanik, Кlina, Кnic, Kosjeric, Kosovska Kaшenica, 
Koceljeva, Leposavic, Lipljan, Lucani, Ljubovija Majdanpek, Malo Crnice, 
Medveda, Merosina, Nova Varos, Orahovac, Osecina, Podujevo, Presevo, Razanj, 
Raska, Rekovac, Svilajnac, Svrljig, Sjenica, Sшederevska Palanka, Sopot, Srbica, 
Novi Banovci, Suva Reka, Тrgoviste, Tutin, Cicevac, Ub, Cma Trava, Cajetina, 
AliЬunar, Kosovo Polje, Lapovo, Mali Idos i OЬilic. 

U periodu od 1972. do 1992. godine odvijao se najintenzivniji proces 
izgradnje objekata za decu kao i osnivanja i razvoja predskolskih ustanova. Sашо 
u vreшenu od 1976-1980. u SrЬiji је izgradeno 395 objekata za decu sa 47.087 
шesta, adaptiranje i opreшljenjos 261 prostor za decu i nabavljeno 10 autobusa­
vrtica. Broj predskolskih ustanova, kao saшostalnih institucija, sa statusoш 
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pravnog lica bilo је 176, а broj objekata, njihovu povrsinu, broj шesta 
2 
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povrsшu voпsta ро аzще ta еа ГОЈ va. 

Tabela br. 2: Kapaciteti predskolskih ustanova па kraju 1992. godine 

Red. Vrsta objekta Broj Povrsina оЬје- Kapacitet Povrsina dvo-
br. objekata kata и kvadratnim (broj mesta rista и kvadгa-

metrima za decu) tnim metгima 
1. Kombinovani 

decji objekat 
(KDU) 569 510.415 83.960 1.443.165 

2. Vrtic 379 126.548 28.709 419.308 
3. Jasle · 46 11.676 2.552 22.334 
4. Drugi pгostori 

808 82.094 27.426 575.666 
UKUPNO 1.802 730.733 142.647 2.460.473 .. v .. 
Izvor: Mш1starstvo za rad, boracka 1 soc1Jalna p1tanJa 

U periodu od 1992-2000. godine, prema podacima tada nadleznog 
ministarstva, odvijao se na sledeci nacin: 

- broj predskolskih ustanova povecan је sa 176 na 183; 
kapaciteti predskolskih ustanova povecani su na ukupno 1.906 

namenski gradenih objekata i prilagodenih prostora sa proizvodnim i prihvatnim 
kuhinjama za ishranu dece u celodnevnom i poludnevnoш boravku, do kojeg 
је doslo najvise u kategoriji «drugi prostori», adaptacijom i prilagodavanjeш, 
najcesce, skolskih prostora, dokje izgradnja namenskih decjih objekata Uaslica, 
vrtica i kombinovanih decjih objekata) bila znatno шаnја i nedovoljna; 

- povrsina dvorisnog prostora za decu bilaje preko 2,5 miliona kvadratnih 
metara; 

- sve ustanove imale su opremu i neophodna sredstva za rad sa decom. 
U navedenim materijalnim uslovima, predskolske ustanove organizovale 

su sledece oЫike rada, za sledeci broj dece i ostvarile sledeci obuhvat: 
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Tabela br. 3: Pregled dostigпutog razvoja delatnosti predskolskih 
ustaпova па kraju 20. veka 

Ukupan Obuhvat 
Broj Вrој broj dece dece 

OЫik rada vaspitnih dece и и и и sedistu 
grupa opstini sedistu opstini opstine 

opstine 
Celodnevni 
boravak 
(1-7 god.) 4.508 111.722 762.346 377.877 14,65% 29,56% 
Poludnevni Ьо-
ravak - troca-
sovш program 
(6-7 god.) 2.787 65.139 132.063 65.476 49,32% 99,48% 
Razliciti oЫici 

rada 2.678 44.052 381.172 186.774 11,55% 23,58% 
(4-7 god.) (procena) (procena) 
Sveukupno: 9.973 220.913 762.346 377.877 28,97% 58,46% .. 

lzvor: Mш1starstvo za bпgu о porod1c1 

OЫici rada i broj dece u njima pokazuju da su kapaci.teti predskolskih 
ustanova maksimalno korisceni, medutim, potrebe za celodnevnim boravkom 
bile su vece i broj dece koja su cekala na mesto u predskolskim ustanovama 
kostanatno је rastao. 

4. КAPACITETI PREDSKOLSKIH USTANOVA 1 POTREBE ZA 
NJIHOVIM KORISCENJEM NA POCETKU 21. VЕКА 

Prema podacima RepuЫickog zavoda za statistiku u 2005/2006. skolskoj 
godini, predskolske ustanove u Srbiji (bez podataka za Kosovo i Metohiju) 
raspolazu sledecim kapacitetima i imaju radno vreme i broj vaspitnih grupa kako 
pokazuje tabela koja sledi: 



Duzina rada Broj vaspitnih grupa 
Za starije od 3 g. 

Vrsta Ukupno do 4 4-8 preko Ukupno Uz~st и celo- и polu- и troca-
objekta sata sati 8 sati do 3 dnevnom dnevnom sovnom 

g. boravku boravku boravku 
jaslice 42 1 3 38 185 149 29 5 2 
vrtici 1.636 80 815 741 6.980 1.298 3.328 1.798 551 
osnovna 
skola 180 22 158 - 274 \ - - 251 23 

neki 
dru-gi 15 - 13 2 23 3 8 12 -

rostor 
Ukupno 1.873 103 989 781 7.462 1.450 3.365 2.066 576 
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Za potpuniji uvid и stanje delatnosti predskolskog vaspitanja i obrazovanja 
i zadovoljavanje potreba roditelja i dece svakako је ukupan broj dece i oЫici rada 
koji se и njima ostvaruju. Podatke о tome sadrzi tabela koja sledi. 

Tabela br. 5: Ukupan broj dece и predskolskim ustanovama prema 
ohlicima rada i uzrastu и skolskoj 200512006. godini 

OЫik Оо 18 18 2 - 3 3-4 4-5 5-7 Mesovit Ukupno 
rada шеsес1 шeseci godine godine godina godina uzrast -

starosti do 2 od 3 - 7 
godine godina 

starosti 

Celo-
dnevni 4.313 6.844 13.758 20.582 23.575 36.692 9.459 119.648 
boravak 

Polu-
dпevni - - - - 1.889 32.080 7.506 41.475 
boravak 

Тrоса-

sovni - - - - - 10.743 - 10.743 
boravak 

Izvor: RepuЬ11ck1 zavod za stat1st1ku, SaopstenJe br. 5912006. 

Za pracenje stanja i razvoja predskolskog vaspitanja i obrazovanja 
kao i za vrsenje evaluacije и ostvarivanju drustvenih ciljeva ove delatnosti i 
zadovoljavanju socijalnih potreba ljudi za modelima rada i uslugama koji se и 
njoj ostvaruju, od izuzetnog је znacaja definisanje indikatora stanja i procesa, 
kao i dinamike i procedura njihovog pracenja. Polazeci od pretpostavke da је 
normativno uredivanje svake delatnosti и funkciji ostvarivanja njenih drustvenih 
ciljeva i zadataka, odnosno misije koju svaka delatnost ima u drustvu, onda је za 
procenjivanje njenih postignuca i vrsenje evaluacije procesa i efekata, odnosno 
objektivno saznavanje obima i kvaliteta ostvarivanja drustvenih ciljeva i zadataka, 
neophodno definisati indikatore - pokazatelje tog stanja i procesa. 

Као sto је vec navedeno, od 2003. godine ova delatnost uredena је 
Zakonom о osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja ("Sluzbeni glasnik RS" 
br.62/2003, 64/2003, 58/2004, 62/2004, 79/2005 i 101/2005), koji, kako mu i sam 
naziv kaze, ureduje samo osnovna pitanja ove delatnosti. Kako ne postoji zakon 
koji u potpunosti regulise tu oЫast, ne postoji ni odgovarajuca metodologija 
pracenja stanja i procesa и njoj. 

Prema podacima, koji se puЫikuju и statistickim saopstenjima, pod 
pojmom "broj ustanova" podrazumevaju se zgrade jaslica, vrtica osnovnih 
skola i druga mesta, а ne broj ustanova и organizacionom i pravnom smislu 
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(pгavna lica)~ tako da је podatak о broju predskolskih ustanova u tom smislu 
nepoznat. Identifikacija prostora pak, izvrsena је tako da је izostavljena jedna 
u realnom zivotu visoko zastupUena kategorija objekata - kombinovani decji 
objekti koji u svom sastavu imaju i jaslice i vrtic, а gradevinski su jedinstveni. 
U Srbiji ima takvih 569 objekata2

• Pracenje postojanja i гazvoja ovih objekata 
od znacaja је za ocenu polozaja dece i гoditelja u procesu koriscenja usluga ovih 
objekata. Takode, za iskazane podatke о broju vгtica mora se izraziti rezerva, 
јег је sigumo da se u periodu od 1992. do 2006. godine u Srbф nije izgradilo 
novih 687 vгtica. Verovatno је pitanju greska, а moze se pretpostaviti da је rec 
о prostorima pri skolama prilagodenim za rad sa predskolskom decom, sto је је 
bilo najvise zastupljeno i u periodu od 1992. do 2000. godine. Na takav zakljucak 
upucuje i poredenje podataka о prostorima pri skolama i drugim prostorima iz 
dva prethodna perioda. 

Postoje podaci о broju vaspitnih grupa i broju dece u njima, о primUenom 
Ьгојu dece preko kapaciteta i о deci koja пisu primljena. Kad su u pitanju oЫici 
rada, postoje podaci о celodnevnom, poludnevnom i trocasovnom programu, ali 
nema podataka о razlicitim oЫicima rada i usluga, ра nema ni mogucnosti za 
saznanje о koriscenju postojecih kapaciteta kao ni о zadovoljavanju potreba dece 
i njihovih roditelja za takvim uslugama. Sa stanovista duzine radnog vremena, 
statistika obezbeduje podatke za sledece kategorije duzine radnog vremena: 
"do 4 casa dnevno", "od 4 do 8 casova dnevno '~ i "preko 8 casova dnevno". 
Nema podataka о tome da li postoji rad u smenama, iako potrebe za smenskim 
radom postoje i bice sve vece, posto se predvida da се se u buducem vremenu 
intenzivnije razvijati sektor usluga, u kojem dominira zenska radna snaga, sto 
upucuje na potrebu za prilagodavanjem radnog vremena predskolskih ustanova 
ovim vec vidljivim promenama u sektoru rada i kod nas. Podaci о primljenima 
preko kapaciteta, bez podataka о vremenu koriscenja kapaciteta Qedna ili dve 
smene, rad non-stop, produzeni rad itd.) i upisanoj i prisutnoj deci ne pokazuju 
pravo stanje u predskolskim ustanovama. Podaci о broju dece koja nisu primljena 
zbog popunjenog kapaciteta, ne znace mnogo za stvamu identifikaciju proЫema 
jer se ne zna za koji oЫik rada, odnosno koju duzinu boravka, nisu primljeni. 
Uvid u izbor indikatora pokazuje da se potreba, socijalna potreba, roditelja za 
zbrinjavaпjem i potreba dece da budu zbriпuta (posto bioloski nisu sposobna da 
se sama staraju о sebi) ne prati u svim aspektima u kojima se realno ispoljava. 

Podaci о broju dece u predskolskim ustanovama u poredenju sa podacima 
sadrzanim u tabeli br.3, pokazuju da raste broj dece u celodnevnom boravku, 
ali da se smanjuje u poludnevnom i trocasovnom. Kad se tome dodaju podaci 
о deci koja nisu primljena u jasle i vrtice (10.592, u 2006. godini), jasno је da 

А. Gavrilovic, Sisteш drustvene brige о deci и SrЬiji - razvoj i perspektiva,Sluzbeni 
glasnik, Beogгad, 1998. 
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ubrzano raste potreba za zbrinjavanjem dece i da tu cinjenicu treba da respektuje 
buduca socijalna politika, narocito kada је jasno da је smanjenje broja dece u 
poludnevnom i trocasovnom boravku, u najvecoj meri, posledica smanjenja 
populacije dece. Kako nema objavljenih podataka о broju dece ро oЫicima 
rada prema opstinama i sedistima opstina, nije moguce dopreti do saznanja о 
sustinskim karakteristikama potrebe, а time ni do mogucih pravaca za njeno 
zadovoljavanje i dostizanje osnovnog cilja - da svako dete kojem је potreban 
celodnevni boravak (а to su pre svega deca zaposlenih roditelja i deca koja zive u 
teskim socio-ekonomskim prilikama ) moze dobiti mesto u vrticu. 

5. ZASTO NEMA DOVOLJNO VRТICA? 

U 20. veku, na svetskom planu, dogodile su se krupne promene u odnosu 
na decu. Prvo је, 1923. godine, Savet novoosnovane nevladine organizacUe 
Save the Children Internacional Union usvojio Deklaraciju о pravima deteta, 
poznatiju kao ''Zenevska deklaracija ", kojuje 1924. godine potvrdila i Skupstina 
Drustva naroda. Princip da deca treba da budu prva kojoj treba ukazati pomoc 
u slucaju opasnosti, od sedam principa sadrzanih u ovoj deklaraciji, od tada је 
postao osnovni princip u borbi za prava dece. 

Godine 1959. Generalna skupstina Ujedinjenih nacija usvojila је 

Deklaraciju о pravima deteta, sto је bio vazan dogadaj u istoriji· medunarodne 
zastite prava deteta. Do tada, prava deteta su se tretirala uz dokumenta koja su 
regulisala prava coveka. Na medunarodnom planu, od donosenja Deklaracije 
о pravima deteta (1959), prava deteta su posebna kategorija prava coveka, 
san~cionisana od strane medunarodne zajednice. Njihov smisao је u tome da se 
detetu od samog rodenja obezbede prava koja opredeljuju njegov pravni polozaj 
i bitno uticu na njegovo detinjstvo i kasniji zivot. Medutim, kako је Deklaracija 
samo izraz shvatanja i stavova, а ne medunarodni ugovor, опа је ostala samo 
preporuka drzavama, clanicama Ujedinjenih nacija, bez pravne obaveze da је 
postuju i primenjuju u svojim pravnim sistemima. 

Godina 1979. bila је proglasena za Medunarodnu godinu deteta, sto је 
nagovestilo interesovanje za prava deteta i promenjenu atmosferu prema njegovim 
potrebama kao ljudskog bica koje zavisi od odraslih i njihove dobre volje. Те 
godine Vlada Poljske predlozila је Komisф Ujedinjenih nacija za ljudska prava 
donosenje jedne specijalne konvencije koja bi se odnosila na prava deteta i 
koja bi postala deo medunarodnog prava. Komisф је upucen i inicijalni tekst 
buduce konvencije, а poljska delegacija је ocekivala da се on biti usvojen u toj, 
Medunarodnoj godini deteta. Medutim, Komisija је procenila da rad na takvom 
dokumentu treba da bude temeljniji i da zahteva bolju pripremu, ра је formirala 
specijalnu radnu grupu koja је otpocela rad na pripremi Konvencije о pravima 
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deteta. Rad na tekstu trajao је deset godina, а Generalna skupstina Ujedinjenih 
nacija usvojila је Копvепсiји о pravima detet.a 20. novembra 1989. godine. 

Kako је prvo interesovanje medunarodnih organizacija za prava deteta 
ispoljeno pocetkom 20. veka, а krunisano Konvencijom о pravima deteta (koju 
su ratifikovale skoro sve zemlje sveta) krajem istog veka, smatra se da је 20. vek 
"otkri о" dete i da se moze nazvati "Zlatni vek deteta". 

Konvencija poci,va na uverenju da su sva ljudska prava medusobno 
povezana i uzajamno zavisna, ра se sadrzina prava utvrdenih Konvencijom 
moze oznaciti kao '' obezbedenje, zastita, participacija i prevencija". Pravo па 
obezbedeпje odnosi se na pravo deteta na zivot i razvoj, ime i drzavljanstvo, da 
zna ko su mu roditeUi i pravo na njihovo staranje, pravo na ocuvanje identiteta, 
na obrazovanje i zdravstvenu zastitu itd. Prava па participaciju obuhvataju 
gradanska i politicka prava i slobode. Prava па zastitu odnose se na zastitu deteta 
od svake fizicke, seksualne i psiholoske eksploatacije. Prava па preveпciju 
odnose se na obavezu drzava clanica Konvencije da preduzmu sve mere koje su 
potrebne da bi se sprecio svaki postupak stetan za dete. 3 

Sa stanovista teme ovog teksta, relevantan је clan 18, tacka dva i tri, 
Konvencije о pravima deteta, и kojem se kaze: 

''U cilju garantovanja i unapredivanja prava iz ove konvencije, strane 
ugovomice се pruziti odgovarajucu pomoc roditeljima ili zakonskim starateljima 
и ostvarivanju odgovomosti za podizanje deteta ie>obezbedivati razvoj ustanova, 
kapaciteta i sluzbi za zastitu dece. 

Strane ugovornice се preduzeti odgovarajuce mere da obezbede da deca 
zaposlenih roditelja koriste usluge i kapacitete decje zastite koje im pripadaju". 

Medutim, iako su sve zemlje sveta ratifikovale Konvenciju о pravima 
deteta, u njima, kao i и nasoj zemlji, postoji raskorak izmedu normativnog i 
stvarnog. 

Porodice i drustvo nejednako vrednuju decu. Za porodice deca su 
najvaznija. Za drustvo deca nisu prioritet u zastiti niti и merama i akcijama za 
poboljsanje polozaja stanovnistva. Proucavanja drustvene zastite dece и nasoj 
zemlji pokazala su da su se mere zastite cesto menjale, da је nedovoljan obuhvat 
pojedinim pravima bio dominantna karakteristika sistema brige о deci, da је nivo 
materijalnih davanja i obezbedenosti kapaciteta ustanova za decu bio nizak i 
nedovoljan, da potrebe za smanjenjem javne potrosnje и periodima kriza nikad 
nisu mimoilazile ustanovljene sadrzaje ovog sistema. Narocito velike restrikcije 
ucinjene su 2002. godine dekomponovanjem sistema drustvene brige о deci i 
uspostavljanjem samo finansijske podrske porodici sa decom. Tako је broj dece 
obuhvacene decjim dodatkom smanjen za 33,5%, iznosi decjeg dodatka drasticno 

3 М. Draskic, Konveпcija о pravima deteta i obaveze SR JugoslavUe u: Konvencija о pravima 
deteta i zakonodavstvo и SR Jugoslaviji, Jugoslovenski centar za prava deteta, Beograd, 1999. 
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su srnanjeni, а udeo sredstava za brigu о deci u budzetu RepuЫike Srbije smanjen 
је od 10,2% и 2001. na 5,9% и 2002.godini, da bi se smanjivanje nastavilo i и 
godinama koje su usledile tako da је u 2006. godini iznosio 4,2%. 

Dakle, deca se ne vrednuju dovoljno, cak iako ihje sve manje. Depopulacija 
и nasoj zemlji pocelaje и Vojvodini 1989. godine, а od 1992. i и centralnom delu 
SrЬije i traje do danas. Stopa ukupnog fertiliteta u RepuЫici SrЬiji је konstantno 
za 25% niza od potrebne (2, 1) za prosto obnavljanje stanovnistva. Ni ta cinjenica 
nije od uticaja da se na nivou RepuЫike pronatalitetne mere ucine staЬilniш, 
dugotrajnim i dovoljno izdasnim da eliminisu ekonomsku diskriminaciju 
porodica sa decom u odnosu na porodice bez dece. Samo su nadlezni organi АР 
Vojvodine usvojili Program demografskog razvoja АР Vojvodine sa merama 
za njegovo sprovodenje i sprovode ga, dok na nivou RepuЫike postoje samo 
dve pronatalitetne шеге - porodiljsko odsustvo za zaposlene шајkе ili oceve i 
roditeljski dodatak. 

Ulaganja и decu tretiraju se kao potrosnja, madaje poznato da savremena 
drustva koja su sve vise utemeljena na znanjima (knoweldge society) treba da 
maksimiraju svoj buduci ljudski potencijal ako zele da ostanu konkurentna na 
svetskom trzistu. ''Dakle, troskovi djeteta ne predstavljaju samo tekucu potrosnju, 
nego i investiciju koja moze imati znacajne pozitivne efekte и buducnosti, kako za 
pojedince tako i za zajednicu. Stoga predlazem da jedna od glavn.ih koшponenti 
svake politike, koja је istovremeno doЬitna i realisticna, bude prioritetno 
investiranje и djecu i mlade, kako Ьi se tako kompenzirali troskovi vezani za 
djecu." 4 

lsti autor istice i da је socijalizacija velikog dela tih troskova и 
Skandinaviji, bez sumnje, jedno od objasnjenja zbog kojeg se njihove porodice 
pгiЫizavaju zeljenoj stopi fertiliteta. 

U razшatranju socijalne funkcije predskolskih ustanova sa aspekta 
dovoljnosti kapaciteta i racionalnog koriscenja postojecih, nisu dovoljno prisutne 
ni sadasnje ni buduce promene и sferi rada, pre svega sa stanovista ucesca zena и 
njemu, ali i promena samog rada. 

Ucesce zena и procesiшa rada izvan porodice је i izuzetno efikasпo 
sredstvo borbe za smanjenje siromastva i nesigumosti radnog angazovanja. Zato 
su najznacajnija pitanja socijalne politike podrska zaposljavanju zena, izmedu 
ostalog i zbog efikasnog delovanja na smanjenje siromastva i zastitu dece od 
siroшastva, i podrska uslugama dostupnim zaposlenim majkama. Nеша sumnje 
da uslugama predskolskih ustanova u tome pripada visoko mesto. 

Ne sporeci ni znacaj, ni potrebu, ni rezultate koji se postizu na stvaranju 
temelja licnosti svakog pojedinog deteta kroz ostvarivanje vaspitno-obrazovne 

G. Esping Aпdersen, Socijalna driava za ХХЈ stoljece, и Zbomiku radova - Socijalna 
drzava и 21. stoljecu - privid ili stvarпost, Pravni fakultet SveuCilista и Zagrebu, 2006. 
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funkcije predskolskih ustanova, jos jednom se mora naglasiti da isto toliko treba 
da bude и fokusu paznje njihov znacaj i njihova uloga и reprodukcф stanovnistva, 
и zadovoljavanju socijalnih potreba ljudi za zbrinjavanjem dece, za podrsku 
zaposlenim zenama i njihovom zaposljavanju, kao i za smanjivanje siromstva 
dece kao jednog od najtezih socijalnih proЫema naseg drustva. Uvazavanje ovih 
potreba vodi napredovanju i razvoju, а ulaganja и decu su ulaganja и sopstvenu 
buducnost i kvalitet zivota i uvek se isplate. 
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О SOCIJALNOJ FUNKCIJI PREDSKOLSKIН USTANOVA, JOS JEDNOM 
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AGAIN ABOUT SOCIAL FUNCTION OF ТНЕ PRE-SCHOOL 
INSTITUTIONS 

Abstract 

Social пeeds ој people are опе ој the basic questioпs which the soci 
politics should aпswer. Јп the hierarchy ој human пeeds, а пееd to security is lim 
ир immediately behiпd the physiological пeeds. Јп the micro-level, а сопсrе 
conteпt articulation ој the social пееd to security is related, атопg other thiпg 
to the reliahle carejor childreп while pareпts are at work, апd to the developme 
ој childreп s poteпtials. Jпstitutioпal care jor childreп is а correspoпdiпg aпsw, 
to that пееd, but due to iпsufficieпt capacities ој the pre-school iпstitutioћ 
this пееd is still а pareпtal апd social рrоЫет. The preseпtatioп ој origi 
developmeпt, апd curreпt situatioп ој the pre-school iпstitutioпs shows how т 
society rejer to this importaпt need, what is а dimeпsioп ој the рrоЫет, апd wh 
are its coпsequeпces. The paper also tries to aпswer the questioп why there а 
по eпough kiпdergartens. ~ 

Кеу words: social пeeds, social security, care jor young childreп, pr 
school educatioп, capacities. 
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PARTNERSKE RELACIJE SKOLE 1 PORODICE U 
CILjU PREVENCIJE NASILjA 

Rezime 

И radu se razmatraju karakteristike, odпosi i znacaj porodice i skole, kao 
bltпih faktora za prevenciju пasilja; kako и porodici i skoli, tako i sire и drustvu. 
РоsеЬпо se istice da saradnja porodice i skole obezbeduje potpuпije ироzпаvапје 
dece i bolje usmeravaпje njihovog razvoja i ропаsапја. Uskladivanjem vaspitпih 
aktivпosti porodice i skole ostvaruje se celovito i jediпstveпo delovaпje па 
vaspitaпike i preveпtivan uticaj па sprecavaпje raznih oЬlika пasilja. И vezi s 
tim objasпjavaju se i odgovarajuCi oЬlici, principi, metode i sredstva kvalitetпe 
saradnje porodice i skole, а пarocito roditelja, пastavпika i ostalog (strucпog) 
osoblja и skoli. 

Kljucne reci: porodica, skola, saradnja, пasilje, preveпcija. 
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Promene и drustvu nastale industrijlaizacijom uslovile su i promene и 
porodici. Pod uticajem razvoja nauke, tehnike i tehnologije remete se drustveni 
odnosi ра i drustvo. Sve vise se javlja otudenje coveka od drustva, coveka od 
coveka kao i porast dezorganizovanih porodica, nezadovoljstva supruznika, 
porast broja razvoda braka, porast broja porodica koje zive sa jednim ili оЬа 
roditelja, kao i porast stope zaposlenih zena, pad nataliteta te smanjenje stabilnosti 
i harmonije и porodici. Mnoge funkcije porodice preuzimaju specijalizovane 
institucije ko sto su: vrtic, skola, bolnica policija ... 

Savremena tehnika i tehnologUa nude sanse za visi zivotni standard. 
Roditelji и zelji da obezbede egzistenciju ра i materijalnu sigurnost bave se 
raznovrsnim poslovima. Podstaknuti savremenim tokovima umesto brige 
za pravilaп razvoj licnosti deteta, ljubavi, emocionalne topline, saradnje i 
razumevanja roditelji biraju "laksi put" zadovoljavjuci brojne zelje i prohteve 
dece. То podstice neumerene i nerealne aspiracij е, sto dovodi do nesrazmera 
izmedu velikih zelja i mogucnosti da se uvek zadovoljavaju. Otuda razlozi za 
neraspolozenja, nezadovoljstvo, optuzivanja, napetost, anksioznost ра i nasilje и 
porodici, skoli i drustvu. 

Cesto se dogada da roditelji i deca ne sagledavaju i ne resavaju zajednicke 
i licne proЫeme putem demokratskog dogovaranja i odlucivanja vec individualno, 
ра se dogada da i to bude izvor пesporazuma i losih odnosa и porodici. Mladi 
nezadovoljni mogucnostima svojih roditelja da I0i obezbede zadovoljavanje 
njihovih potreba, pokusavaju da to postignu sami, ра ih zbog teskoca "hvata" 
bezvoljnost, apatija, ili rezignacija do devijantnog ponasanja. 

Porast stope zaposlenosti zene, takode, utice na teskoce porodicnog 
zivota. Od zene se trazi da bude odgovoma za domacinstvo, brigu о deci i 
porodicni zivot и celini. Takva ocekivanja је tesko ispuniti, jer ona privгeduje 
na poslu ра ne stize da izvrsi sve duznosti. Zbog toga se javljaju sukobi, nasilje 
(vredanje, svade, verbalпa ра i fizicka agresivnost) izmedu roditelja, roditelja i 
dece i dece medusobno. 

Ocigledno је da је porodica и krizi kao i znacajne drustvene i ljudske 
vredпosti. Jer, promene и drustvu uticu i na promene и porodici. Menja se velicina 
porodice, struktura, sadrzaj njena uloga kao i tip porodice. Dakle, zbog sveopste 
krize, а и okviru nje-u stvari zbog nje, neizvesne perspektive mladih и porodicnom 
zivotu, odnosima izmedu roditelja i dece, "sukob genearcija" postaje intenzivniji. 
То, naravno, doprinosi sve vecem prisustvu dezorganizovanih porodica. U te 
porodice ubrajaju se, oЬicno, one и kojima nedostaje otac ili majka, ili postoje оЬа 
roditeUa ali nedostaje emocionalna uzajamna podrska i razumevanje; kao i one 
porodice koje пе mogu da funkcionisu zbog stalnih konflikata medu clanovima. 
"Pored toga sto se porodica dezorganizuje raspadom braka, ona moze poprimiti 
razlicite vidove dezorganizacije i и slucajevima formalnog postojanja braka. U 
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te vidove dezorganizacije porodice najcesce se ubrajaju: bolest roditelja, trajne 
nesuglasice i sukobi roditeUa, emocionalna otudenost djece od roditelja, strah od 
mogucnosti da jedan roditelj napusti porodicu, nezeljeno dijete, neujednaceni 
odnosi roditelja prema djeci, alkoholizam i drugi vidovi socijalne patologije u 
porodici, odsustvo jednog roditelja, prevelik broj djece u porodici, prezaposlenost 
roditelja, losi materijalni uslovi porodice."(Milosavljevic, В. 2002; str.72.) Svi 
ovi vidovi neharmonicnosti и porodici pojedinacno ili kombinovano (udruzeno) 
mogu posredno ili neposredno doprineti poremecaju и ponasanju ра i nasЩu. 
U savremenom drustvu su sve prisutnф ovi oЫici dezorganizacije, ра је u cilju 
prevencije znacajna saradnja porodice i skole, kao i drugih institucija (vrtica, 
bolnice, policije .. ) drustva и celini. 

s obzirom daje cilj svakog drustva, ра i naseg, zastita pojedinca i drustva 
od negativnih - nepozeljnih uticaja sredine, ocekuje se donosenje zakona koji се 
doprineti ostvarenju tog cilja. 

ZNACAJ PORODICE 1 SKOLE КАО BIТNIH FAKTORA ZA 
PREVENCIJU NASILJA 

О znacaju porodice i skole za pravilan razvoj mladih veoma cesto se 
polemise i raspravlja na raznim nivoima. Brojni autori isticu da је porodica, kao 
primama drustvena zajednica roditelja i dece, veoma znacajna. Zatim, savremeni 
razvoj drustva, nauke i tehnike utice na vaspitnu ulogu porodice. Pravilan rast i 
razvoj licnosti van porodice је nezamisliv. Znano је da porodica," kao zajednica, 
najpotpunije i najefikasnije brine о mladima. 

Za prvilan razvoj mladih veoma је znacajna roditeljska ljubav, toplina, 
razumevanje, poverenje, doslednost ... Medusobna podrska i razumevanje clanova 
porodice su najbitniji kako za razvoj pojedinca, tako i za njegovo celokupno 
napredovanje i usavrsavanje. 

Da bi uticaj porodice bio efikasan, Ьitno је da budu ispunjeni odgovarajuci 
uslovi: da odnosi u porodici budu skladni, da se roditelji i deca postuju, uvazavaju 
i razumevaju, te da roditelji imajujedinstvene zahteve prema deci, kao i da и cilju 
pracenja psihofizickog razvoja brinu za zadovoljavanje njihovih potreba. 

Sve cesce se uocava da mladi snazno prezivljavaju odredene teskoce, ра 
otuda imamo pojedince koji imaju osecaj izguЫjenosti, usmaljenosti, konfuznosti, 
dezorijentacije i usmerenosti da nasiljem "dodu" do cilja. Da Ьi se oporavili, 
vratili u svakodnevnu kolotecinu, preduhitrili nasilje, veomaje Ьitno da se usmere 
prvenstveno na porodicu, ukoliko је to zdrava sredina."Porodica је pozvana da 
Uubaviju i Ыiskoscu svojim clanovima uЫazi osecanje anksioznosti i ocajanja 
koji su rezultat neuspeha da se nade sigurno mestu и sirem drustvu. Pojedinci se 
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vracaju svojim porodicama da Ьi tu ponovo stekli uverenje da su vredni i dostojni 
ljubavi."(Ekermen, 1987; 147). Da li се svi pojedinci naCi podrsku и porodici, 
ljubav i razumevanje, zavisi od niza faktora (broja clanova porodice, obrazovnog 
nivoa roditelja, materijalnog statusa, psihofizicke stabilnosti, strukture porodice .. ) 
znacajnih za ispunjavanje takvih zelja i potreba. 

s obziroma da su vrsnjaci cesto uzori, naroCito и ponasanju, ucenju, 
odevanju, provodenju slobodnog vremena i sl. ukoliko nema Ыiske saradnje sa 
roditeljima, medusobnog poverenja i razumevanja nUe retkost da mlade (koji su 
nesigurni), vrsnjaci zavedu и nepozeljnom pravcu. Tako se dogada da se odaju 
alkoholu, drogi, skitnji, prostituciji, huliganstvu, fizickom nasilju ... Zbog toga 
је, posebno danas, veoma Ьitna Ыiska, otvorena, kontinuirana saradnja roditelja 
i dece; а da Ьi urodila plodom, veoma је zпасајпо medusobno povereпje, 
razumevaпje i uvazavaпje. 

Uporedo sa porodicom i skola је duzпa da (kroz realizacUu planova 
i programa vaspitanja i obrazovanja) utice na razvoj drustveno pozeljnih, 
tradicionalno i danas vrednih osobina i da spreci drustveno-"negativne osoЬine 
i oЫike ponasanja. Опа treba da pЬdstice konkurenciju, obezbeduje kvalitet и 
znanjima i sposobnostima, da omoguci individualni razvoj pojedinca, и skladu 
s njegovim interesovanjima, sposobnostima i mogucnostima. Imajuci и vidu da 
se skolske obaveze namecu tokom mladosti, uticaj skole је veoma znacajan, jer 
stvara uslove da se oЫikuje duh omladine. Buduce drustvo се Ьiti, и velikoj meri, 
obelezeno skolom, Ьiсе опо sto skola uCini od njega. То znaci da skola znatno 
utice na razvoj i formiranje mladih. Kvalitet i rezultat vaspitanja и skoli ne zavisi 
samo od ucenika i nastavnika vec i od uticaja sredine и kojoj zive i rade, kao i od 
materijalno-tehnickih, socijalno-ekonomskih i dr. uslova te sredine. 

Da Ьi onemogubli upraznjavanje sve prisutnфh poroka, nuzno је da 
drustvo, skola i porodica deluju jedinstveno, jer svi su duzni i odgovorni-u 
odredenoj meri- za vaspitanje, formiranje i razvoj mladih. 

OBLICI, PRINCIPI 1 METODE SARADNJE PORODICE 1 SKOLE U 
CILJU PREVENCIJE NASILJA 

Za uspesno ostvarivanje vaspitno-obrazovnih ciljeva i zadataka, veomaje 
znacajna saradnja porodice i skole. u cilju postizanja sto boljeg uspeha ucenika 
и ucenju i vladanju, i roditelja и vaspitanju, neophodna је saradnja. Roditelji i 
nastavnici su odgovomi za svestran, harmonican fizicko-zdravstveni i intelektualni 
razvoj, kao i za moralno, estetsko i radno vaspitanje.Oni su duzni da dogovaraju 
kako modemizovti porodicu i skolu i omoguciti mladima da zadovolje svoje 
zelje, potrebe i interesovanja а da ne odu и losu krajnost и koriscenju dostignuca 
savremene nauke, tehnike i tehnologije. Svedoci smo brojnih porodica koje 
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zadovoljavaju svoju decu tehnickim uredajima, te ih upucuju da satima trose 
vreme, energiju i zdravlje igrajuci igrice na kompjuteru. 

Znano је da neki roditeUi imaju teskoca и ostvarivanju vaspitnog 
uticaja na decu. Zato је potrebno identifikovti vrste i stepen teskoca, te planirati 
aktivnosti (savetodavni rad) sa decom i roditeljima. RoditeUi i nastavnici 
treba da se zainteresuju - obezbede da dete zavoli skolu, da rado, sa lakocom i 
zadovoljstvom izvrsava skolske obaveze, kultumo se ponasa и skoli i na ulici, 
organizovano se zabavlja i vrsi izbor sadrzaja zabave koji се doprineti bogacenju 
njegove licnosti. 

Dobrom saradnjom roditelja i nastavnika stvaraju se uslovi za razmenu 
informacija о psihofizickim karakteristikama deteta, njegovom ponasanju i 
uslovima и kojima zivi, sto omogucuje uskladivanje njihovih vaspitnih postupaka. 
Saradnja omogucuje da se zna sta i kako ucenik radi, kad mu је i zasto potrebna 
pomoc, i dokle dosezu rezultati njegovog rada (ucenja i vladanja).Tako se stvaraju 
uslovi za otklanjanje uzroka neuspeha, teskoca и ucenju i ponasanju, neuspeha 
и pojedinim predmetima, te preventivno utice na pojavu poroka -nasilja, 
delinkvencije ... А sve to utice na opstu klimu и porodici i skoli. 

Da bi saradnja bila sto uspesnija, treba da se odvija kontinuirano, planski, 
sistematski, sa jasno utvrdenim cЩevima, zadacima, oЫicima, metodama i 
sadrzajima, kao i dinamikom njihove realizacije. То ne iskljucuje prigodne i 
spontane situacije, kao i incijativu roditelja i strucnih sluzbi u skoli. Saradnja 
nastavnika sa roditeljima treba da ima karakter partnerskog odnosa, da se 
ravnopravno dopunjuju, informisu i razmenjuju iskustva о ucenju, razvoju i 
ponasanju dece и porodici i skoli. Pri tomje znacajno da saradnja bude: neposredna, 
otvorena, sa razumevanjem, poverenjem, interesovanjem i spremnoscu nastavnika 
da pruzi adekvatnu pomoc roditelju, kao i obratno. 

Zbog znacaja saradnje porodice i skole za obrazovne i vaspitne ishode, 
ona је i zakonom regulisana, te se od skole i nastavnika ocekuje raznovrsna i 
sadrzajna saradnja sa roditeljima ucenika. "Na osnovu propisa i prakse, saradnja 
se odvija и и razlicitim oЫicima, kao sto su: redovni гoditeljski sastanci, "dan 
otvorenih vrata", sastanci sa manjim grupama roditelja, а prema proЫemima 
njihove dece i sl. Roditelji takode aktivno ucestvuju и radu skole i skolskih tela, 
kao sto su: odeljenski saveti roditelja, savet skole, razlicite komisije i odbori koji se 
bave raznovrsnim pitanjima zivota и skoli (priredbe, izleti, ekskurzije, predavanja 
za ucenike, proslave i sl.). Skola takode organizuje i predavanja za roditelje: о 
razvojnim proЫemima dece i mladih, о razlicitim vaspitnim proЫemima и skoli 
i porodici, profesionalnom pripremanju mladih, о nekim ozbiljnim savremenim 
proЫemima, kao sto su: bolesti zavisnosti i sl."(Pedagoska enciklopedija 2, 1989; 
313). Pored ovih oЫika и praksi su prisutni i: individualna saradnja-poseta 
rodite(ja skoli i poseta nastavnika kuCi ucenika, dopisivanje, zajednicki sastanci 
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~odite!Ja_ i uce~ika .. _.~adi p~stizanja s~o Ъoljih ishoda ~~spitanja, najpozeljnUe 
Је kombшovat1 razllClte 0Ы1kе saradПJe, pogotovo u cilJu prevencUe nasilja u 
porodici i skoli. 

u cilju postizanja sto boljeg uspeha u saradnji porodice i skole, potrebno 
је postovati osnovne principe. Lj. Prodanovic se zalaze za sledece: po,§tovanje 
licnosti roditelja, ~fikasno koriscenje vremena, korisnost, koriscenje iskustva 
roditelja i takticnost. Da bi saradnja bila efikasna "potrebno је, osim poznavanja 
svrhe takve saradnje, obezbediti odgovarajuce uslove, od kojih su najvazniji 
sledeci: obavestenost roditelja о cilju i zadacima skolskog vaspitanja i obrazovanja; 
da ucitelj kao odeljenski staresina poznaje porodicne prilike svojih ucenika; 
da su roditelji do nekog stepena pedagoski obrazovani; da su tzv.roditeljski 
stavovi kojima raspolazu prihvatljivi; da је ponasanje odeljenskog staresine 
i roditelja u skladu sa njihovim ulogama i da је izmedu staresine i roditelja 
ostvaren zadovoljavajuci nivo opstenja". (Jankovic; 2002; 111-112). Takode је 
znacajno kombinovati primenu razlicitih metoda, kao sto su: verbalne (monolog 
-predavanje i dijalog), tekst metoda, metoda ilustracije i demonstarcije. 

Uslovi za povecanje nasilja u porodici i skoli su evidentni, а da Ьi se tome 
suprotstavili nuzno је da skola, u partnerskom odnosu sa roditeljima, deluje 
preventivno. Ј edan od nacina delovanja је uvodenje policajca u skolu. 

Da Ьi postigli sto vece efekte, pored saradnje porodice i skole, znacajna 
је saradnja celokupne zajednice, svih sektora drust~a, udruzeno sa Ministarstvom 
prosvete i sporta. Nuzno је i donosenje zakona koji ne tolerisu nasilje. 

ZAKLJUCCI 

Brojna istrazivanja i praksa su pokazali da је nasilje sve prisutnije na 
svim prostorima а da mogucnosti za prevenciju nisu dovoljno obezbedene. Zato 
bi Ьilo potrebno (i korisno) da se ovim pitanjima bave ne samo porodica i skola 
vec i Ministarstvo prosvete i sporta, uporedo sa ostalim drustvenim ciniocima. 

U tom cilju, veoma је znacajno Ыagovremeno, savesno, odgovoшo i 
strucno planirati i organiozovati saradnju porodice i skole. Јег, partnerske relacije 
skole i porodice doprinose svestranom informisanju о celokupnom ponasanju sto 
је znacajno za Ыagovremeno delovanje u cilju prevencije nasilja.Potrebno је i 
intenzivnije ukljuCivnje pedagoga-psihologa, lekara, nastavnika, ра i direktora 
skole. Trebalo Ьi aktivnije ukljucivati roditelje u realizaciju nekih sadrzaja 
predvidenih godisnjim programom rada skole. . 

U toku obrazovanja i stucnog usavrasavanja nastavnika, neophodno је 
vecu paznju posvetiti teorijskom i prakticnom osposoЬljavanju za razvijan~e 
tolerancije prema drugima i za uspesnu demokratsku komunikaciju. Nuzno је 
adekvatno motivisati nastavnike i roditelje za realizaciju projekta Skola i porodica 
Ъеz nasilja, kojim Ьi trebalo obuhvatiti sve skole. 
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FAMILY - SCHOOL COOPERATION IN PREVENТING VIOLENCE 

Summary 

The paper studies characteristics, relationships and significance offamily 
and school as important jactors in preventing violence in thejamily, at school, and 
in the community. The paper stresses that jamily - school cooperation guarantees 
knowing children better and directing their development and behaviour. Good 
coordination o.ffamily- school educational activities secures prevention ој various 
jorms ој violence. The paper explains adequate jorms, principles, methods and 
instruments ој successjul jamily - school cooperation, stressing the cooperation 
ој parents, teachers and other school experts. 
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SADRZAJI VERONAUKE 1 KNJIZEVNOSTI U 
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SISTEMU1 

Rezime 

Autorke и radu razmatraju mogucпosti povezivanja sadriaja veroпauke 
sa knjiievпom umetпoscu и cilju oduhovljavaпja licпosti dece i mladih, buduCi 
da kпjiievпost svoje izvoriste cesto nalazi и verskim knjigama, BiЬliji kao, "Knjizi 
паd knjigama ", оdпоsпо и ЫЬ!ijskom podtekstu. 

Kako se veronauka, pored obrazovanja, bavi i vaspitanjem deteta, tj. 
oplemeпjivanjem njegove licnosti, .formiranjem licnih i drustvenih opsteljudskih 
vrednosti, опа se posmatra kao specifican i kompleksan predmet, potencijalno 
bezgranican ро obuhvatu nastavnih sadriajajer, pored traпsponovanja didakticki 
oЬlikovanih teoloskih znanja, omogucava i sticanje spozпaja о univerzumu. 

И tom kontekstu, ukazuje se па sistem medupredmetпe povezanosti 
izmedu veroпauke i пastave knjiievnosti, te navodi nekoliko primera korelacije i 
iпtegracije sadriaja ovih nastavnih predmeta и osnovnoj i srednjoj skoli. 

Kljucne reci i sintagme: veronauka, knjiievпost, umetnosti, korelacijsko­
integracijski metodicki sistem, BiЬlija 

Rad је nastao u okviru projekta "Evropske diшenzije proшena и obrazovnoш sisteшu 
u Srbiji" ( Ј 49009) koji finansira Ministarstvo za nauku i zastitu zivotne sredine RepuЫike SrЬije 
(2006-201 О). 
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1. UVOD: UMETNICKA ISTINA о ZIVOTU 1 UNIVERzuмu 

Jos је Tolstoj rekao da "umetnicko delo koje ne budi emocUu, nUe velik 
umetnicko delo". Istina је da knjizevnost kao jedna vrsta umetnosti ima svo·~ 
specifiCne lepote, ali је sigurno da svoj puni sjaj dozivUava u svojevrsno~ 
sinkretiz~~ sa slikom, v ~uzikoш, po.zoris.t.:m, filmom~ sadrzajima drugih 
umetno~t11 nauka. О znacaJu s~~ledavanJa knJiz:vnoumetn~ckih dela u korelaciji 
sa drugнn vrstama umetnost1 1 nauka, svedoce rezultati brojnih relevantnih 
istrazivanja (Jancic, 2007). Oni nastavu knjizevnosti smestaju u centar novog 
modela vaspitno-obrazovnog procesa utemeljenog na povezivanju srodnih 
nastavnih sadrzaja sa zajednickim ciljem. Gradivo se sagledava iz perspektive 
razlicitih nastavnih podrucja, predmeta i vaspitno-obrazovnih oЫasti. 

Prema Pedagoskoj encikopediji (1989, 412), korelacija u nastavi 
podrazumeva "uzajamnost, povezanost ili zavisnost, odnosno cinjenicu da 
su dve stvari ili promenljive tako povezane da је promena u jednoj pracena 
odgovarajucim ili paralelnim promenama u drugoj. U nastavi, korelacija 
znaci funkcionalno povezivanje i uskladivanje nastavnih sadrzaja iz razlicitih 
predmeta koji su slicni ili se medusobno dopunjavaju". Bez poznavanja nastavne 
materije jednog predmeta ne moze se potpunije shvatiti i usvojiti gradivo drugog 
predmeta, kao sto i temeljno poznavanje gradivajednog predmeta olaksava brze, 
bolje i kvalitetnije shvatanje i usvajanje gradiva drugog predmeta, о cemu treba 

"" posebno voditi racuna prilikom izrade nastavnih programa. Korelacija doprinosi 
stvaranju sistema koji integrisu sadrzaje razlicitih nastavnih disciplina. Na taj 
nacin korelacija pogoduje transferu i povezivanju znanja iz razlicitih oЫasti i 
podrucja. 

lntegracija nastave (Љid, 276) је znacajna savremena metodoloska i 
pedagoska odrednica reforme skole u svetu uopste. Тај је izraz i pojam samo 
zajednicki naziv za brojne integracijske procese i postupke u skoli i nastavi, kao 
sto је to integracUa nastavnih sadrzaja, personalna integracija ucenika u razlicitim 
brojcanim formacijama, personalna integracija nastavnika u timskom radu i dr. 

Zaceci ideje о integraciji nastave pojavljuju se vec u novoj skoli krajem 
XIX i pocetkom ХХ veka kao reakcija na didakticke postavke stare skole u 
kojoj је dominirala preterana diferencijacija u strogo predmetnoj nastavi, sto је 
uslovljavalo razbijenost, razmrvljenost, svojevrsnu metafizicnost nastavnog rada, 
sa svim negativnim posledicama u kvalitetu vaspitanja mlade generacije. Nova 
skola bila је antiteza staroj u svim njenim didaktickim postavkama, ра је tako 
ideja integracije bila antiteza diferencijaciji. 

U didaktickoj nomenklaturi, ideja о integraciji nastave u svom razvoju 
javlja se pod razlicitim nazivima, npr. koncentracija, korelacija, skupnost, 
globalnost, kompleksnost, sto је doЬilo i prakticnu realizaciju u koncentraciji 
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nastave, skupnoj metodi, kompleksnoj nastavi, itd. (Љid, 277). U svom razvoju 
ideja integracije ogranicavala se samo ili pretezno na nastavni sadrzaj, sto је bilo 
preusko. Danas se integracija nastave tretira mnogo obuhvatnije i и ravnotezi s 
diferencijacijom nastave. 

Metodicki sistem koji pociva na bitnim odrednicama integracijskih 
procesa jeste korelacijsko-integracijski metodicki sistem. Ovaj sistem uspostavUa 
pojam korelata / ekvivalenta koji omogucuju uspostavljanje veza i odnosa 
izmedu razlicitih umetnosti, tj. umetnickih dela iz razlicitih podrucja (Rosandic, 
1988, 206). Ovaj sistem podrazumeva "korelaciju i integraciju srodnih nastavnih 
sadrzaja и izucavanju gradiva. Srodnost medu tim sadrzajima moze biti razlicitih 
nivoa: to mogu biti nastavna podrucja istoga predmeta (knjizevnost, jezik i 
kultura izrazavanja); nastavna podrucja ovoga predmeta i likovna, muzicka, 
scenska i filmska umetnost; nastavna podrucja ovoga predmeta i srodni drustveni 
predmeti" ( Ilic, 1998, 99). 

Korelacija upucuje na uzajamnu povezanost, saodnos srodnih ili razlicitih 
sadrzaja, tj. njihovih elemenata. Опа se temelji и metodickoj teoriji i praksi 
na paralelizmu i funkcionalnom povezivanju pojedinih naucnih i umetnickih 
sadrzaja dveju ili vise disciplina (na recepcijskom i tematsko-proЫemskom 
nivou, odnosno na tematskom i struktumom nivou) te oЫikovanju jedinstvenog, 
celovitog pogleda na svet. Integracija sjedinjuje i cvrsto povezuje sadrzaje, 
odnosno delove sadrzaja и logicku, organsku celinu ~ jedinstvenu strukturu 
(Diklic, 1978, 224). 

U savremenoj metodickoj teoriji i praksi korelacija i integracija javljaju 
se i kao metodoloski pristup koji se ostvaruje interdisciplinamom metodologijom 
(и programima, udzbenicima, metodickoj literaturi) i kao metodicko nacelo i 
metodicki modeli. 

Primena korelacijsko - integracijskog sistema nastave trazi veliku 
inventivnost и obradi medusobno srodnih sadrzaja iz razlicitih umetnosti (i 
nauka), koja se mora timski planirati, kao i visestruku strucnost nastavnika (Ilic, 
Р. 1998, 1 ОО). 

Nastavanovouvedenih predmeta и nastavne planove, koje cine Veronauka2 

i Gradansko vaspitanje, ostvarivace se и korelaciji sa nastavom drugih predmeta, 
ali се sa nastavom knjizevnosti povezanost biti najuza (Ilic, 2006). То proizilazi 
iz cinjenice sto је svim velikim knjizevnim delima ishodiste BiЫija, "Кnjiga nad 
knjigama", sto и njihovoj osnovi lezi biЫijski podtekst. "То znaci da је njihovo 
stvaranje podstaknuto BiЫijom i da se njeni smislovi naslucuju ispod novog 
knjizevnog teksta, daje neki njen tekst nasao odraza и novom tekstu" (Љid, 383). 
U to nas najbolje uveravaju dela Dostojevskog, Tolstoja, Kafke, Crnjanskog, 

Kako su и relevantnoj literaturi podjednako и upotreЬi i teпnin "verska nastava" i "vero­
nauka", autorke и оvош radu пavedene teпniпe koriste sinoniшпo. 
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vezu sa ВiЬЩоm i njenim podtekstom koji se u tшnacenom delu krUe, pri cemu 
neizostavno deluje na duhovni rast ucenika, na formiranje eticki cestitog mlad 
coveka, na sta је i usmerena nastava veronauke. 

2. PLANIRANJE 1 REALIZACIJA NASTAVE VERONAUKE 
(SA AKCENTOM NA ZADATKE 1 PROGRAMSKE SADRZAJE) 

Veronaukaje u nas vaspitno-obrazovni sistem uvedena skolske 2001/20С 
godine kao fakultativni pгedmet sa konfesionalnim obelezjem, utemeljenim 
teolosko-crkvenim, antropolosko-pedagoskim i istorijsko-kultumim osnovan 
Tada је u Sluzbenom glasniku RepuЫike Srbije (2001, br.5) objavljen Pravilr 
о nastavnom planu i programu predmeta verska nastava za prvi razred osnovн 
srednje skole. Sledece skolske godine, kada dobUa status izbomog predmeta, izda 
је Uputstvo za ostvarivanje verske nastave kojim se objasnjava priroda predme 
nacin opredeljivanja i obaveznost nakon izbora, kriterijumi za opisno ocenjivan_ 
Skolske 2003/2004. godine, koju karakterise zvanicni pocetak reformisane sko 
verska nastava (uz gradansko vaspitanje) doЬija status obaveznog altemativn1 
izbomog predmeta i uvedeni model obaveznog izbora pretpostavlja i redov 
status ovog predmeta u organizaciji i predmetnom rasporedu skole. Као novir 
2003. godine pojavljuje se Prirucnik q;a nastavnike osnovnih i srednjih skc 
(Midic, 2003) u kome su izlozeni ciljevi i zadaci planova i programa vers 
nastave za osnovnu i srednju skolu, nastavne jedinice za sve razrede osnov 
i srednje skole, uputstva za ostvarivanje programa i opste napomene. U okvi 
pomenutih dokumenata verska nastava је predstavljena kao jedinstven, postup 
i kontinuiran vaspitno-obrazovni proces sa jasno naznacenom svrhom, ciljevir 
i zadacima koji se zele ostvariti. Spoznaja svrhe verske nastave posebno је vaz 
za formulisanje opstih i posebnih ciljeva, jer se oni iz nje izvode i usmerava 
na ishod, tj. na опо sto ucenici treba da usvoje, postignu i razvijaju (znan~ 
sposobnosti, stavovi). Posebna paznja u procesu ostvarenja svrhe i cilje 
predvidenih realizacijom verske nastave usmerena је na adekvatnu prime1 
didakticko-metodickih principa koji omogucavaju usvajanje sadrzaja i postizar 
ciljeva verskog vaspitanja i obrazovanja na stvaralacki i komunikacijski nacin. 

Program verske nastave za osnovnu skolu koncipiran је kroz d· 
vaspitno-obrazovna razdoЫja ( od prvog do cetvrtog i od petog do osm~ 

razreda) u okviru kojih se tezi ostvarenjн sto bolje sadrzajne i vaspitno-obrazov: 
uskladenosti. Tako koncipiran program dalje otvara prostor za versku nastavu 
srednjoj skoli. U okviru nastavnog programa predmeta verska nastava definisa 
su uopsteno ciljevi i zadaci verske nastave za sve konfesije koje su doЬi 
mogucnost da realizuju nastavu ovog predmeta u skolama. Као osnovni с 
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postavlja se upoznavanje ucenika sa verom i duhovnim iskustvom sopstvene, 
istorijski date Crkve ili verske zajednice, kao i potreba otvorenog i tolerantnog 
dijaloga i uvazavanja drugih religijskih iskustava, naucnih saznanja, filozofskih 
pogleda i svih pozitivnih iskustava i dostignuca covecanstva. Takode se istice cilj 
izgradnje socijalnih odnosa izmedu ucenika i formiranje ekoloske svesti. "Cilj 
verske nastave је da pomogne ucenicima: а) da razumeju gradivo i nauce osnove 
vlastitog verovanja iskazanog kroz nastavne sadrzaje; Ь) da pobudi odgovarajuca 
osecanja о gradivu sto upotpunjuje sadrzaj i pomaze internalizaciji i negovanju 
saosecanja koje је osnova covekoljuЫja; с) da pomaze ucenicima da primene 
gradivo и svakodnevnom zivotu koje се biti utemeljeno na bazicnom poverenju и 
zivot i buducnost" (Kuburic, Dacic, 2004, 21 ). 

Osnovni zadaci verske nastave su da ucenicima pruzi celoviti religijski 
pogled na svet i zivot, da sistematski upoznaju svoju veru и njenoj doktrinalnoj, 
liturgijskoj, socijalnoj i misionarskoj dimenziji, а sve to и duhu tolerantnog 
odnosa prema drugim religijama prihvatajuci sva pozitivna iskustva ljudi bez 
obzira na njihovu nacionalnu pripadnost i versko opredeljenje. Ostvarivanje 
ovakvih zadataka veronauke treba da se sprovodi kako na informatino-saznajnom 
tako i na dozivljajnom i delatnom planu. S obzirom da se pojedinac ne rada sa 
religijskim znanjem, verovanjem, ili navikama ritualnog ponasanja, nego је samo 
potencijalno sposoban za usvajanje sadrzaja religije, veronaчka moze pomoci da 
se na sistematski nacin usmerava budenje i rast verskog stava (Kuburic, 1997). 
U tom smislu, autori uputstva za ostvarivanje verske nastave isticu da опа treba 
da se cuva preteranog gomilanja podataka i informacija za sticanje teoretskog 
znanja о veri, vec da otvori mogucnosti da ucenik i licno usvoji iskustvo Crkve 
kroz aktivno ucesce и njenom liturgijskom zivotu. 

Pored verskog obrazovanja и uzem smislu, veronauka se bavi i vaspitanjem 
deteta, tj. oplemenjivanjem njegove licnosti. U tom smislu posmatrano, osnovni 
vaspitni cilj veronauke jeste da utice na holisticki razvoj licnosti i na formiranje 
licnih i drustvenih opsteljudskih vrednosti. Svrha njene prisutnosti и skolama 
povezana је sa vaspitnim zadatkom skole i sa formiranjem kulturnog, а samim 
tim i verskog identiteta svakog ucenika. Njen cilj је da putem nacela postupnosti i 
celovitosti ponudi ucenicima da, kroz iskustvo nauka о Bogu, coveku i svetu, zrelo i 
svesno ostvare svoj vlastiti zivot и porodici i siroj drustvenoj zajednici, ( da se lakse 
i lepse druze sa svojim vrsnjacima, da bolje razumeju i vise postuju svoje roditelje, 
da se исе lepom ponasanju, da shvate znacaj porodice, prijateljstva, humanosti 
i ljubavi), da kod ucenika razvija duhovnost, interes za sveopste vrednosti i 
vrline koje је inace tesko odnegovati. Jednom recju, veronauka, oslanjajuci se na 
bitne dusevno-duhovne dimenzije i sposobnosti ucenika (kognitivnu, afektivnu, 
konativnu, kao i operativnu, tj. delatnu), moze da pomogne mladim Uudima da 
kriticki prosuduju о vlastitom zivotu i svim proЫemima i pitanjima drustva i 
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sveta и kome zive. Povezivanje obгazovne i vaspitne, гacionalne i emocionalne 
dimenzije veгske nastave ima cilj da otvoгi vгata deci da bezbedno, uz jasne 
putokaze, budu upoznata sa pitanjima na koja njihova гeligija ili njihova vега 
ima "tradicionalno utaban put" istine (Kuburic, Dacic, 2004). Јег, kako navode 
pomenute autoгke гealizacija veгske nastave u skoli "znaci aktivan kultumi гаd, 
ulazenje и oЫast stvaгalastva. Izgгadujuci veгski duh i teisticki pogled na svet, 
ucenik otvaгa sebi vгata koja ga uvode u nauku, umetnost i moгal, а опе su glavne 
oЫasti и kojima i pomocu kojih se covek vaspitava" (Љid, 23). 

U skladu sa navedenim polazistima mozemo гесi da је osnovna svгha 
veгske nastave u skoli da гazvUa licnost koja је osetljiva na stvamost koja је 
okruzuje, а posebno na гeligijsku dimenziju te stvamosti. Istovгemeno, veгonauka 
гazvUa kod ucenika sposobnost da upozna samoga sebe i nudi takvu viziju zivota 
koj а sadгzi visoke moгalne pгincipe zasnovane na hгiscanskim i humanistickim 
vгednostima. 

Polazeci od cinjenica koje ukazuju na smisao uvodenja veгskog vaspitanja 
i obгazovanja u skole, Ргоgгаm veгske nastave nastoji da objedini i uskladi Ьгојnе 
гazliCitosti kako bi se oЫikovao zaokгuzen veгonaucni ргоgгаm. Vodeci гacuna 
о mestu veгskog vaspitanja i obгazovanja u skoli, postujuCi specificnosti veгsk.e 
nastave, kao i kгiteЩume "hijeгahije" гeligijskih sadгzaja izlozenih u nastavnim 
celinama, ргоgгаm veгske nastave koncipiгan је na principima "otvoгenog 
kurikuluma" koji pгuza ргоstог slobodnQm i stvaгalackorn гadu i ucenika i 
veгoucitelja. Plan i ргоgгаm veгonauke гealizuje se tako sto su "sadгzaji nastave 
гaspoгedeni ро lineamo-koncentгicnom pгincipu, sto znaci da se u svakom гazгedu 
odaЬiгaju odгedeni гanUe uvedeni sadгzaji, а zatim se u okviru svake teme, koje се 
se tokom skolske godine nizati u sukcesivnom sledu, vrsi aktivizacija pгethodno 
stecenih znanja i formiгanih umenja. Naгavno, u svakom razгedu uvode se i 
potpuno nove teme koje се posluziti kao oslonac za nadogгadivanje znanja и 
naгednim гazгedima. Sled tema u nizim гazгedima је silazni ( descendentni), 
odnosno baziгa se na izlaganju mateгije ргеmа psiholoskoj pristupacnosti, dok је 
u visim razгedima osnovne i u sгednjoj skoli uzlazni (ascendentni), dakle temelji 
se na nacelima teoloske naucne sistematike." (Midic, 2003,7). 

Planiгanje nastavnog ргосеsа i pгipгemanje za nastavu jedan је od 
kljucnih cinilaca koji odгeduju i uslovljavaju kvalitet verske nastave јег, "valjano 
spгovedena pгepaгativna etapa nastavnog ргосеsа svakako је garant kгeativnih, 
originalnih i efikasnih гesenja u naгednoj, opeгativnoj etapi" (Koncaгevic, 2005, 
63). Permanentnim pгipгemanjem za svaki nastavni cas veroucitelj се izgгaditi 
svoj pedagoski stil i izbeci opasnost od impгovizacije. Ipak, planiгanje se ne 
sme pгetvoгiti u гutineгstvo. "Nastavnik тога izbegavati precesto ponavljanje 
ustaljene sheme casa, vaгiгati гedosled struktumih komponenata i nastojati da 
uvek obezbedi psiholoski opгavdano smenjivanje aktivnosti" (IЬid, 60). Takav гаd 
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pretpostavlja prethodno pedagosko obrazovanje veroucitelja, ali i stalno pracenje 
pedagoske i metodicke literature. Uspeh u planiranju veroucitelj се postici 
ukoliko vodi racuna о sledecim ciniocima: ciljevima i zadacima и konkretnom 
obrazovnom profilu i svakom razredu ponaosob; zahtevima nastavnog programa 
za svoj i druge predmete; nastavnim sredstvima; osnovnim psiholoskim ciniocima 
izvodenja nastave; teorijskim postavkama savremene metodike verske nastave 
(Љid, 55). Takode је vazno voditi racuna da usvajanje sadrzaja bude postepeno i 
usmereno uz najracionalпije koriscenje raspolozivog vremena. Iako projektovaпje 
nastavnog rada, па osnovu predvidenog plana i programa, u velikoj meri odreduje 
kvalitet i stepen ostvarenosti vaspitno-obrazovnih zadataka verske nastave, ipak 
је nemoguce sve predvideti u pedagoskom radu. Stoga, "verouCitelj treba da 
poseduje nadahnutost za nove ideje i kreativnost u nastavi, kao i sposobnost 
da ustanovi stvame vrednosti odeljenja u celini, pojedinih grupa i pojedinaca 
u odeljenju i na tim osnovama celokupan rad prilagodi njihovim znanjima, 
sposobnostima i interesovanjima" (Sando, 2005, 73). 

Versku nastavu treba izvoditi sto је moguce vise prirodno, tj. ucenje 
odredene religije prenositi kao celinu koristeci sva raspoloziva didakticka 
sredstva, posete crkvi i objasnjenja radnji prilikom bogosluzenja, kao i pouke 
koje се biti impresivne, slikovite sa mnogo primera iz zivota. R. Bigovic 
(2000) istice da veronauka u skoli treba da podrazumeva prozimanje didakticko­
metodickog pluralizma, umetnicke komunikacije (koja ukljucuje ikone, crkveno 
pevanje i muziku, arhitekturu hrama, itd.) i licnog primera i komunikacije. 
Operacionalizujuci pojam didakticko-metodickog pluralizma, pomenuti autor 
naglasava da u nastavi veroпauke u skolama treba koristiti razlicite izvore 
saznanja, razlicita nastavna sredstva i metode, kao i razlicite oЫike rada u 
nastavi. "U vaspitno-obrazovnom procesu kod vaspitanika treba angazovati i 
aktivirati sve njihove psihicke i duhovne predispozicUe i procese: percepciju, 
predocavanje, misljenje, koncentraciju, samoposmatranje, radoznalost, emocije, 
mastu ... Nastava treba uvek da bude dUaloska i komunikativna, iskrena i otvorena, 
kako u horizontali tako i u vertikali. Nastavni proces treba da se pokazuje kao 
radost, igra, komunikacija, razonoda, ozbiljan rad i podvig" (Љid, 113). Vazno је 
voditi racuna i о principu primerenosti uzrastu, tj. u nizim razredima dati bitna, 
osnovna znanja, а iz godine u godinu to znanje dopunjavati i prosirivati. Takode, 
verska nastava mora deci biti zanimljiva, sto znaci da treba izbegavati suvopamo 
izlaganje verskog ucenja. То se postize jasnim ijezgrovitim recenicama, recnikom 
razшnljivim i primerenim uzrastu deteta, pravilnoscu i elokvencijom govora 
samog veroucitelja. Sve to treba da podstakne ucenike da posle casa razmisljaju 
о nastavnoj jedinici i sto је najvaznije, da doЬijena saznaпja primene u zivdtu. 
Verska nastava treba da bude u пајtеsпјој vezi sa ostalim predmetima а poпudeni 
sadrzaji treba da budu prezeпtovaпi па izuzetno zanimljiv, savremen i podsticajan 
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nacin, jer samo valjano odabrani pedagoski postupci i metode, prilagodene kak 
uzrastu i psihofizickim sposobnostima ucenika tako i karakteristikama i tip 
odredene skole, mogu obezbediti uslove za uspesno izvodenje verske nastavt 
Ukratko receno, koncept verske nastave treba da, uvazavajuci konkretne aktueln 
zivotne prilike, bude skolsko-pedagoski i drustveno prilagodljiv i didaktic1 
funkcionalan. 

Jedno od vaznih nacela u procesu realizacije verske nastave u skoli jest 
nacelo korelacije. Ovo nacelo podrazumeva pre svega unutrasnju korelaciju, ~ 
sklad sadrzaja veronauke koji su uoЫiceni doktrinalnim, moralnim, ЬiЫijskiп 
liturgijskim i iskustvenim cinjenicama. Naime skladna povezanost pomenuti 
sadrzaja veronauke omogucava njihov adekvatan vaspitno-obrazovni uticaj 
konkretnom verskom iskustvu i vaspitanju ucenika. То znaci da nacelo korelacij 
tezi ostvarenju plodnih veza izmedu opsteljudskog iskustva i konkretnog zivljenj 
i svedocenja vere. 

S druge strane, skolska veronauka zahteva sto plodniju i medupredmetn 
korelaciju s ciljevima i sadrzajima drugih nastavnih predmeta postujuci 
nacelo celovitog razvoja ucenika а u skladu sa interkulturalnim pristupor 
religijskom vaspitanju i obrazovanju. Verska nastava је specifi.Can i kompleksa 
predmet i potencijalno bezgranican ро obuhvatu nastavnih sadrzaja јег pore1 

transponovanja didakticki oЫikovanih teoloskih znanja опа omogucava i sticanj 
spoznaja о univerzumu cije su zakonito$ti, u uzem smislu, predmet proucavanj 
drugih disciplina. Zato verska nastava u skoli treba da uspostavlja veze s 
ostalim ljudskim saznanjima kroz saradnju sa drugim skolskim predmetim~ 
cime omogucuje da se, u duhu religijskih poruka i tradicije, temeljne vrednos1 
i saznanja koja se prenose putem drugih predmeta, produЬljuju, osvetljavaju 
nadopunjuju. Obzirom da је religijska kultura jedan od temeljnih stubova kultur 
i obrazovanja uopste, poznavanje religije i njenih vrednosti izuzetno olaksav 
razumevanje istorije, filozofije, knjizevnosti, slikarstva, vajarstva, arhitektuп 
muzike, opere, baleta, pozorista, filma, ekologije itd. ( dostupno na: www.hk2 
kkv.ch/pdf/do_95.pdf). Otuda је verouCitelj suocen sa neophodnoscu stalno: 
inoviranja vlastitih spoznaja kako iz oЫasti teologije, tako i iz onih nastavni: 
predmeta sa kojima се nastojati da ostvari korelaciju. Pri tome, veroucitelj mor 
imati u vidu Cinjenicu da ucenici mogu imati teskoca u razumevanju sadrzaj 
veronauke zbog nedovoUnih ili neodgovarajucih predznanja, razlicitih afiniteta 
пюgucnosti. Da Ьi deci priЫizili lepotu vere, neophodno је poznavanje stupnj. 
njihovog psihofizickog i duhovnog razvoja. Zato, narocito u prvoj godin 
ucenja veronauke, "nastavnik mora da unapred adaptira svoj iskaz u skladu s 
ucenickim mogucnostima recepcUe, kako Ьi im maksimalno priЫizio pojmovno 
terminolosku bazu svog predmeta" (Koncarevic, 2005, 53). 
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Kada је rec о znacaju korelacije nastavnih sadrzaja razlicitih nastavnih 
predmeta sa nastavnim sadrzajem verske nastave treba istaci da smisao pomenute 
korelacije nije samo и tome da se pomene da postoje srodni nastavni predmeti 
i srodni nastavni sadrzaji, vec и tome da se vremenski ujednaci obrada onih 
nastavnih sadrzaja koji se ро slicnosti podudaraju (Kuburic, Dacic, 2004). 
Ovakvu vrstu korelacije izuzetno је vazno ostvariti sa nastavom knjizevnosti, gde 
se izucavaju mitovi, mitoloske pojave, knjizevna dela sa religUskom tematikom, 
BiЫija kao knjizevno delo (Ivanovic, 1998). Pri tome treba imati и vidu da 
razvijanje sposobnosti stvaralackog izrazavanja и okviru nastave knjizevnosti, 
predstavlja veoma vazan aspekt i kvalitet verske nastave jer је stvaralacko 
izrazavanje povezano sa celinom verskog sazrevanja ucenika. Stoga, polazeci 
od cinjenice da је glavni izvor sadrzaja verske nastave BiЫija ili Sveto pismo, 
posebnu paznju treba usmeriti na negovanje razlicitih vrsta usmenog i pisanog 
simbolickog izrazavanja и radu i komunikaciji sa biЫijskim tekstovima koji 
omogucavaju razvijanje licnog senziЬiliteta ucenika za ponudene sadrzaje kao 
i razvijanje moralnih i socijalnih stavova. Pored ЬiЫijskih teksova и sadrzaju 
verske nastave prisutni su i izvanЬiЬilijski knjizevno-umetnicki i drugi tekstovi. 
Zato је za celovit verski razvoj ucenika Ьitno poznavati i stalno razvijati njihov 
interes za razlicite vrste knjizevnoumetnickih dela jer to и velikoj meri moze 
pomoci da ucenici duЫje i celoviЩe shvate i prepoznaju ЬiЬlijsku pouku и svim 
njenim Ьitnim aspektima (dostupno na: www.hkz-kkv.ch/pdf/do_~5.pdf). 

3. VERONAUКA 1 NASTAVA КNJIZEVNOSTI U SISTEMU 
MEDUPREDMETNE POVEZANOSTI 

Princip interdisciplinamosti, korelacije i integracije trazi .и didaktici 
svoje ekvivalente. Predmetna odvojenost zastupljena и tradicionalnom sistemu 
se napusta, i novi vaspitno-obrazovni model uspostavlja se upravo na sistemu 
medupredmetne povezanosti. Ovo nacelo zahteva jedan sasvim novi oЫik 
organizacije: povezane programske celine i nastavne predmete, njihove sadrzaje, 
metodologije, ciljeve i zadatke и jedinstvenu strukturu. 

D. Rosandic ( 1988) posebno istice tematski tip medupredmetnih veza koji 
omogucuje proucavanje iste teme sarazlicitih gledista, uspostavljanje kontinuiteta, 
cvrscu sistematizaciju znanja, povezivanje ranije usvojenih spoznaja s novim 
spoznajama (IЬid, 196). On takode istice da se и ovom tipu veza pojavljuju teme 
koje su zajednicke vecem broju srodnih predmeta. Те teme se mogu pojavljivati 
и isto vreme, tj. и istom razredu, а mogu se pojavljivati i и razlicito vreme, tj. и 
razliCitim razredima. 
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Svaka tema obuhvata odredeni sadrzaj i odredeni opseg infonnacija, ра је 
strukturisanje teme uslovljeno prirodom nastavnog predmeta, njegovih ciljeva i 
kognitivnih mogucnosti ucenika. U svakom predmetu postoje sadrzajni elementi 
(pojmovi, cinjenice".) koji sluze kao osnova za medupredmetno povezivanje. Sa 
druge strane postoje i karakteristike koje isticu osobenost predmeta i njegove 
metodicke utemeljenosti. Da bi se uspesno ostvarila ovakva medupredmetna 
nastava, potrebno је uspesno utvrditi zajednicke sadrzajno-infonnacijske i 
metodicke elemente. 

Kad је rec о korelaciji sadrzaja veronauke, опа se povezuje, pored 
knjizevnosti, i sa drugim nastavnim predmetima: muzickom kulturom, likovnom 
kultшom, istorUom, itd. Mi сето se, medutim, u nastavku rada fokusirati upravo 
na relacije izmedu veronauke i nastave knjiievnosti, doticuci pri tom, naravno, i 
ostale nastavne predmete. Treba reci da korelacija izmedu navedenih nastavnih 
predmeta obuhvata knjizevna dela koja pripadaju i umetnickoj i narodnoj 
knjizevnosti. Posebno bajke, basne i epsko pesnistvo (kao zanrovi narodne 
knjizevnosti) pruzaju velike mogucnosti u tom pogledu. 

U bajkama uvek pobeduje dobro nad zlom, pravda nad nepravdom, istina 
nad lazi, kaznjava se neverstvo i zlocin, а nagraduje iskrenost i postenje (Ilic, 
2006,384). 

Basna kao nastavno stivo nudi brojne i raznovrsne mogucnosti za 
nastavnu obradu u mladim razredima osnovne skole1·0naje, ро svojim vaspitno­
obrazovnim implikacijama, zahvaUujuci upravo njenim zanrovskim i struktumim 
karakteristikama, veoma pogodna za prva suceljavanja ucenika sa knjizevnim 
tekstom i njegovom interpretacijom. Basne uvek govore о nekim dobrim i nekim 
losim ljudskim osobinama. Svojom sazetoscu i lakocom shvatanja njihovoga 
smisla, u njima su ljudske osobine transparentnije date nego u bilo kome drugom 
zanru. Kratkocom basne nisu redukovani samo radnja i naracija, vec i broj aktera 
radnje. Najcesce se susrecemo samo sa dva ili tri lika, sa visokim stepenom 
njihove tipiziranosti. Imenovanje ucesnika radnje izdvaja samo jednu dominantnu 
osobinu koja efektno ilustruje odredenu ljudsku karakteristiku (glupost, naivnost, 
vemost, pozrtvovanost i sl.). 

Pouka (naravoucenije) u basni је njen centralni deo - njen smisao. Prica 
i pouka su cvrsto upucene jedna na drugu, cine tekst koherentnim, naglasavajuci 
na taj naCin didakticпost Ьаsпе (Maljkovic, 2006). Takvom svojom strukturom 
usmereпe su па pouku о valjaпosti ljudskog ропаsапја, о moralu. Njihovom 
nastavnom obradom moguce је realizovati па primer, sledece \raspitne zadatke, 
koji su tesпo povezani sa ciljevima veroпauke: negovaпje istrajпosti i upomosti; 
fonniraпje kritickog stava prema tudim hvalospevima; razvoj solidamosti i 
uzajamпog pomagaпja; negovaпje pozitivпih оsоЬiпа licпosti - toleraпcije, 

plemeпitosti i humaпosti; podsticaпje kritickog odnosa prema svojim postupcima 
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i ропаsапјu; пеgоvапје smisla za eticke vredпosti i moralпa пасеlа; uocavaпje 
i postovaпje tudih slabosti i пedostataka, пеgоvапје optimizma i vere и vlastite 
snage i mogucпosti; пеgоvапје оsесапја zahvalпosti za dobro delo i dobrociпstvo 
i potrebe da se dobro dobrim vrati; пеgоvапје humaпih osecanja prema svima 
koji se bore za pravdu i dr. 

U пasem epskom pesnistvu ne сепе se samo junacki podvizi ve6 i lepo 
ophodeпje, mudrost, posteпje, pravicпost, solidarnost sa ugrozeпim, sazaljeпje 
паd slabim i пejakim (Ili6, 2006). Ovaj autor па primeru epske, eticki izuzetпo 
snazпe, pesme "Marko Kraljevic i beg Kostadin" pokazuje primer korelacije 
sa veroпaukom. Ova epska pesma obraduje se и osnovпoj skoli i pripada 
kompozicijskom tipu pesama Cija radпja tece и dijalogu о krsnom imenu i 
slavi. Tematski, korelacija se uspostavlja sa veronaukom u toku razgovora о 
proslavljaпju krsпe slave, svecu koji је zastitпik doma i porodice, obreda и kuci 
i crkvi i sl. 

Tokom obrade pesme iпsistira se па пјепој temi, а dijalog omogucuje 
citaпje teksta sa podeljenim ulogama. Nakon citaпja, uceпici се uociti da se 
Marko Kraljevic i beg Kostadiп и dijalogu spore zbog razlicitog odпosa prema 
proslavljaпju krsпoga imeпa ili slave. Kako beg slavi "Dmitrovdaп" (Mitrovdan) 
uputno је ucenicima skrenuti paznju da је to dan posvecen svetom Dimitriju i da 
se proslavlja 8. novembra svake godiпe. Beg se пepravilпo odnosio prema svojoj 
slavi zbog cega mu Marko upucuje zamerke za "tri пecovecstva". 

Prvo begovo пecovecstvo Marko је video и preziraпju sirotinje koja 
пavraca kod domacina. Hriscaпski је udeliti siromasima jer је i Isus Hristos bas 
takvima pomagao i uCio паs da ljubimo "Ыizпjega svojega kao samoga sebe", а 
Ыizпji пат је svaki covek, bio оп siromah ili bogat. Medutim, beg Kostadiп пе 
samo da "dvema sirotama" пiје пista udelio ve6 ih пaziva "ljudskim gadom" i tera 
iz dvora da mu пе gade "pred gospodom viпa" (IЬid, 387). 

U drugoj zamerci koju Marko upucuje begu, opisaп је odпos domaciпa 
prema prijateljima koji vise пisu bogati i to im јаsпо daje do zпапја: smesta ih "u 
doпju trpezu" i пе sluzi ih. Takvim svojim postupkom оп uvazava samo опе od 
kojih moze da ima koristi, cime vreda stare osiromaseпe prijatelje. Trece begovo 
necovecstvo је пajteze: 5. Bozija zapovest glasi: "Postuj оса svojega i mater 
svoju da ti dobro bude i da dugo pozivis па zemlji". Begovi su roditelji zivi ali ih 
za stolom пета. Опi bi, kaze Marko, trebalo "da ti piju prvu casu viпa" i uzivaju 
najvece postovaпje za trpezom. 

Na osпovu svega ovoga moze se izvuci zakljucak da је krsпo ime dan 
и kome, slaveci sveca zastitnika svoga doma, treba pokazati najduЬlju odanost 
Bogu i najplemeпitiji odnos prema ljudima. 

Јаsпо је da је sa ucenicima lakse tumaciti pojam krsпog imena ili slave 
ako oni vec imaju znanja о tome sta zahteva vera i cestitost ljudskog ponasanja 
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od onoga koji slavi svoje krsno ime, а takva znanja se mogu steci исеnјет 
veronaиke. Korelacija navedenih sadrzaja omogиcice da ucenici steknи znanja 
о krsnom imenu i njegovom proslavljanjи; da se ите proceniti sta је ispravno, 
а sta neispravno ljиdsko ponasanje i da se prema nјети zaиzmи valjani stavovi; 
da se stekne vestina valjanog citanja srpskog epskog deseterca, и cijem zvekи 
i slavljenje slave i ljudsko ponasanje оdјеkији иpecaЩiviije nego и Ьilo kojoj 
drugoj literamoj tvorevini (IЬid, 3 89). 

Кnjizevna dela koja pripadajи иmetnickoj knjizevnosti, takode тоgи 
snazno potpomoci tиmacenje sadrzaja veronaиke. Navescemo primer obrade 
lirske pesme Vaska Роре "Kalenic" и IV razredu gimnazije. 

Ova pesma pripada modemoj lirici i ima osobenи struktиru, prirodи i 
obelezja modernih lirskih tekstova. Ona nije lako pristиpacna, ponekad zatvorena 
u sebe, cesto nedovoljno komиnikativna, govori enigmaticno, te zbog toga trazi 
napor da se savlada i иziva u njoj. Specificnost njenih elemenata lezi и njihovoj 
polivalentnosti, а pojavnosti pesnicke strukture (rec, stih, strofa ... ) pruzajи 
mogиcnost medиsobnog povezivanja. Pored dinamicne strukture, dimenzije 
lirske pesme odredujи i njeni konteksti: literami, иmetnicki i kиltиmi, а koji se 
uspostavljaju zaslиgom njihovih elemenata (Gajic, 2004). 

Korelaciju је mogиce ostvariti sa sadrzajem veronaиke (negovanje 
rodoljиbivih osecanja, plemenitosti, ljиbavi, podsticanje interesovanja za 
иpoznavanje proslosti svog zavicaja i svoje domovine ), ali i sa nastavom 

'S" 

istorije (Srbija u doba Nemanjica, srednjovekovni manastiri, manastir Kalenic), 
slikarstvom (freska Arhandel Gavrilo, Pecka patrijarsija, 1340), dиhovnom 
mиzikom toga vremena, i dr. 

Freska Arhandela Gavrila, delo nepoznatog srednjovekovnog slikara, 
inspirisala је Vaska Рори da napise pesmu Kalenic. Pesma nosi naziv jednog 
manastira. Ovde иcenici mogи saopstiti podatke о manastiru Kalenic koje su 
prikиpili. Ovaj manastir, u Ыizini Rekovca, posvecen је Vavedenju Bogorodice, 
zadиzЬina protovestijana Bogdana, иglednog velmoze despota Stefana Lazarevica. 
Crkva је sagradena i oslikana izmedи 1407. i 1413. godine. Zidna dekoracija 
sadrzi uoЬicajenи tematiku moravske skole: velike praznike, zemaljski zivot 
Hristov i njegova Сиdа, kao i razraden ciklиs apokrifnog zitija Bogorodice и 
priprati. Sa ucenicima se moze voditi razgovor о nemanjickoj drzavi и kojoj sи za 
vreme turske vladavine, manastiri pored verske imali vaznи kultиmи i politicku 
иlоgи; 

Kroz tumacenje lirske pesme (analizи jezicko-smisaone strukture 
i kompozicije, jezicko-ritmicke i osnovne misaono-emotivne tonove, i dr.) 
dolazi se do sadrzine - motiva, ideja, porиka pesme; zadivljenosti pred иgodom 
umetnickog dela, odnosno prema istorijskoj i kиltиmoj tradiciji srpskog naroda, 
moralnih vrednosti, hиmanistickih poruka о odbrani licnosti, odbrani ljиdskog 
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dostojanstva, covecnosti, о odbrani zivota uopste (Љid., 213). 
Уес је receno da је mnoga knjizevna dela i nemoguce valjano tumaciti 

bez neophodnog kvantuma znanja iz BiЫije, osnovne knjige о veri i cestitom 
ponasanju. Drugim recima, и svakom valjanom knjizevnom tekstu krije se neki 
podtekst knjige nad knjigama, manje ili vise uocljiv, biЫijski podtekst. 

Вihlija se и celokupnoj nastavi srpskog jezika i knjizevnosti obraduje 
samo и I razredu srednje skole. U okviru kratkog pregleda knjizevnosti starog 
veka, izuzevsi Ер о Gilgamesu, Antigonu i Ilijadu (tragicna krivica, tragicnijunaci, 
tragicno ishodiste i katarsa), BiЫija reprezentuje staru hebrejsku knjizevnost; 
korelativni momenat najizrazitiji је и nastavnoj temi koja se bavi Bogom kao 
Svetom Trojicom: Otac, Sin i Sveti Duh; Bog kao bice zajednice (Bog Avrama, 
Isaka, Jakova)- Bog kao licnost. 

U nastavnom programu i Citanci za I razred srednje skole3 iz Starog i 
Novog zaveta su zastupljeni: Legenda о potopu - Beseda na Gori - Stradanje 
i vaskrsenje Hristovo Uevandelje ро Mateju). Ovim temama se i zavrsavaju 
biЬlijski motivi koji nisu uvek obradeni и obimu koji bi znacaj tema zahtevao. 

Za realizaciju navedenih nastavnih jedinica korelacijsko-integracijski 
metodicki sistem је najpogodniji. Najpre treba sagledati vezu izmedu Novog i 
Starog zaveta. Potrebno је istaci da је Novi zavet povezan sa Starim tako, sto 
su proroci и Starom zavetu (Isaija, Jeremija i dr.) nagovestili dolazak Mesije, 
spasitelja sveta, koji се Ьiti Isus, kao i utvrdivanje. Novog saveza Boga sa 
izraelskim narodom. Isus је ро BiЫiji, potomak iz Davidove loze i sin Boziji 
(Petrovacki, 2002). 

BiЫija nudi cetiri izvestaja о Isusovom zivotu. Cetiri osobe (ро BiЬliji 
nadahnuta Jehovinim duhom): Matej, Marko, Luka i Jovan (Isusovi sledbenici, 
apostoli) napisali su nezavisne zivotopise, pruzajuci na taj naCin cetvorostruko 
svedocanstvo da је Isus Ьiо Mesija. Oni su prikazali pojedinosti iz njegovog 
zivota, sluzbe, stradanja, smrti i uskrsnuca. Ovi izvestaji nazvani su jevandelja, а 
rec ,jevandelje" znaci dobra vest ili Ыаgа vest. 

Smatrasedaje"Ыagu vest"prvizapisaoMatej; osim toga, sadrzaj njegovog 
jevandelja ima najbolju stilizaciju sadrzaja i najvisu literamu vrednost. Matej 
svoje jevandelje zapoCinje Isusovim rodoslovom, nakon cega slede izvestaji о 
njegovom cudesnom zacecu, rodenju и Vitlejemu, Herodovom gnevnom uЬijanju 
svih decaka mladih od dve godine zivota и Vitlejemu, kao i begu Josifa i Marije 
sa malim Isusom и Egipat. Matejev izvestaj zatim, nakon vremenskog skoka od 
tridesetak godina, prikazuje Jovana Кrstitelja koji krstava pokajnicke Jevreje и 
reci Jordan. Iz Galileje dolazi Isus i Jovan ga takode krsti i prepoznaje, а na Isusa 
se spusta Boziji duh (u vodu goluЬice) i glas sa nebesa kaze da је to sin Boziji. 

Lji. Nikolic, В. Milic: Citanka sa knjizevnoteorijskiш ројшоviша za prvi razred sredn­
je skole, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Beograd, 1993. 
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Isus putuje ро Galileji propovedajuci novo ucenje, leceCi bolesne i nemocne, 
mnostvo ljudi pocinje da ga sledi. I sada se dolazi do najupecatljivije scene 
jevandeUu, do Isusove Besede na Gori, koja је predmet tumacenja na casovim 
knjizevnosti (Љid, 8). 

Као motivacija, saglasno zahtevima korelacijsko-integracijsko 
metodickog sistema, moze posluziti insert iz americkog filma о Isusu "Kra 
kraljeva" rezisera Nikolasa Reja koji se odnosi na ovu propoved ( desetak шinuta 
Filmska verzija radena је и potpunosti ро Matejevom jevandelju. U istu svrh 
moze posluziti i Direrova ilustracija besede na Gori. 

Isus svoju propoved pocinje opisujuci ko је zaista srecan (Ьlazen). Тој 
poznato mesto о devet "sreca" ili Ыazenstava. Srecni su oni ljudi koji su svesr 
svoje duhovne potrebe, oni koji tuguju, koji su Ыаgе naravi, oni koji gladuju 
zedaju za pravednoscu, milosrdni, cisti u srcu, miroljuЬivi, oni koji su progonjer 
radi pravednosti, i oni koje kude i protiv kojih se lazno govori. Istinska srec 
је uvidanje duhovnih potreba koje donose osecaj zadovoljstva i zivotn 
ispunjenosti. Ona nije samo и kraljevstvu nebeskom, kako propoveda Isus, neg 
и nama samima. Umesto starozavetnog rigorizma, Isus propoveda prastanje, са 
i neprijatelju, trpljenje, milosrde i ljubav medu ljudima. Ovaj odlomak о Isusu n 
Gori korespondira u Starom zavetu sa petom knjigoш Mojsijevom (peta glava: 
и kojoj su deset Bozijih zapovesti, а koje је Jehova posredstvom Mojsija da 
ljudima. Nakon ukazivanja na Boziju zapovest "ljuЬi Ыiznjega svoga" (iz Staro 
zaveta), ucenicima treba objasniti ono s\o Isus govori о tome kako postupati s 
ljudima koji nanose uvrede (5:39). Reci "аја vam kazem da se ne branite od zl~ 
nego ako te ko udari ро desnome obrazu, obmi mu i drugi" ne treba shvati 
doslovno, ali је pogresno vracati "milo za drago". Na шrznju ne treba odgovara 
mrznjom. Neprijatelja treba poraziti onim sto је njemu daleko - ljubavljl 
tolerancij 0111. 

U nastavku besede, ucenici се sagledati da Isus govori о zamci pridavanj 
prekomeme vaznosti materijalnim dobrima i posedima. Takva dobra propadajl 
stoga treba stvarati duhovna bogatstva. DaUe, Isus pokazuje kakvim puter 
treba covek da ide u zivotu. Zivotni put nije lak, niti posut cvecem. Postoje dv 
пюgucnosti: pravi put је uzan i tezak i malo ih је koji ga nalaze. Sirok i prostra 
put oznacava laksi zivot, ali cesto i neispravan. Ipak, veci broj ide njime jt: 
nisu spremni na odricanja i zrtve (7:13,14). Opasnost da covek bude zavede 
је velika, ра Isus upozorava: "Cuvajte se laznijeh proroka, koji dolaze k vama 
odijelu ovcijemu, а unutar su vuci graЫjivi" (7: 14) I ovo upozorenje vazi za sv 
vremena. 

Ne treba Ьiti previse kritican prema drugima i preuvelicavati njihov 
greske. Odatle proistice mrznja. Treba Ьiti prvo saшokritican. Posebno treb 
insistirati da ucenici zapamte Isusom savet koji se naziva i zlatnim pravilor 
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ponasanja svakog coveka: "Sve, dakle, sto hocete da Cine vama ljudi, cinite i vi 
njima" (7: 12). 

Razgovor о cuvenoj besedi ovde moze biti okoncan, а poslednje poruke 
treba da glase: "Ne sudite da vam se ne sudi; jer kakovijem sudom sudite, 
onakovijem се vam se suditi; i kakovom mjerom mjerite, onakvom се vam se 
mjeriti ... " (7:2) "IStite i dace vam se; trazite i naCi cete; kucajte i otvorice vam se" 
(7:7). 1 procitacemo ponovo: "Sve, dakle, sto hocete da cine vama ljudi, cinite i 
vi njima" - ocekujuci eho ovih reci u svesti ucenika za duze vreme (Petrovacki, 
2002). 



SADRZAJI VERONAUKE I KNJIZEVNOSТI U KORELACIJSKO-... 

LITERATURA: 

1. BiЬlija, Stari i Novi zavet sa objasnjenjima(l 990): (ргеv. Lj. 
Bakotic), Novi Sad: Dobra vest 

2. Bigovic, R. (2000): Crkva i drustvo. Beograd: Нilandarski fond 
pri Bogoslovskom fakultetu SPC 

3. Dacic, S. (2003): Uvodenje predmeta verska nastava, и zbomiku 
"Verska nastava i grш1ansko vaspitanje и skolama и Srbiji", Beograd, Institut za 
pedagoska istrazivanja, 13-28 

4. Diklic, Z.(1978): Knjiievni lik и nastavi. Metodicke osnove za 
interpretaciju knjizevnog lika, Zagreb: Skolska Knjiga 

5. Gajic, О. (2004): ProЬlemska nastava knjiievnosti и teoriji i 
praksi. Rezultati eksperimentalnih istrazivanja, Novi Sad: Filozofski fakultet, 
Odsek za pedagogiju 

6. Ilic, Р. (1998): Srpski jezik i knjizevnost и nastavnoj teoriji i 
praksi (metodika nastave), drugo dopunjeno izdanje, Novi Sad: Zmaj 

7. Ilic, Р. (2006): Srpski jezik i knjizevnost и nastavnoj teoriji i 
praksi (metodika nastave), cetvrto dopunjeno izdanje, Novi Sad: Zmaj 

8. Ivanovic, S. (1998): Savremeno obrazovanje i religija, Тете, 
Nis, 1-2, 129-139 

9. Jancic, I. (2007): Mogucnosti rщуоја stvaralackih sposobnosti 
ucenika и korelacijsko-integracijskom metodick~m sistemu, Specijalisticki rad 
odbranjen na Filozofskom fakultetu и Novom Sadu 

1 О. Koncarevic, К. (2005): Pripremanje nastavnika za nastavu 
pravoslavnog katihizisa i planiranje nastavnog procesa и zbomiku "Pravoslavni 
katihizis и osnovnim i srednjim skolama", Beograd: Mitropolija beogradsko­
karlovacka, 51-64 

11. Kuburic, Z. (1997): Stavovi studenata prema uvodenju veronauke, 
GodЊzjak Filozofskog Fakulteta, Novi Sad, 407- 425 

12. Kuburic, Z. (2003): Realizacija verske nastave и osnovnoj i 
srednjoj skoli, и zbomiku "Verska nastava i gratlansko vaspitanje и skolama и 
Srbiji", Beograd, Institut za pedagoska istrazivanja, 96-125 

13. Kuburic, Z. (2004) Metodika verske nastave. Novi Sad: CEIR, 
Beograd: Cigoja stampa 

14. Maljkovic, М. (2006): Basna и funkciji razvoja stvaralackih 
sposobnosti ucenika и razrednoj nastavi, Rukopis doktorske disertacije odbranjene 
na Filozofskom fakultetu и Novom Sadu 

15. Midic, I. (2003): Pravoslavni katihizis, Prirucnik za nastavnike 
osnovnih i srednjih skola. Beograd: Zavod za izdavanje udzbenika i nastavna 
sredstva 



Dr Olivera Gajic, mr Slш1ana Zukovic 

16. Nikolic, Lj .- Milic, В.(1993): Citanka sa knjiievnoteorijskim 
pojmovima za prvi razred srednje skole, Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna 
sredstva 

17. Pedagoska enciklopedija (1998):(redak. N. Potkonjak i Р. 

Simlesa), 1. knj., Beograd et. al:ZZUINS (etc.) 
18. Petrovacki, Lj. (2002): Beseda na Gori. Metodicki pristup 

odlomku iz Matejevog jevandeUa, Godisnjak Filozofskog fakulteta и Novom 
Sadu, knj. ХХХ, 5-12 

19. Rosandic, D. (1988): Metodika knjiievnog odgoja i obrazovanja, 
Zagreb: Skolska knjiga. 

20. Sando, D. (2005): VerouCitelj и savremenoj nastavi, и zborniku 
"Pravoslavni katihizis и osnovnim i srednjim skolama", Beograd: Mitropolija 
beogradsko-karlovacka, str. 69-78 

21. SluiЬeni glasnik Repuhlike Srbije - Prosvetni glasnik (2001, 
2002,2003,2004) 

22. Zukovic, S. (2006а): Verska nastava kao deo reformisanog 
vaspitno-obrazovnog sistema. U: Emil Kamenov (ur.) "Razvoj sistema vaspitanja 
i obrazovanja и uslovima tranzicije", 212-225. Novi Sad: Filozofski fakultet 

23. Zukovic, S. (2006Ь ): Realizacija verske nastave и skolama -
stanje, proЫemi i mogucnosti. U: Е. Kamenov (ur.) "Reforma sistema vaspitanja 
i obrazovanja и RepuЬlici Srbiji", 279- 292. Novi Sad: Filozofski fakultet 

elektronski izvori: 
- www.hkz-kkv.ch/pdf/do _95.pdf 
- www.nku.hbk.hr/docшnent/doc 
- www. veronauka.org.yu 



SADRZAJI VERONAUKE 1 KNJIZEVNOSТI U KORELACIJSKO-... 

Dr Olivera Gajic, Assistent Professor 
Sladana Zukovic, М.А., Assistent Lecturer 

Faculty o.f Philosophy, Department o.f Pedagogy, Novi Sad 

CONTENTS OF RELIGIOS CLASSES AND LIТERATURE IN ТНЕ 
CORRELATIVE-INTEGRAТIVE METHODICAL SYSTEM 

Abstract 

The authors o.f the paper discuss the possiЫlity to connect contents o.f 
religious classes with the literary art in order to spiritualize personalities o.f 
children and the youth, since the literature often finds its source in the religious 
books, the ВiЫе as 'the book above all books ', which means in the ЫЫiсаl 
subtext. 

Since the religious classes deals with the upbringing o.f а child, besides 
his/her education, that is with the dignifying o.f his/her personality, and creation 
ој personal and social universal human values, it is observed as а specific and 
complex subject, potentially unlimited ироп the scope ој the teaching contents, 
because, besides transposing ој didactically shaped_ theological knowledge, it 
also епаЫеs acquiring o.f knowledge оп the universe. 

Јп that context, it has Ьееп pointed out to the system ој inter-subject 
С' 

connection o.f the religious classes and the literature classes, stating several 
examples ој correlation and integration o.f contents o.f those teaching subjects 
both in elementary and secondary school. 

Кеу words and phrases: religious classes, literature, arts, correlative­
integrative methodical system, the Bihle 
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PERMANENTNO EKOHEMIJSKO OBRAZOVANjE 
RADNIКA VISEG/VISOKOG NIVOA OBRAZOVANjA 

ZAPOSLENIH U NEKIM GRANAMA HEMIJSKE 
INDUSTRIJE 

Rezime 

Posle zavrseпog vise Ш visokog iпstitucioпalizovaпog obrazovaпja пе 
postoji orgaпizovaп oЬlik реrтапепtпоg ekohemijskog obrazovaпja radпika vise/ 
visoke struke zaposleпih и hemijskoj iпdustriji. lпstitucionalizovaпo obrazovanje 
пiје uspelo и potpuпosti da prati brzi razvoj nauke i tehпologije, zbog cega se 
javlja potreba za dopuпskim zпапјет, оdпоsпо исепјет kroz сео iivot (lifeloпg 
learning process). Sistem реrтапепtпо ekohemijskog obrazovaпje radпika mora 
da bude јеdап od priroriteta razvojaпaseg drustva. И ovom radu sprovedeпo је 
istraiivaпje medu radnicima zaposlenim и aktuelпim graпama hemijske industrije 
па teritoriji grada Novog Sada. Odabrane su: naftna iпdustrija, iпdustrija sарипа 
i deterdieпata i iпdustrija miпeralпih dubriva. Za realizaciju реrтапепtпоg 
ekohemijskog obrazovaпja пеорhоdпо је defiпisat ekohemijske sadriaje i 
koпstruisati odgovarajui:i model. Vaino је omogui:iti vecu dostupпost пајпоviје 
паиспе literature, bolju povezaпost паиспih iпstituta i radnih orgaпizacija, kao i 
vecu motivaciju radпika za sticaпje novih zпапја. 

Kljucne reci: реrтапепtпо ekohemijsko obrazovaпje; radпici visel 
visokog obrazovanja hemijske iпdustrije 
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" .... Obrazovaпje odraslih је kljuc 21 veka ... Опо је sпаzап koпcept 
za negovaпje ekolosko prihvatljivog razvoja, za uпapredenje demokratije i 
pravde,jednakosti polova,naucnog, drustvenog i ekoпomskog razvoja, i za 
izgradnju sveta и kome su nasilni sukoЬi zamenjeпi dijalogom i kulturom 
pravedпog mira ... » (Hamburska deklaracija о ucenju odraslih i podsetnik za 
buducnost) 

U metodoloskom smislu ne postoji kопасап sistem zпапја, пiti ga 
је moguce metodicki zamisliti. Sistem пaseg skolstva malo раzпје posvecuje 
proЫemima zivotпe srediпe, kao i uticaju hemijskih supstaпci па zivotпu srediпu. 
Posle zavrsetka sredпje skole пivo i kvalitet steceпog ekohemijkog zпапја је 

dobar ali пezadovoljavajuci. Na visim skolama kroz predmet zastita zivotпe 
srediпe i kroz predmete hemijske i tehпoloske sadrziпe, studeпti sticu odredeпa 
zпапја и zastiti, uпapredeпju i merama zastite zivotпe srediпe. 

Na fakultetu gde se obrazuju diplomiraпi hemicari, profesori hemije, 
biohemicari, ekohemijsko obrazovaпje dobUa se, direktпo ili iпdirektпo, kroz пiz 
predmeta hemUske sadrziпe ( opsta i пeorgaпska hemija, orgaпska hemija, fizicka 
hemija, elektrohemija, hemija prirodпih proizvoda i dr), hemijsko- tehпoloske 

sadrziпe (hemijska tehпologija, пovi materijali i sl.) i kroz predmet zastita zivotпe 
sredine. Studenti na smeru diplomiraп hemicar-inziпjer za kontrolu kvaliteta i 
meпadzmeпt zivotпe srediпe ekohemUsko obrazovaпje sticu kroz пiz predmeta 
kao sto su: osпovi zastite zivotпe srediпe; zastitavzemljista; zastita voda; zastita 
vazduha; zagadivaпje i degradacija zivotпe srediпe; zivotпa srediпa i odrzivi 
razvoj; ekoloska biohemija i drugi. 

Na Fakultetu tehпickih пauka u Novom Sadu obrazuje se deo 
studeпata za zaпimaпje iпziпjer zastite zivotпe srediпe. Studeпti se kroz studije 
osposoЫjavaju da osпovпim fizickim, fizicko-hemijskim, eпergo-ekoпomskim 
i primeпjeпim tehпickim priпcipima ideпtifikuju i koпtrolisu staпje zivotпog 
okruzeпja. OsposoЫjavaju se za projektovaпje, izgradпju i eksploataciju procesa, 
aparata i postrojeпja za zastitu zivotпe srediпe. 

Na fakultetima па kojima se obrazuju razпi kadrovi tehпoloske 
struke, ekohemijski sadrzaji se proucavaju, direktпo ili iпdirektno, kroz predmete 
hemijske i tehпoloske sadrziпe. Nemaju svi smerovi роsеЬап predmet koji izucava 
proЬleme zastite, uпapredeпja zivotпe srediпe kao i izvore i sanaciju postojecih 
steta. Smerovi koji imaju ovaj predmet (zastita zivotпe sredine) izucavaju ga 
veciпom па zavrsпoj godini studija. Репnапепtnо obrazovaпje је nadogradпja svih 
raspolozivih obrazovaпih sistema, kako osпovпog, sredпjeg tako i vise/visokog 
obrazovaпja. Опо и sebe ukljucuje aktivпost relevaпtпih ustanova, pojediпca i 
grupa. Obrazovaпje odraslihje krajпje potrebпo, пarocito zaposleпih u hemijskoj 
industriji, koja predstavlja ozЬiljan izvor zagadenja zivotne sredine. Radпici 
svojim zanjem, ponasaпjem mogu и znatnoj meri da sprece i saniraju posledice 
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zagadenja zivotne sredine hemijskim supstancama. Nazalost, и nasoj zemlji ne 
postoji organizovan oЫik permanentnog obrazovanja radnika. 

Neophodno је stalno obrazovanje odraslih и teoriji i praksi zbog sve 
veceg progresa nauke i tehnologije. Obrazovanje odraslih и sferi zastite zivotne 
sredine kompleksanje proces i predmetje mnogih istrazivanja. Zagadenje zivotne 
sredine bice manje ako је tehnologija razvijenija i podrzana odgovarajucim 
merama zastite i ako је nivo svesti i obrazovanja zaposlenih и hemijskoj industrф 
veci. Permanentnim, organizovanim sistemom ekohemijskog obrazovanja 
radnici bi Ьili и toku sa savremenim naucnim saznanjima i resenjima iz oЫasti 
rada и kojoj su angazovani i mogli Ьi lako da se ukljuce и rad и odgovarajucim 
radnim organizacijama sirom sveta. Pored savremenih naucnih relevantnih 
ekohemijskih saznanja iz oЫasti rada omogucava se i profesionalni kontinuirani 
razvoj zaposlenih. 

PROBLEM 1 PREDMET ISTRAZIVANJA 

Ovo istrazivanje је nastalo iz potrebe da se dobUe uvid и nivo i kvalitet 
ekohemijskog znanja zaposlenih radnika viseg/visokog nivoa obrazovanja и 
najaktuelnim granama hemijske industrije na teritoriji grada Novog Sada. 

METODE 1 TEHNIKE ISTRAZIVANJA, MERNI INSTRUMENТI 

Tokom istrazi vanj а koriscena је deskriptivna i analiticka metoda. Tehnike 
istrazivanja su: terenska istrazivanja, komЬinovane tehnike, akciona istrazivanja. 
Као instrumentje koriscena anketa kojaje konstruisana ро definisanim zadacima. 
Anketa sadrzi pitanja kojima se doЬija uvid и nivo znanja zaposlenih о: 

1. Izvoгima zagadenja, 
2. Stetnom delovanju hemijskih supstanci na zivotnu sredinu, zive 

organizme i objekte 
3. Posledicama delovanja hemijskih kontaminanata 
4. Meramazastite i postupcimasaniranja steta izazvanih delovanje111 

hemijskih kontaminanata na zivotnu sredinu 
5. OsposoЫjenost radnika za rad sa otrovnim hemijski111 

supstancama pri hemijsko-tehnoloskoj proizvodnji 
6. OsposoЫjenost radnika za pruzanje prve pomoci osobama koje 

su se povredile ili otrovale pri rukovanju sa hemikalijama 
7. Nivo znanja radnika о izvorima zagadenja zivotne sredine koji 

nastaju pri heшijsko-tehnoloskoj proizvodnji 
8. Nivo znanja radnika о posledicama delovanja hemijskih 

kontaminanata, koji nastaju tokom hemijsko-tehnoloskog postupka, na zaposlene 
i zivotnu sredinu 
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9. Nivo znanja radnika о merama zastite i postupcima saniranja 
steta nastalih delovanjem hemijskih kontaminanata nastalih tokom hemijsko 
-tehnoloskog postupka 

Dobijeni rezultati sprovedene ankete su obradeni statistickim 
postupkom. 

CILJ 1 ZADACI ISTRAZIVANJA 

Cilj istrazivanja је odabir i struktuiranje osnovnih ekohemijskih 
sadrzaja koji bi se ukljucili и stvaranje sistema permanentnog ekohemijskog 
obrazovanja. 

U radu su postavljeni sledeCi zadaci: 
1. Analiza nivoa ekohemijskog obrazovanja zaposlenih о izvorima 

zagadenja zivotne sredine 
• Analiza nivoa znanja anketiranih о izvorima zagadenja zivotne sredine 
• Analiza nivoa znanja zaposlenih о izvorima zagadenja u grani hemijske 

industrije и kojoj su angazovani 

2. Analiza nivoa ekohemijskog obrazovanja zaposlenih о dejstvu 
hemijskih kontaminanata na zivotnu sredinu 

• Analiza nivoa znanja anketiranih о stetnom dejstvu nekih hemijskih 
kontaminanata 

• Analiza nivoa znanja zaposlenih о dejstvu supstanci koje se proizvode 
и grani hemijske industrije и kojoj su angazovani 

3. Analiza nivoa ekohemijskog obrazovanja zaposlenih о posledicama 
delovanja, merama zastite i postupcima saniranja steta nastalih delovanjem 
hemijskih kontaminanata 

• Analiza nivoa ekohemijskog obrazovanja zaposlenih о posledicama 
delovanja, merama zastite i postupcima saniranja steta nastalih delovanjem 
hemij skih kontaminanata 

• Analiza nivoa osposoЫjenosti radnika za rukovanje sa hemikalijama 
• Analiza nivoa ekohemijskog obrazovanja zaposlenih о postupcima 

uklanjanja stetnih supstanci pri hemijsko-tehnoloskom postupku 

HIPOTEZA ISTRAZIVANJA 

Osnovna hipoteza tokom istrazivanja је Ьila: Postoji zadovoljavajuci 
nivo ekohemijskog znanja zaposlenih radnika viseg/visokog nivoa obrazovanja 
и analiziranim granama hemijske industriji na teritoriji grada Novog Sada, ali 
опо se mora produЬiti i prosiriti. 
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UZORAK 

Istrazivanjem su obuhvaceni radnici koji su zaposleni u sledecim 
granama hemijske industrije: 

• Industrija sapuna i deterdzenata-«AlЬus «-66.67 % radnika 
• Industrija mineralnih dubriva-«Agrohem»- 63.23 % radnika 
• Naftna industrija-«Rafinerija nafte Novi Sad»- 56.67% radnika 

ANALIZA NIVOA EKOHEMIJSKOG OBRAZOVANJA 

Steceno znanje tokom skolovanja vecini radnika znatno је pomoglo u 
izvrsenju obaveza na radnom mestu. Strucno osposoЫjavanje radnika ne prati u 
dovoljnoj meri ekohemijska edukacija. Postoji spremnost radnika da produЫjuju 
i unapreduju ekohemijska znanja. Organizovanim permanentnim obrazovanjem, 
ро misljenju vecine гadnika, treba da se celovito produbi ekohemijsko znanje. Za 
permanentno obrazovanje neophodno је redovno pracenje naucno-tehnoloskih 
resenja u oЫasti u kojoj su radnici zaposleni. Vecina anketiranih radnika ne 
prate redovno novUa naucna i tehnoloska ekohemUska dostignuca Razlog је 
nedostupnost najnovije literature ali i nedovoljna licna angazovanost. Saradnja 
sa strucnjaciшa koji se bave ekoheшUskim proЫeшima је, ро шisljenju vecine 
anketiranih, veoma bitna. U praksi njihova saradnja nije cesta vec povremena. 
Prvi razlog је је nedovoljna komunikacija izшedu strucnjaka i zaposlenih, 
Drugi razlog је losa povezanosti naucnih instituta sa radnim organizacijama. 
Vecina radnika viseg/visokog obrazovanja cesto razgovara о ekoheшijskim 
proЫemima sa svojim kolegama .. Isticu vaznost razmene iskustava i informacija 
шedu zaposlenima, јег se na taj nacin utice na kvalitet i nivo ekohemijskog 
obrazovanja. Nazalost ova razmena iskustava i znanja је na niskom nivou iz 
razloga nedovoljne organizovanosti i povezanosti radnika. Organizovanjem 
ekoheшUskog lista unutar radne organizacije moglo bi se u znatnoj meri uticati 
na povezanost radnika, na razmenu iskustava kao i na kvalitet ekohemijskog 
znanja. Stecena ekohemijska znanja radnici prenose na svoju porodicu, prijatelje, 
okolinu u kojoj zive. 

Vecina anketiranih izjasnila se da је u potpunosti upoznata sa izvorima 
zagadenja zivotne sredine. Stetno dejstvo pesticida, rastvaraca, aromaticnih 
jedinjenja, teskih шetala na zivotnu sredinu, vecina anketiranih radnika u 
potpunosti poznaje. Delimicno poznaju dejstvo aldehida i ketona, azotovih 
jedinjenja na zivotnu sredinu kao i dejstvo hemijskih supstanci na objekte 
Ocekivalo se da се u potpunosti poznavati delovanje pomenutih hemijskih 
kontaminanata,shodno nivou obrazovanja. Na osnovu ovog zakljucuje se da su 
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anketirani radnici viseg/visokog obrazovanja tokom skolov · kl. . k 
1. d 1· k h · · k Ь . allJa ste 1 v1so о 

а 1 ne ovo Jno е о emIJS о о razovanJe о dejstvu hemiJ.skЪ k . t 
~· d. ,т ,. k . .h . 1 опtаmшапа а 

па z1votпu sre шu. vесша ап etiraш radшka пedovoljпo р · . · N 
d 

. k ·~ . k"h р S . . оzпаЈе: ut1caJ r 
vre пost1 па to s1cпost апЈопs 1 ~ -а, kao 1 ut1caj апЈ· oпskih k t. kЪ 

· "hP'лS ·. . . , аЈОПS 1 
neJogeш Г\. -а na graшpoz1t1vпe 1 gramпegativпe mikroorgaп1· 2 ше. 

U potpuпosti su upozпati sa: 

• Posledicaшa zagadenja atmosfere i hidrosfere heшijskiш 
kontamiпantima; 

• Uticajem hemijskih supstaпci па biljke i zivotiпje; 
• Delovaпjem hlora, пafte i naftiпih derivata, шеrаша zastite 

postupcima saпiranja steta nastalih delovaпjem ovih supstaпci 
Delimicno su upozпati sa: 

• Posledicama zagadeпja tla; 
• Posledicama dejstva hemijskih koпtamiпaпata па coveka; 
• Posledicama delovanja, merama zastite i postupciшa saпiraпja 

steta пastalih upotreboш pesticida, polihlorovaпih Ьifeпila, feпola, ашопiјаkа, 
fosfata, miпeralпih dubriva, fluorida; 

• Posledicama delovaпja, merama zastite i postupcima saпiraпja 
steta nastalih delovanjem kiselih oksida; 

• Posledicama delovaпja, merama zastite i postupcima saпiraпja 
steta nastalih kao posledica smanjenja koпcentrac}je stratosferskog оzопа. 

Aпketiraпi radпici delimicno poznaju dejstvo пitrata па zdravlje coveka. 
Sa merama pruzaпja prve pomoci osobama koje su se otrovale ili povredile pri 
rukovaпju sa hemikalij ama veciпa aпketiranih и potpuпosti је upozпata. Zпаtап deo 
radnika plasi se rada sa hemikalijama, bez obzira sto sшatraju da su osposoЫjeпi 
za rad sa njima. lпteresaпtпo је da vecina radпika smatra daje deliшicпo upozпata 
sa dejstvom hemikalija na zdravUe coveka. Znataп deo radпika пiје upozпat sa 
delovaпjem hemikalija sa kojima su и kontaktu na пjihovo zdravlje.Radпici se 
plase ispareпja pri hemijsko-tehnoloskom postupku. doЬijanja Ova vrsta straha 

spada и kategoriju «пormalпog straha». 
Na osпovu dobijeпih rezultata aпkete odabrani su opsti, kao i P?sebпi 

sadrzaji za реrmапепtпо ekohemijsko obrazovanje radпika viseg/visokog 

obrazovaпja. Opsti sadrzaji treba da pruze znanje о: 
• lzvorima zagadeпja (hemijski i ostali izvori zagad~пja) . . 
• Posledicama delovaпja, merama zastite, postupc1ma sашrапЈа 

steta nastalih dejstvom i upotrebom hemijskih kontaminanata. . . 
• Merama zastite i postupcima saniraпja steta nastalih hemIJSkom 

koпtamiпacijom zivotпe srediпe . 
• Meduпarodпiш i drzavпim propisima о zastiti zivotne sredшe 



Dr Mirjana Segedinac, dr Stanko Cvjeticanin 

Кroz posebne sadrzaje radnici treba da prodube postojeca i steknu nova 
znanja о: 

• Izvorima zagadenja и ispitivanoj grani hemijske industrije 
• Posledicama delovanja hemijskih kontaminanata koji nastaju 

pri hemijsko- tehnoloskom procesu i upotrebi dobijenih proizvoda 
• Merama zastite, postupcima saniranja steta nastalih и ispitivanoj 

grani hemijske indutrije. 

MOGUCI ORGANIZACIONI OBLICI PERMANENTNOG 
EKOHEMIJSKOG OBRAZOVANJA 

Vaznu ulogu na planu obrazovanja orasl~h imaju sledece institucije: 
• Posebne skole za odrasle 
• Obrazovni centri pri fabrikama i preduzecima 
• Redovne skole koje realizuje i programe za odrasle 
• Radnicki i narodni i otvoreni univerziteti 
• Kulturni centri 
• Savetovalista 
• Institucije iz oЫasti kulture (ЬiЫioteke, galerije, muzeJI, 

pozorista, klubovi) 
• Sredstva masovnog komuniciranja 

Sistem organizovanog permanentnog ekohemijskog obrazovanja 
trebalo Ьi realizovati na vise nacina и vidu : 

1. Javnih predavanja 
2. Ciklusa predavanja 
3. Izlozbi 
4. Grupnog rada: 
а) Predseminar ( prelaz sa tecaja na seminar) 
Ь) Seminar 
v) Debatni klub 
g) EkskurzU е 

Radnici vise/visokog nivoa imaju dobru osnovu da posle organizovanog 
sistema permanentnog ekohemijskog obrazovanja nastave permanentno 
individualno strucno obrazovanje i to и vidu: 

1. Samostalnog rada 
2. Konsultacija 
3. Rada и kruzoku 
4. Staziranja 
5. Sastanaka za razmenu iskustava 
6. Ucenja na daljinu 
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7. Primena intemeta 
Za realizacUu pennanentnog obrazovanJ·a ne h d 

ор о no · k · · · 
sledeca tehnicka sredstva: Је oпst1t1 

• Stampa 
1. knjige, 
2. novшe, 

3. casop1s1 
4. brosure 
• Vizuelna sredstva 

1. fiksne slike (ilustracije, fotografije, crtezi, plakat, dijapozitiv, 
mikroprojekcije) 

2. pokretne slike (nemi film) 
• Auditivna sredstva 
1. radio 
2. cd plejer 
• Audiovizuelna sredstva 
1. film 
2. televizija 
3. video 
4. dvd 
5. Magnetoskop 
6. virtualni programi 
• lntemet 

Metode ekohemijskog obrazovanja treba da budu pazljivo odabrane. 
Treba jasno definisati okvir и kome se radi, kao i ciljeve (Tabela 1 ). Predlazemo 

sledece metode: 
• Usmeno izlaganje 
• Pisanih i grafickih radova 
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Tabela 1. Metode obrazovanja za predloiene sadriaje permanentnog ekohemijskog 
obrazovanja radnika и ispitivanim granama hemijske industrije па podrucju grada 
NovogSada 

Metode 

Usmeno 
izlaganje 

Izvori 
i sprecavanje 

hemijske 
kontaminacije 
zivotne sredine 

• 

Posledice 
delovanja 
hemijskih 
supstanci 

• 

Mere zastite i 
postupci saniranja 

steta nastalih 
hemijskom 

kontaminacijom 

• 

-

Mere i zastita 
pri rukovanju 
sa hemijskim 
supstancama 

• 

i Pisanih i • • • • 
1 g;rafickih radova 

Razgovor • • • • 
Diskusija • • 
Filmska • • • • 
projekcija ~ ,._._--=-~ ............ ~~~-+-~~~~~~1--~~~~--~~~~~~~-+-~~~~~-~ 
Izrada projekata • • • 1 

Proucavanje • • • • 1 

slucaja ! 
Demonstraciona • • i 

--~~~()_r_a~~Eil~.~~-··= . -------· ~~~------~-~~~--~--~~~~~·=---~~-~~-~---=~~--~-· -·-~~--~Ј 
• 

Razgovor 
• Diskusija 
• Filmska projekcija 
• Izrada projekata 
• Proucavanje slucaja 
• Demonstraciona metoda 

U relizaciji modela najbolje је kombinovati odgovarajuce metode 
obrazovanja. 

ZAKLJUCAK 

Na osnovu dobijenih rezultata istrazivanja ekohemijskog nivoa 
obrazovanja radnika vise/visokog nivoa obrazovanja и ispitivanim granama 
hemijske industrije na podrucju grada Novog Sada_ uocena је potreba postojanja 
sistema organizovanog ekohemijskog permanentnog obrazovanja. Radnici imaju 
dobru osnovu da se ukljuce и sistematican i organizovan oЫik permanentnog 
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ekohemi ј skog obrazovanj а. EkohemU ske sadrzaje treba podeliti na opste i роsеЬш 
Opsti sadrzaji bi trebali da sadrze znanja kojima bi se produbila postojeca i stekl 
nova iz sledecih oЫasti :izvori i sprecavanje hemijske kontaminacije;posledic 
hemijske kontaminacije zivotne sredine;mere zastite i postupci saniranja stet 
nastalih hemijskom kontaminacijom; medunarodni i drzavni propisi о zasti1 
zivotne sredine.Posebni sadrzaji treba da obraduju ekohemijske sadrzaj 
vezane za granu heшijske industrije u kojoj su radnici angazovani. Рош 
teorijskog obrazovanja vaznu ulogu ima i prakticno obrazovanje. Nazalos1 
tehnicka-tehnoloska oprema u analiziranim granama hemijske industrUe nije n 
zadovonjavajucem nivou i ne prati savremena dostignuca, zbog cega је otezan 
edukacija radnika. Neophodno је omoguciti i bolju dostupnost naucne, strucн 
literature, kako bi zaposleni bili u koraku sa najnovijim naucno-tehnoloskin 
resenjima. Bitno је stvoriti i osnove individualnog pennanentnog obrazovanja. 
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PERMANENT ECO-CHEMICAL EDUCATION OF WORKERS WITH 
UNIVERSITY ADVANCED/HIGHER LEVEL OF EDUCATION IN 

SOME BRANCHES OF ТНЕ CHEMICAL INDUSTRY 

Abstract 

A.fter completioп o.f advaпced or higher iпstitutioпalized educatioп there 
is по апу orgaпized .form o.f реrтапепt eco-chemical educatioп o.f workers 
with advaпced/higher level o.f educatioп, who are employed iп the chemical 
industry. Institutioпalized educatioп has not completely succeeded to .follow а 
rapid development o.f science and techпology. For that reasoп, there is а пееd 
jor additional kпowledge, i. е. the lifeloпg learniпg process. The system ој the 
permaпent eco-chemical educatioп ој workers must Ье опе the development 
priorities о/ our society. The paper presents а research carried out атопg 
workers employed iп the relevaпt braпches ој the chemical industry iп the 
territory o.f the city o.f Novi Sad. The jollowiпg braпches have Ьееп selected: oil 
iпdustry, soap and detergeпt iпdustry, апd iпdustry ој miпeral jertilizers. For 
the implementatioп o.f the реrтапепt eco-chemical educatioп,. it is пecessary to 
d~fiпe eco-chemical coпteпts and create ап appropriate model. It is importaпt to 
provide better accessihility to the latest scieпtific literature, better соппесtiоп ој 
scieпtific iпstitutes апd compaпies, апd higher motivation ој workers to acquire 
пеw knowledge. 

Кеу words: реrтапепt eco-chemical educatioп, workers o.f advaпced/ 
higher level ој educatioп iп the chemical iпdustry 
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SAMOEVALUACIJA UCENIKA1 

Rezime 

Za J'°azlilcu od samoevaluacije nastavnika samoevaluacija 
ucenika nije prisutna и nasoj danasnjoj skoli. и radu se pledira potreba i 
zadatak nastavnika da ucenika mzliCite vidove samoevaluacije. Samoevaluacija 
tг·е/ю do µomogne ucenicima da sami otkriju, prepoznaju i роsтаtптји svoje 
navike tokom исепја (naCin исепја) kako Ы nюgli doneti zakljucke koji се Ыti 
ko1"isni za 0Ьlikovm1je (planiranje) nastave, ali i za njihovo исепје. И projekat 
(samo)evaluaacije ucenika neophodno је da budu uk(juceni rodite(ji, da to 
prihvate i рпд.е po(il".~lcu skoli. 

«' 
К(јиспе 1·eCi: evaluacija, samoevaluacija, ucenici. 

1 Н..аd је пastao u okviгн Pгojekta Evmpske dimenzije promena obrazovnog ~istema и 
S1·b(ji,(bг. 149009) koji fiпaпsiгa Miпistaгstvo панkе i zastite zivotпe sгediпe RepнЬ\ike Sгbije 
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Као sto su nastavnici odgovorni za svoj rad и razredu i sa ucenicima 
' tako bi i sami ucenici trebali razmisliti о svom ucenju. Medutim, ucenici nemaju 

naviku vlastitog ocenjivanja i procenjivanja, samoevauacije, а pod pritiskom 
trendova iz okruzenja, и sve vecem broju slucajeva ponasaju se kao potrosaci. 
Zadatak nastavnika jeste da ucenike informisu о njihovoj odgovornosti / 
samoodgovornosti, da uvedu razlicite vidove saпюevaluacije, koje bi s vremena 
na vreme i prakticno realizovali.Naravno, odgovornost је i nakon uvodenja jos 
uvek u rukama nastavnika, jer ucenici retko sami od sebe osecaju potrebu da 
proces svog ucenja sistematski prate i (samo )evaluiraju. 

Kako postupiti? U literatiri mozemo naci na dosta primera dobre 
prakse i razlicitih nacini postupanja medu pedagoskim poslenicima, i и daljem 
tekstu pokusacemo detaljnije da objasnimo dva nacina (Kempfert,G.,Rolff, H.-G, 
2005). 

Prvi korak treba da doprinese senziЬilizacij i ucenika za odredeni 
postupak. То se moze uciniti uz pomoc jedne vezbe, koja se radi и grupama (Slika 
1). 

Slika 1: Komhinacija samoevaluacije / evaluacije sa strane posle jednog skolsko,; 
casa 

U nastavi trenutno obradujemo sledecu temu: 

Molimo vas da dva naredna pitanja (vezana za pomenutu temu) najpre prodiskutujete 
sami а zatim и grupama: 

1. Sta Ъi nas nastavnik/ca trebao/la da uradi da bi ја ovu temu zaista razumeo? 

2. Sta bi ја trebao/la da ucinim da bi zaista razumeo/la ovu temu? 

Kempfert u.a. 2005, s.136. 

Ova vezba ispunjava vise ciljeva. Sa jedne strane nastavnik en 
passant dobija informaciju о efikasnim metodama u toku njegove nastave, а sa 
druge strane ucenici postaju svesni svoje odgovornosti vezane za ucenje, а da 
nastavnik to ne mora "onako nastavnicki" da im objasnjava. 

Tokom analize drugog pitanja mogu se sakupiti razni uslovi 
za uspesno ucenje ucenika, pri cemu се svima postati jasna razlicitost "dobrog 
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ucenja", а neki ucenici се doЬiti i dodatne iшpulse za ponasanje t k ~ . 
Ova sarena z?~rka se tokon:1 dr_ugog k~raka _sist~ш~tski sreduje, i t~k~1: ~icc:~Ja. 
sa ko111petenc1Ja111a nastavшka 1zgradUJe1110 1 0Ы1kuje1110 i koinpeten . . n~i:o~~~o 

k .. d" . . " . ОЬ"" . d . . l СIЈенсешkа/ 
са, OJI ро rzavaju svoje ucenJe. 1cno se 1z vaJaJu s edece koinp t .. 

U " .., , . (. k . ) е enc1Jc· • cesce u nastav1 а t1vnost · 
• Ponasanje u razredu koje podstice ucenje, 
• Radne tehnike, 
• Doшaci zadaci. 

U narednoш koraku, nastavnik zaшoli ucenike da se koncentгisu 
~а neku koшp_et~nciju, koja је ~јiша va~na i da, рашо~~ saшorefteksUe sazпaju, 
sta kod sebe JOS treba da razVIJU u vez1 te ko111petenc1Je. Nastavnik listu moze 
dopunitijos nekiш koшpetencijarna i zajedno sa uceniciшa izraditi kгiterijume za 
odrzivu realizaciju tih kornpetencija, koji се Ьiti forrnulisani u vidu pitanja, kako 
bi nastao upoгediv katalog (Slika 2), koji se rnoze obradivati. 

Jedna varijanta ove vezbe rnoze da se sastoji u tome da nastavnik 
sve ajterne, kao na prirner "Redovan rad dornaceg zadatka", ispise na kartice i 
analogno sa poznatirn vezbaшa kao na prirner "Sta znaci dobra skola?" ili "Sta 
znaci dobra nastava?" napravi vezbu "Sta znaci dobro ucenje" koju се uгaditi sa 
jednim odeljenjem.Ovako se kod ucenika aktivira zelja za igroш ali i diskusija kao 
i forrnulisanje izostrenih shvatanje / poiшanja efikasnog ucenja na pripreшljene 
listice ili kartice. - с.о 

Опо sto је Ьitno је da se na kraju svake evaluacije postavlja 
glavno pitanje: Sta sаш spreшan da preduzшem (koje mere cu preduzeti) kako Ьi 
poboljsao/la svoj proces ucenja? Ovaj dogovor Ьi se u idealnoш slucaju trebao 
postici zajedno sa nastavnikoш, koji na osnovu strucnosti шоzе dati potгebne 
predloge. Ucenju kod ucenika шоzе se pruziti jos efikasnija podrska, ako oni н 
nekom narednoш (naprednijeш) stadijuшu osete potrebu da unaprede ili proшene 
svoje radne tehnike, na priшer uz рошос шetoda kooperativnog ucenja, da svoje 
iskustvo prenesu / pokazu drugoviшa i drugaricaшa iz razreda, а izuzetni napredak 
bi se postigao ako Ьi ucenici unutar razreda osnovali zajednice za ucenje (шаnје 
grupe ucenika, koji uce zajedno ), koje се uz zajednicki rad oЬlikovati i izraditi 
zajednicka pravila za ucenje. 
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ISlika 2 : Kompetencije za ucenike i ucenice 

Kompetencija Sasvim Odgov. Vise ne IUopste ne Primeri 
odgovara odgov. odgovara ~rimedbe 

Radne tehnike 

Analiziram greske 

~а mojih kontrolnih radova 1 

l/JOkusavam da ih otklonim. 

Radim ро planu. 

Poznajem tehnike ucenja. 

Analiziram svoj naCin 
ucenja. 

Ucim sa karticama. 

Domaci zadaci 

Radim svoj domaCi rad. 

Zapisujem pitanja 

'ikoja си postaviti и toku 

nanstave. 

Ponavljam gradivo 

~а poslednjeg casa kao 

l/Jripremu za sledeCi cas. 

Vreme ucenja i predavanja 

Na vreme stizem na cas. 

N е bezim sa casova. 

Nadoknadim 

gradivo koje sam propustio 1 

vropustila. 

Уес na pocetku casa 1 
nastave sam spreman/na za 
tucenje. 
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Odnos - nastavnik -
ucenik 

Podrzavam osecaj 
zajednicke pripadnosti и 
razredu. 

Mogu da razumem naciп 

1Ponasanja nastavnika. 

Mogu da zamislim 
1njihovu sitauaciju. 

1 van redovne 
iпastave razgovaram sa 
'Jvojim nastavnicima. 

Motivacija 

Volim da ucim. 

Volim da idem и skolu. 

IZnam zbog cega sam ovde. 

Ne predajem se kada se 
1Pojave teskoce. 

<i' 

IVolim da radim zahtevne 
1Zadatke. 

rrezim ka tome da postigпem 
nadprosecne rezultate u 
razredu. 

Ispiti / kontrolni zadaci 

Spremam se za kontrolne 
1Zadatke. 

Pre testa nastaviku 
'rюstavim nekoliko 
vitanja. 

Informisem St 

КЈ tome sta се Ыti па 

'kontrolnom zadatku. 

Imam sve spise koji su 
tpotrebni za pripemu 
lkontrolnog. 
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Kontrolisem raa 
nokon sto ga је nastavnik 
ipregledao i vratio. 

Poznati su mz 
kriterijumi ocenjivanja. 

И toku pripreme 
tza kontrolni rad resavam 
istare testove svojih 
nastavnika. 

Ponasanje u ucionici 

Poznata su mi sve 
vaiece norme, pravila l 

naCini ponasanja и skoli. 

Pridriavam se 
normi, pravila i naCina 
vostupanja и skoli. 

Ucenike kojz 
iSU prekrsili ta pravila 
konfrontujem sa njihovim 
11Jrekrsajima. 

N е odgovaram па 
komentare koji odvlace 
l!Jainju Ш pokusavam da 
ih spreCim. 

Pridriavam s.e 
dogovora koji su doneti и 
razredu. 

Poznajemosnovna 
komunikaciona pravila. 

Ne podsmevam 
se drugim ucenicima l 

ucenicama. 

Kempfert и.а, 2005, s. 138-
139 
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Slika 3 : Analiza jacina i slabosti: Samoposmatranje ucenja 
Tema lekcije: Datum: 
Sledeci faktori su u toku ovog casa, moje _ucenje: 

podsticali otezavali 

• и filmu је Ьilo sazeto опо, sta smo • nastavnik је kasnio 
uCili • bio sam umoran, nisam se dobro osecao 
• interesantna tema, nove informacije • vecito ponavljanje teme za diskutovanje 
• dobar radni list • necitak rukopis na taЫi 
• razred је lepo ucestvovao/ saradivao • nisam uradio domaCi zadatak 

•па taЬli su uzroci / objasnjenja • nista 

Ыlа pregledno napisana 
• avion koji sam video kroz prozor• 
nastavnik nije znao kako funkcionise D VD-

• test za vezbanje / probni test. Sada 
Player 

znam kako moram da se spremim. 
• prevelika grupa za diskutovanje 

• razgovor о domacim zadacima 
• skoro da se nije сио ton dok smo gledali 

• razjasnjavanje pojmova 
snimak 

• diskusija sa podeljenim ulogama 
• пе razumem se u politiku 

• jasna struktura na taЫi 
• tekst је bio pretezak 

• dobra repeticija / ponavljanje 
• pricanje / ometanje casa od 

• promena 
(ime nekog ucenika) 

• grupni rad sa dodatnim razgovorem 
• druge misli su mi se vrtele ро glavi 

u plenumu 
• nedostaje mi predznanje 

• interesantni izvori 
• mirno ponasanje ucenika 

• uznemiren sam i imam jaku potrebu da 
nesto saopstim 

• svako misljenje је bilo prihvaceno 
• gledanje filma 1 istovremeno hvatanje 

• dobra pitanja 
belezaka 

• to sto smo morali da hvatamo 
• pitanja su bila teska za razumevanje 

beleske (bolje sam se koncentrisala 
zbog toga) 

• previse gradiva 

• mnogo bolje sam se osecao / la nego 
• stres zbog kontrolnog / testa na casu 

juce 
posle ovog 

• uradio sam domaci i razumeo / la 
•krticki pogledi nastavnika 

sam ga 
• primedbe kao sto је: "Niste uradili 

• samostalno obradivanje teme 
domaCi" - mislim da su neprijatne i 

• dobro izdvajanje sustine na kraju 
demotivisuce и nastavi 

• ohrabrenje od strane nastavnika 
Molimo Vas da opisete faktore ро lekcijama sto је moguce opsimije. 

Ime (fakultativno): 

Kempfert u. а., 2005, s. 140. 
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Medutim, skolska svakodnevica postavlja jasne granice ovoj 
viziji razreda koji mutira u "refiective students ". То је stoga jer је ucenicama 
veoma cesto cilj samo da dobiju dobre ocene - bez obzira kako - i u tome 
dobijaju podrsku citavog sistema selekcije. U tom smislu ucenici su u daleko 
nepovoljnijem polozaju od svojih nastavnika, nisu u mogucnosti da oponasaju 
njihovo ponasanje, i cesto se , u sustini, upravo od njih distanciraju! 

Mogucnost samoevaluacije ucenika ogleda se i u tome da mozemo 
da је poredimo sa samoevaluaciom nastavnika s tim da se kod ucenika zapisuju i 
teskoce koje se pojavljuju tokom ucenja i koje bi trebalo otkloniti. 

Na osnovu iskustva onih koji su praktikovali ove postupke nastale 
su sledece preporuke: Nastavnik/ca na pocetku objasni ucenicima da zeli da im 
pomogne, da sami posmatraju i spoznaju svoje navike tokom ucenja (nacin ucenja) 
kako bi mogli doneti zakljucke koji се biti korisni za oЫikovanje / planiranje 
nastave, ali i za uspesnije ucenje. Nakon toga, nastavnik/ca im podeli Analizu 
jacina i slabosti uz molЬu da је popune na kraju casa. 

Na slici 3 naveli smo nekoliko reprezentativnih odgovora koje 
su dali ucenici/ce u nekoliko ovakvih samoevaluacija, da bi pojasnili kako ova 
metoda moze da deluje i gde se nalaze nјепе granice. Na kraju casa uceпici 
doЬiju nekoliko miпuta vremeпa da proanaliziraju list, medusobпo ne razmeпjuju 
misljeпja, vec list nose kuCi uz molЬu da, па пjemu, sto detaljnije opisu svoja 
opazanja. 

Ova vezba se poпavlja u toku od dve do tri пedelje uvek sa пovim 
listom, da Ьi baza podatak koja је potrebпa za analizu postala dovoljпo opsirna. 
Nastavпik u ovoj fazi mora da vodi racuna о pravoj meri da se ovaj postupak "пе 
izlize/istrosi". Na kraju се uceпici doЬiti fonnular u koji mogu da uпesu rezime 
svojih sаzпапја (slika 4). 
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Slika 4: Evaluacija nastave: Rezime opazanja 

Vreme posmatranja: Nastavnik: 

3 veoma vazna faktora koja su u poslednje vreme ... uticala na moje u" · t k cenJe о om 
nastave 

Pozitivno Negativno 

Na osnovu kratkog rezimea moguc Na taЫi је napisano previse stvari. Zbog 

imi је bolji pregled date teme. Tada mogu z 
toga ponekad izgubim pregled, vise 

'da pitam sta mi nije jasno. Kada duie vreme 
Uopste ne znam, sta је vazno, а sta пе 
vazno. То kod mene izaziva haos u glavi 

петат priliku da to uradim, veoma brzo gublm i nejasnece. 

vregled и predmete koje pratim. 

Molimo Vas da sto opsimije opisete faktore i njihova obrazlozenja. 
~ 

Ime (fakultativno ): 

-

Kempfert и.а., 2005, s. 141. 

Ovde se veoma jasno moze videti koliko је vazno d~ se po~ov~ 
obrade beleske, zato sto sledi samoreflektovanje faktora koji su na brzшu napisaш 
nakon casa, i shodno tome, ро praviliu sledi i detaljniji opis. "' 

Ovo tumacenje / procena и zavisnosti od razreda ~oz~. da ~е 
radi kod kuce ili и skoli. Procena, prema dosadasnjim iskustvima ошh kOJl su је 

k 'k i · "' d · · · · okviru Ј. ednog razreda pra ti ova 1, moze а se tematizUJe и manJim grupama u . , 
· . "' d' k . . dl . ni·m za odgovarajuce 1 u tim grupama se moze 1s utovat1 1 о pre ozнna veza 
mere. 

"' . . . . "' . · f: kora neoplюdno 
Nakon sto su se 1zkпstalizovala 3 naJvaznlja а"' ' "' . ek( 

. . . . . 1 · . . "' . В. . d zasto bas ti asp 1 
је pre1sp1tat1 1 апа 1z1rat1 ova opazanja. 1tno је а se sazna, ( Т 
pozitivno, odnosno negativno, uticu i koji zakljucci se iz toga mogu izves 

1
· 

0 
se 

moze uraditi uz pomoc instrumenta па slici 5 . 
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Slika 5 : Analiza opazanja 

Vi ste и toku nekoliko sati zapisivali jaktore, koji pozitivno Ш negativno uticu па 

Va.~e исепје. Da Ы optimiт,ali uticaj Vaseg исепја neophodnoje da analizirate te.faktore 1 

da iz toga izvedete zakljucke da Ы eventualno mogli predzeti odgovarajucu meru. 

1. Najpre opiSite ро, Vasem misljenju, najvaznija saznanja iz opisanih 
faktora u pogledu 

Pozitivnog uticaja Negativnog uticaja 

• vise usmenog ucesca • neшaden domaCi zadatak 
• vizualiziranje uz pomoc savremenih • buka и razredu 
filшova 

• inteгpretiranje izvornih tekstova 

2. Које zakljucke izvodite iz ovih opazanja za Vase buduce ponasanje? 

• pojacanje aktivnosti u toku nastave 
• bolje zapisivanje u svesku 
• cesce ponavljanje 
• ici bolje naspavan и skolu 

3. Које zelje / predloge zelite da mi saopstite? 

• vise rada u grupama 
• pisanje kratkog rezimea na taЫi 
• ne sprovoditi vise anketiranja 
• postaviti se u situaciju "glupih" ucenika 
• molim Vas zadajte manje domaceg zadatka 
•VaSa nabiaJanJa na tаЫ1 su veoma koпsna 

Ime (fakultativno): -------------------------

i 

Kempfeгt u.a., 2005, s. 142. 
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Naredni formular mera moraju svi ucenici sami i nezavisno jedni 
od drugih da popune, jer samo saznanja koja su stecena samoreflektovanjem 
obecavaju da се biti pretocena и efikasne mere(slika 6). 

Slika 6: Utvrdivanje odgovarajucih mera 

Na osnovн analize opazanja Vaseg пacina нсепја sada Ьi trebali da navedete odgovarajнce шеrе. Moliш Vas 
da L1zшete н obzir пajvise 1 do 2 cilja. 

1. Postavljam sebi sledeci cilj / ciljeve u toku nastave: 
• dobru ocenu 
• da ucestvujem Ll diskusiji koja је vezana za aktuelne teme 

2. Sa tim ciljem / ciljevima zelim da postignem sledece: 
• da polozim maturu 
• zelim da razшnem sta se desava u svetu 

3. Sledecim merama zelim da postignem taj cilj / te ciljeve: 
• da redovno radim domaCi 
• da redovno ponavljam 
• da pratim novine i da pitam kada mi nesto nije jasno 
• aktivnim ucescem и nastavi 

. 
4. Na osnovu cega cu prepoznati da sam ostvario cilj / сЩеvе? 
• kada dobijem bolje ocene 
• kada budem ucestvovao i kada budem imao sta da kazem 

5. Za ostvarenje cilja / ciljeva potrebna mi је sledeca podrska gospodina / de 

• pregledan rezime 
• пе zadavati previse gradiva odjednom na kontrolnim testovima 
• objasnjenje politickog konteksta 

6. Vreme ostvarivanja ciUa / ciljeva: 
• matura 
• kraj polugodista / semestra 

Datum: 

Potpisi: 

Kempfert u.a., 2005, s. 143. 
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Da ovakvi postupci ne budu kratkog daha i da ne ostanu samo interesantni 
kao prekidi i promene ujednolicnosti nastave, vec da steknu obavezujuci karakter 
- za sve ovo su zaduzeni nastavnici tako sto се, s vremena na vreme, podsetiti na 
dogovore i samoodgovomost ucenika. 

Ukoliko neprecizno (na brzinu) izracunamo vreme koje treba uloziti 
za ovaj, relativno kratak vid samoevaluacije, ubrzo nam postaje jasno koliko је 
vazno stedljivo doziranje ovog projekta, koji se ne moze paralelno sprovoditi u 
svim razredima jedne skole. 

Ali ukoliko vec uvodimo samoevaluaciju onda је veoma vazno da se 
pridrzavamo sledecih stavki: 

1. Objasnjenje procedure: Nastavnik mora na pocetku da objasni 
smisao, postupak i dalju primenu podataka. 

2. Visestruko popunjavanje: Visestrukim popunjavanjem Analize 
jacina i slabosti automatski se pokrece proces samoopazanja / samoposmatranja, 
koji vodi ka samorefleksiji. Osim toga, ovim se izbegavaju slucajni rezultati. 

3. Rezimiranje podataka: Podaci se moraju analizirati i proceniti, 
da bi se teziste daljeg rada usmerilo па zaista vazne faktore. Na ovom mestu 
пastavпik uvek mora da ukaze па to da uceпici пavedu i svoja pozitivna iskustva, 
а ne da se koпceпtrisu samo na svoje deficite. 

4. Mere: Nas ceterum сепsео: Nijednaevaluacija bezodgovarajucih 
mera". 

5. Proveravanje mera: Samo tako se moze povecati obaveznost 
i obavezujuci karakter samoevaluacije. Glavпa odgovomost и ovom slucaju 
је, prema iskustvu prakticara, и rukama nastavпika. Ukoliko oni, s vremena na 
vreme, пе tematizuju ugovorene mere, и пajvecem broju slucajeva propada Citav 
postupak. 

Da ovakve samoevaluacije imaju smisla i da ih ucenici сепе, pokazuje 
reprezentativпi izbor odgovora koje su dali ucenici, koji poticu iz nekoliko meta­
evaluacija (slika 7 ). 

Dosta puЫikacija, koje и poslednje vreme aпaliziraju samoevaluaciju 
ucenika, previda da ovakve ili slicne mere и praksi zahtevaju mnogo vremena 
ukoliko se pravilпo sprovode. Ali, ukoliko se samoposmatraпje odradi bez aпalize 
ili ugovaranja mera, onda је bolje пе raditi nista i to vreme iskoristiti za пastavu. 

U ovom koпtekstu, veoma efikasпim se pokazalo, da se roditelji 
putem iпfonnativпog pisma ili па roditeUskim sastancima obaveste о ovakvim 
projektima. Na taj пacin, roditelji imaju sazпanje i uvid u пesto pozitivпo sto se u 
skoli sprovodi, i sami postaju deo celokupпih nastojanja u oЫikovanju skolskog 
imidza. Ukoliko roditelji postaпu svesпi toga da пjihova deca imaju veliki deo 
(samo)odgovornosti za svoj rad i ucenje, i ukoliko to prihvate i u tome pruze 
podrsku skoli, tako sto се ovo uzeti u obzir tokom svog vaspitackog rada sa 
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decom, skole се doЬiti pouzdanog i efikasnog partnera и svojin nastojanjima n 
kvalitetnijem radu. 

Prikaz V.13: Meta-evaluacija jedne samoevaluacije ucenika 

,1 jos јеdпа evaluacija ukupne samoevaluacije! Zeleo Ьih rado da zпam da li је ovaj vid 
(samo)posmatranja пastave ро Vasem misljeпju Ьiо koristan, i zbog toga Vas molim da 
odgovorite па sledeca pitanja. 

1. Popunjavanje formulara kod mene је dovelo do: 
• prepoznavaпja mojih ciljeva 
• jos пicega 
• Ьiо sam srecan da konacno smem da kazem nesto о tome sta sputava тоје ucenj1 
• preispitivanja mog naciпa ucenja 
• ро prvi put sam postao svestan, sta zapravo sputava тоје ucenje. Primetio sam 
kako najpre mogu da pocnem kod sebe samog ako zelim da optimiram svoje ucenj' 
• detaljno sam razmisljao о tome kako i sta se desavalo и toku nastave, i и toku 
casova sam vise "posmatrao" samog sebe 
• mogao sam da vidim kako sam ucestvujem и nastavi 
• zпао sam tаспо sta smo radili proslog casa 
• reflektovanja ponasanja tokom nastave. Do sada nikada пisam posebno 
razmisljao о tome па koji naciп ucim пesto 

2. U kojoj meri је forma formulara •. 

Korisna 

• mogu bolje da izrazim, опо sto se inace veoma 
tesko da izgovoriti 
• uvidaju se pozitivni faktori (bolje nego kod 
upitnika) 
• kroz analiziranje razlicitih tacki / stavki moze da 
usledi promena licпog poпasanja tokom nastave 

3. Ocekujem sledece od ove evaluacije: 

• bolju atmosferu и razredu 
• da se zaista nesto promeni 
• da zaista ostvari svoje ciljeva 

ekorisna 

• previse mesta 
• nikada nisam popunio сео list 

• da i mi mоzепю da ucestvujemo и odlukama koje su vazane za to sta се Ьiti 
gradivo и toku nastave 
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4. Uopstene primedbe 

• mozda bi se kod samoposmatranja trebala napraviti podela na: razred/nastavnik/ 
Ја 

• Ыlо је dobro to sto smo formular 
popunjavali vise sati. Tako samo mogao bolje da 
razmislim о svom ucenju 

• i drugi nastavnici Ьi trebali to da urade 
• vec sam dugo cekao ovakvu mogucnost / priliku 

Ime (fakultativno ): --------------------------1 

Izvor: Kempfert u.a.,2005, s.145. 
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SELFEVALUATION OF ТНЕ PUPIL 

S llllllllШJl 

Unlike t/1e se(f-evaluation o.f tће teache1~ the se(f:evaluation o.fthe pupil is 
not p1"esent in our pYesent school. Јп tће раре1~ we plead/01" the need o.f teacha to 
int1-oduce the pupils to the фff"aent aspects oj'se(f:evaluation. The se(fevaluation 
sl10uld help pupils to discover and 1-ecognize thei1" w01"king hablts during lessons 
(the way o.fstudying) to /Је a/Jle to b1"ing conclusions, which will form (estaЬ!ish) 
tће cc/ucutional proccess, /Jut also .for thei1" leaming. lt is necessaтy that the 
pшents slюu!d Ье included into the pnJject o.f se(/-evaluation o.f а pupil and to 
accept it and to give tlie suppo1"t to the school. 

/(еу JVOl'{/s: evaluation, self-evaluation, pupils. 
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Rezime 
Avram Mrazovic је и svom turbulentnom vremenu (XVIIl-XIX vek) Ыо 

- prosvetitelj, reformator, pedagog, senator, predavac, pisac, pesnik, prevodilac, 
naucnik. .. Osnivac је prve srpske ustanove za obrazovanje uCitelja (Norma и 
Somboru). Као nosilac evropskog duha, istovremeno neguje evropski civilizacijski 
i prosvetiteljski duh i snaino izraienu odgovornost za ocuvanje nacionalnog 
osecanja. 

Kljucne reci: Avram Mrazovic, ucitelji, skola, Norma 

С' 

Ovaj rad пastao је u okviru RepuЫickog naucnog projekta 149009 Evropske diшenzije 
proшena obrazovnog siste111a u SrЬiji, odnosпo Radnog paketa Upravljanje sko\0111 i пjeni111 raz­
voje111 kao kontinuirani proces (Podte111a: De111okratske i пede111okratske tendeпcije и upravljaпju 
sko\0111 и svetlu tradicije nacionalпe pedagogije ). 
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Avram Mrazovic (1756-1826) је, pre svega i putem svega sto је navedeno 
и naslovu ovoga rada- uz Stefana Vujanovskog, Teodora Jankovica Mirijevskog i 
Urosa Nestorovica - jedan od najvecih, najobrazovanijih i najsvestranijih srpskih 
prosvetitelja i n;f'ormatora toga vremena i ovih prostora, te nosilaca evropskog 
duha i borbe za evropeizaciju svoga naroda, borbe koja i danas uveliko traje i 
nije, nazalost, пi priЫizno privedena tako dugo ocekivanom kraju. 

Iako је uvrezeno (i пе bez svakog osnova) misljenje da је prva srpska 
uciteljska skola (Preparandija) osnovana 1812. u Sentandreji, sve је vise upomih 
zastupnika teze daje zapravo Norma - kojuje upravo taj veliki erudita Mrazovic 
(od novembra 1777, Ukazom carice Marije Terezije, prvi nadzomik srpskih skola 
u zupanijama Backoj, Bodroskoj, Torontalskoj i Baranjskoj) osnovao u svom 
rodnom Somborujos 1. таја 1778. (kao prvu srpsku ustanovaza pripremu buducih 
ucitelja, s radom organizovanim prema FelЬigerovim «nonnalnim tecajevima») 
- nista drugo do sustinski prva uciteljska skola koju је srpski narod imao. 

Zamisljena najpre kao dvorazredna, potom i trorazredna narodna 
gradska skola, pocela је rad tromesecnim tecajevima za obrazovanje i strucno 
osposoЫjavanje srpskih ucitelja. I sam Mrazovic је и njoj radio kao pedagog, 
odnosno predavac gramatike, metodike, racuna i drugih svetovnih predmeta. Za 
33 godine svoga postojanja, ova ustanova, koju su Somborci sa ponosom nazivali 
jos i «Glavnom skolom», osposobila је nekoliko stotina ucitelja iz svih srpskih 
krajeva, а kroz nju su kao njeni ucenici prosle takve velicine srpske kulture kao 
sto su Joakim Vujic, osnivac prvog srpskog pozorista, ili Ivan Jugovic, osnivac 
Velike skole, da navedemo samo neke od njih. 

Zivot i rad Mrazovica i njegovih saradnika i ucenika od neprocenjivog 
su znacaja za istшiju i razvoj srpske kulture u celini, jer rezultiraju pocecima 
nasih direktnih veza sa piscima evropske klasike XVIII veka. Oni su pisci nasih 
prvih udzbenika, osnivaci skola i pozorista, prevodioci Vilanda, Defoa, OvidUa, 
priredivaci Kocebua. Oni saraduju sa mladim Vukom Stefanovicem Karadzicem, 
te vode prepisku s njim i drugim znacajnim predstavnicima evropske klasicne 
kn ј izevn os ti. 

Teknakon gasenja Nonne (1811 ), godinudanakasnije (1812), u potpunosti 
ро njenom uzoru, sa Mrazovicevim ucenicima Pavlom - PlatonomAtanackovicem 
i Kozmom Josicem kao jezgrom profesorskog kadra, Uros Nestorovic osnovao је 
u Sentandreji Preparandiju, koja је samo cetiri godine kasnije preseljena upravo 
и Sombor, i u tom lepom vojvodanskom gradu ostala (pod raznim nazivima) 
da i dalje deluje, istovremeno neprestano negujuci tradiciju srpskog uciteljskog 
obrazovanja, sto cini i danas kao visokoskolska ustanova univerzitetskog tipa. 

Samo radi ilustrativnog poredenja, treba se podsetiti da је prva uciteljska 
skola u Knezevini SrЬiji, dakle maticnoj drzavi Srba, otvorena tek 27. januara 
1871, i to ne u glavnom gradu Beogradu, vec и Кragujevcu. U BiH prva uciteljska 
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skola otpocelaje rad 1882, а u Сшој Gori-1887. godine (u Hrvatsko· _ 1
8 · · l " d " 1. Ь " .., . ~ 49). I 

н nJima sн vг о cesto nastavн rza 1 as sviseш somboiski daci. 
Dakako da Ьi Miazovic vec samiш pomenutim aktivпo t · 

ь 1 " 1 · 1 . . . . . k d . . s нnа ostao 
za е еzеп z аtшш s ov1111a u istOПJl srps е ре agog1Je i pгosvete al· · · 

" . . . . . , 1 оп se 111Ј е 
zadгzao samo па tome. Da Је Ью p1-av1 1 ubedeш refornюtor pokazн· е i to da 
је, оdшаЬ паk.оп zavгse~ю~ tecaja u Вес~, odabiai1 da роспе sa sрго~оdепјеш 
геfогше sгpsk1h osпovшl1 skola. Odшah Је polaeпuo siгoku akciju u шпоаiш 
ргаvсiша, _sto је zпacilo: OtV~lЋ~je skola, 111ateгij~l110 obezbedivaпje нcitclja, 
spгovodeПJe obaveze pohadaПJa skole (naгavno, to Је bio cist entuzUazaш za to 
vгеше i za tc нslove, а пi danas, пazalost, nije kod nas н potpunosti ostvareпo ), 
stгнспо osposoЬljavanje ucitelja za skolski Iad i stalпo нsavгsavaпje. 

Као pisac, пapisao је nekoliko шkopisпih нdzbeпika za predшete koje је 
рге9аvао. U шeduvгemenu, prvi је росео da objavljuje jedan srpski oшladiпski 
casopis, stашрап pod iшепош «Pouciteljni шagazin za dесн (k piosvesteпijн 
razшna i ispгavleniju seгdca)». Od 1787. do 1800. godiпe objavljeпe sн cetiгi 
sveske ovog аlшапаhа, sa Mmzovicevim pYevodom teksta francнske piosvetпe 
spisatel_iice Zап Магi le Ргепs de Вошоп (1711-1780). Tokom posledпje deceпije 
XVIII veka iпteпziviгao је svoju izdavacku delatпost sto se tice udzbeпika. Nајрге 
је u Becu 1792. staшpao pгavopisпi нdzbenik - «Rukovodstvo k slaveпskoпш 
ргаvосtепiјн i pгavopisaпijш> - koji је роtош objavljeп н jos tri izdaпja. Dve 
godiпe kasnij е (Вес, 1794) pojavio se njegov udzheпik шateшatike «Rukovodstvo 
k пансје cislitelпoj» (sa jos cak оsаш izdaпja), kao i gramatike - «Rukovodstvo 
k slaveпstjej graшaticje (нz naгedna cetiгi izdanja). РоsеЬпо је zпасајпа upravo 
Mгazoviceva gгaшatika, јег пеша sшm1je da је uticala i па tada шladog Vнka 
Stefaпovica Kaгadzica i пastanak пjegove «Pismeпice seгbskoga jezika» (Вес, 
1814), sto је Vнk sаш potvrdio svojiш reCiшa kako se пјоше kшistio tako sto је 
iz пје prepisivao рrошеnн iшenica i glagola (паrаvпо, jos vise pгilagodavajнci 
sve to jos vise dнlш srpskogjezika). . v • 

Sem pomeпutog pгevoda de Вошопоvе, Mrazovicev prevodzla~k~. rad 
sastoji se i н пјеgоviш prevodima tada ошilјепiћ dela nemackihyisaca KпstlJan~ 
Geleгta «Pastirska igш», (Внdiш, 1803) i Avgusta КосеЬна «Celov~ko.ш~·zo.st"~ 
гaskajaпije» (Внdiш, 1808). (Рге toga, 1799. godiпe, Mrazo.vice~ исепz~ 1 _ьivsi 
пastavпik пoпnalпih skola Nikolaj Lazai-evic objavio је ргv1 p1v1 si-pslo pievod 

legeпdaгпog гошапа «Robiпzoп Кruso».) . . k 
U d . М . , . 1. . k . · pesnik Јег ЈС to 0111 te pore о s tнn, razov1c se Jav Ја 1 ао pzsac 1 ' . . 

. . XIX 1 ь· . k i·k . ·ь skih oda «pozd1avшh ргvе dесешЈе ve (а о ~аvю пе о 1 о svoJI пашеn . " : . . d . 
1 · · · l"l · 1". · · · · Al 1 d · р 1 · · toпcaru 1 a1l11mai1 пtu s оvю> 1 eleg1Ja- ve 1 ШЈ ы1ЈеgшЈI е (Sап п av оvпоЈ, 1s .. 

1 
l R .. , 1 d .. Ь "k Ј Ј апоviсн austщs шш шviljskom Јоvапн aJICll, v а ic1 ас om ovanн ov . ~ р . 

. . 1. .., .с. St t. niгov1cн otom ЈС 
сагн Fгапсн I 1 ш1tгоро itu kaгlovackom Ste1a11u га 11 . ·k d 

· · " d 1 t. skнn te stom, ve 
p1~eveo i н Внdшш 1818. godшe stampao, нрше о sa а 1ll 
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kпjige pozпatog rimskog pesпika PuЫija Ovidija Nozoпa «Poslanij ot Ponta» 
(poslaпice) i «PocelnЉ kпigi» ( elegije ). Кпjizevпik i veliki pozпavalac srpske 
baгokne i klasicisticke kпjizevnosti XVIII veka, akademik Milшad Pavic smatгa 
Аvгаша Mгazovica ј еdпош od zпacajnij ih kпј izevпih figura sгpskog klasicizшa, te 
«шisаопiш stнЬош» oko kojeg se pocetkom XIX veka okнpljao tzv. «Soшboгski 
pesпicki kгнg» (sеш Mгazovica, cinili Sll ga lvaп Jugovic, Nikolaj Siшic, 
Diшitгije NalЬaпovic, Јоvап Popovic Вегiс, пesto kasпije Platoп Ataпackovic i 
Isidoг Nikolic). 

Mozda vгhнпас Mгazovicevog spisateljskog i naucnog гаdа pгedstavUa 
de1o «Rнkovodstvo k slavenskoшu krasnoгecjш> (Budiш, 1821), sto је, zapгavo, 
prva sгpska retorika. Zahvaljujuci tоше, sгpska javnost је pгvi рнt па sгpskoш 
jezilш dobila izvode beseda i stihova iz dela klasika-filosofa, pesпika, dгzavпika 
- kao sto sн Aгistotel, Seneka, Vergilije, Сiсегоп, Ншасiје, Ovidije, Lнcije Јнпiје 
Вгнt, Aleksaпdar Veliki, Fedaг, Filot, Seгvije i dшgi. Posledпja kпjiga kојн је 
Mгazovic pнЫikovao jeste «Rнkovodstvo k poljskoшe i domacemu strojeпijш> 
(Внdiш, 1822); паmепјеnа је seoskoj oшladiпi kojoj se savetuje i koja se 
ронсаvа sta svaki dobar seljaпiп «pri пjivah, livadah, skotovodstvu, viпogi-adeЬ, 
bascah i domoviпstvн raditi iша». Nakoп Mrazoviceve s1ш1i, ostalo је nekoliko 
пеоЬјаvlјепЉ гнkopisa - «Logika», «Metafizika», «KatЉizis malij». Vecina 
takviЬ radova н rukopisн izgorela је ili uргораsсепа u Revoluciji 1848/1849, sto 
је velika steta, posebno za пasu kultнпш i prosvetпu bastinu i' lшltuПJ u celini. 

Vise od cetiri decenije Аvгаш Mrazovic је bio senatш slobodпog 
kгa]jevskog grada Soшbora. Za sve to vгеше, vise puta se desavalo da dode 
н sllkob sa Magistratoш i deloш onog starog, нcmalog, konzervativnog 
soшborskog шiljea, koji пiје bio u stanju da razume пjegova izricita i dosledпa 
eticka пасеlа, а pogotovo njegovu upoшu i пepokoleЫjivu okгenutost evIOpskoш 
pгosvetiteljskoш dнhн, kojeg је pokusavao da sto pre saobrazi sa шentalitetoш 
svoga пагоdа i okшzenja strasпo se drzeCi пapredпih priпcipa prosvete, пauke i 
lшjige. РоsеЬпо је zaпiшljivo (а i daпas aktuelпo i poucno) da sн drzavпe vlasti 
t1 vise svojiЬ istraga, izazvaпiћ Ьrојпiш zаlЬаша Somboraca па senatore i lokalпн 
vlast_ l1tvгdile da је Mrazovic jedan od retkih koji nikada 1Ще нcestvovao н 
шаtегiјаlпiш zloupotrebaшa ili нgrozavanju пjihovih gradanskih prava. 

Poнzdan istoгijski podatak svedoci о tоше da је M1-azovic bio izаЬгап za 
predstavnika soшborskih Srba па Teшisvarskoш пагоdпош i crkveпoш sаЬоп.1 
1790. godiпe. Uz to, и rodnoш graduje tokoш 1793. i 1794. godiпe bio neuшoшi 
salшpUac prenuшeranata za znaшenitu Istoriju Srba svog prijatelja Jovana Rajica. 
Na pгedlog mitгopolita Stratimirovica, 1798. godiпe Ьiо је, kao vrlo оЬгаzоvап 
i pi~mcп covek, clan tada for111i1-a11e Koшisije Srba strucпjaka za pravopisпa 
pitaпja. Тгi austгijska vladaгa - carevi Josif II, Leopold II i Fгапс 1 - odlikovala su 
ga, svakako пе bez гazloga, zlat11i111111edaljaшa; 1792. godiпe doЬio је i пasledпo 
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pleшstvo sa gгЬош. Sve to u zbiru jasno pokazuje da је Avraш Mrazovic svoje 
duzпosti posteno i brizno obavljao ne veliku «polzш> i obostraпo zadovoljstvo 
kako caгske vlasti, tako i sopstvenih sugгadana SгЬа. 

SљпЬог је u XVIII veku Ьiо znacajno kultuпю i pгosvetno srediste ј 

SгЬа i sviЬ dшgiћ naгoda koji su u njenш ziveli. Soшboгski Srbi su jos u vreшe 
Tuгaka iшali шalu Svetodшdevslш cгkvu, koju su obnovili 1717. godiпe; uz ovu 
staш cгkvicu 1744. godiпe izgгadili su novi veliki crkveni tогапј. Zajedno sa jos 
пekoliko vojvodaпskih gradova pocasceпih statusoш «slobodnog laauevskog» 
(steceпim eliЬeгtacijama siedinom tog stoleca), Sombor se «utvгdio» kao upIЋvпi, 
dгustveпi i duhovпi centar svojevisne kulturпe i piosvetпe tradicije. Vec 1759. 
godiпe, паkоп sakupljaпja piiloga od stгапе i iшucпih i siюmasnijih Srba, S1-pska 
pгavoslavпa сгkvепа opstiпa pocela је izgradпju nove cгkvene gradeviпe, koja је 
zavгseпa 1761. godiпe u baгokno-rokajпom stilu, а ikoпopisac је Ьiо tada пajboui 
zogгafTeodoг Кгаснn. 

lste godiпe kad је otpocela gгаdпја nove zgrade (1759), iza cгkve 
је sazidaпa prize11111a tгscara - н kojoj се M1-azovic kasпije pokreпнti svoju 
Nопnн. Pгavoslavпa opstina otvoгilaje (opet te 1759. godiпe) cetvororazгednu 
Gramatikaнш skolн i о svomjuje tгosku izdrzavala; cetiгi godiпe kasпije os11ova11a 
је Latiпska skola, kојош su rukovodili fгaпjevci. 

Godine 1786. SошЬог је pшglaseп Siedistem Backo-Bodгoske zupaпije. 
Vec tada, otpocelo је foimiraпje gradaпskog sloja Srba, ciji su se шпоgi siпovi 
skolovali ро pгiznatim evгopskim нпiveгzitetima, ali (za гazliku od daпas) i v1-acali 
ll гodni g1Ћd i нkljнcivali ll siгепје srpske prosvete i kultшe, osnivali skole, radili 
н пјiша, unapredivali ih i pгedнzimali niz prosvetiteljskih poteza vaznih za srpski 
пагоd, пjegovu pгosvetu i, uopste, njegov нsреsап opstanak па oviш ргоstогiша 
ораsапiш katolicizmom i islamom. 

Istoгija sгpske pгosvete za sva vгешепа се zabeleziti krucijalпi podatak 
da је SошЬог - gгad н kojem је osnovaпa najstaгija srpska skola (i prva па 
slovenskoш Jнgu tюpste) za strucno osposoЫjavaпje нcitelja (bez obziгa nazvali 
јн шi «рlЋVОШ» llCiteljskom skoloш ili ne!); sto је takode isto toliko vaz110, ОПа i 
dalje odгzava svoj staгi ali i osavremenjeni koпtiпнitet. Osпivac, upravitelj i glavпi 
p1"edavac bio је Av1-am Mгazovic, koji је, ро нgledн па becki «Noпnalпi tecaj», 
polazпiciшa iшdio i teoretslш i pгakticпu nastavн. ћеdаvапја sн dгzana н po1ii 
роtопје SаЬоше cгkve. Ро svoj pгilici, ceпtralпi ргеdшеt Noпne Ьila је metodika 
sa pedagogijom (za kојн se пajvise kшistila FelЬigerova «Rнспа knjiga» koju је 
1776. ргеvео Miгijevski). 

Nогша је takva нstaпova koja је, zasigншo, u zпасајпој meri пadmasila 
i пivo i vreшe svoje ргvоЬitпе пашепе, а osposoЫjavala је пе sашо sposobпe 
ucitelje, vec i ргаvн, istinskн «srpskн iпteligeпcijш>. Nјн i пјепе skole-пasledпice 
pohadali sн i н пјој se skolovali пшоgi zпameпiti пеiшагi пasi kнltшe i prosvete 
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s lпаја ХУШ i tokoш XIX i ХХ veka (da pomenemo samo Jovana Ducica i 
Isidoш Selшlic). Уес 1817. osnovana је skolska biЫioteka, а sacuvaп је nјеп 
Katalog iz 1832, u kojem su upisana imena prvih prilogodavaca. Ostace роsеЬпо 
zapu11:c~110 da је vec 1871. (iste godine kada је skolovaпje pгoduzeno па tri 
godiпe i pocelo uсепје prirodnih пauka) odobreno pohadanje skole i ucenicama! 
(Povodoш toga: stai-a zgrada је 1863. godiпe гenoviraпa za роtгеЬе odrzavaпja 
пastave za «zeпska» odeljenja Uciteljske skole, koja su ovde bila do 1921; 
daпas је ta zgгada sediste Pravoslavпe crkveпe opstine.) No, рrеша nekiш vгlo 
poнzdaпim iпdicijaшa, шоzе se гесi da је jos Avram Mrazovic prvi u praksi 
росео da ргiшепјuје Dositejeve misli о skolovanju zenske dece. U skolama 
Вапаt.1 i Backe о kojima se оп brinuo, ostali su podaci о devojCicama koje su 
pohadale nastavu i mogle da citaju lepe tekstove Dositejeve ili Mгazoviceve. 

Norma, ta skola cesto populaгno iшeпovana kao «Uciteljska Sorboпa 
Аvгаша Mrazovica», пaprosto је neodvojivi i пezaobilazпi deo паsе kulturпe, 
pгosvetпe i istoгijske bastiпe. То је naroCito vazno za ХУШ stolece, kada Sгbi 
н Ugarskoj (za гazliku od Srba u Otoшanskoш Carstvu) iпteпzivno razvijaju 
svojн gгadaпslш lшltuгн, kulturu koja se inspirise tekoviпaшa nove evropske 
civili/_acije, ali koji јој, istovremeпo, па zпасајап паСiп i vracajн шпоgо toga 
zaнzvгat. Mozda је vec sasvim dovoljпo istaci da se smatгa da је Mrazoviceva 
Norma vise od deceпije bila u Srba - пajvisi пivo оЬгаzоvапја, sve do pocetka 
гаdа Giшпazije (1791) i Bogoslovije (1794)°u Sremskim Karlovcima. 

Od пeprocenjivog је, dakle, zпасаја sto se na taj пасiп na ovim 
vojvodaпskiш ргоstогiша iпteпzivпo delovalo па siпtetizovanju пaseg srpskog ( ali 
i dгнgiЬ) dнhovпog Ыса i meпtaliteta zapadпe civilizacije, odnosno ргеmоsсаvапјн 
dнbokog jaza izшedu balkaпske patгijarhalпo-feudalпe svesti i modeшe Еvгоре 
zagledaпe н bнducпost, па сепш se, nije preteгano reci, pokнsava istгajavati i 
daп-danas (s kakvim нspehom?). А svemн tome пeupitaп i пешегUiv dopriпos 
dali Sll пasi pisci-pгosvetitelji, lшltнmi, pгosvetпi entuzijasti i delotvorci, medll 
cijim predvodпicima је i Avram Mгazovic. 

Mгazovicjeroden 12. marta 1756. u Somboru, odocaGeorgija(svesteпika) 
i шајkе Апе (rodene B1-a11kovic). U rodnom gradu zavrsio је osnovпu sloveпsku 
i latiнskll skolu. Giшпaziju је dve godiпe pohadao u Segedinu, potom tгi godiпe 
filosofijн, нрогеdо s pravпim пaukama, u Весн. Pored Stevaпa Yujanovskog i 
Теоdога Jaпkovica MiЩevskog, medн pгvim је SrЫma koji su 1777. godiпe 
zavгsili FelЫgeгovogtecaj. Уес 29. пoveшbraiste godiпe postavljeп zanadzoшika. 
Odшah је osпovao prvu pravu (tгogodisпju) пагоdпu sгpsku skolu i Ыо јеdап od 
нcitelja. Уес ~1агеdпе godiпe osпivao је Normu i moze se sa siguшoscu reci da 
је i tu гadio vгlo kvalitetпo, iшajuci н vidн пjegovo visoko оЬгаzоvапје, posebno 
опо pcdagosko (а i sаснvапн dolшmentacijн). 



AVRAM MRAZOVIC - PROSVETIТELj, REFORМATOR, РЕЈ 

Nakoп sto је Miгijevski otisao u Rusiju, Mrazovic је 1 
godiпe (опu koju пiје provodio radeCi u Noпni) morao puпih se: 
mепја putujuCi ро Banatu, gde јс, takode, ostavio vidUivog traga n 
i kvalitati,·пom polozajн i stanju osnovпe nastave i tamosnjih 
је пeverovatпo istancaп osecaj za to da spretпo difereпciгa sta 
нpнtstvima dгzavnih vlasti koгisпo za sгpski naгod, а sta bas i 
sta tгеЬа «elegaпtпo izbeci» н praksi. Inteгvenisao bi kad god bi 
пedoumice н toj oЫasti. Svoje prosvetiteljske dнzпosti (i sve ostalt 
uz to sledнju) ргеdапо је obavljao sve do 1811, do zatvaranja r 
(bio је tada н svojoj 55. godini ijos u punoj snazi), kada se, dakako 
pi-edaпo, p::>svetio svojoj seпatшskoj duzпosti, obavljajuCi је ш 
svojih sugгadaпa SошЬогаса. 

AvIЋm Mгazovic је umгo 8. febгuara 1826. u Somb01 
pocasti, sаhгапјеп је u procelju zvoпika Svetouspenske kape 
pгavoslavпom gгоЫјн. Nadgгobпi govor odгzao је пjegov пеk: 
somboгski svesteпik i katiheta tamosпje PгepaгandUe Pavle (kasг 
i i vladicaпskom ciпu Platoп Ataпackovic). Tek роkгепнt «Se 
(potoпji ,;Ll:topis Matice sгpske») objavio је (u svesci 3/1826) ol 
tiш tнzпiш povodom. 

Povodom250 godiпaodпjegovogгodeпja(l 756-1826), Bi 
sгpske је 2006. godiпe prj,гedila izloZЬu sa pгatecim katalogom. 
pгedstavljena su Mгazoviceva dela i pi-evodi па sгpski, litei-atu 
zivotн i гаdн, Mгazovicev рогtгеt i faksimili pisama i odlomaJ 
Izlozeпa gгada izabrana је iz zbirki BiЫioteke Matice sгpske 
odeUeпja ;viatice sгpske i popisaпa н katalogн koji, рогеd 8 
jediпice, sadrzi i odlomke tekstova Vнka Stefaпovica Kaгadzica, Ј 
Miloгada Pavica, Bozidara Kovaceka, Mi1ja11e D. Stefanovic, Zo 
Dragoljнba D. Gajica, Mileпka Popica, Aleksaпdгa АЉiпа, V 
Rodпe Popic, Stevaпa Vasiljevica, Mileпe Dнsaпic, kao i odloma 
Noгme do Uciteljskog fakultetю>. 



Dr Svetozar Duпderski 

Dr Svetozar Dunderski, Associate Professor 
Faculty o.f Philosophy, Novi Sad 

AVRAM MRAZOVIC - ENLIGHTENER, REFORMER, PEDAGOGUE, 
SENATOR, INSTRUCTOR, WRITER, РОЕТ AND TRANSLATOR 

Summary 

Јп his turbuleпt time Avram Mrazovic (XVlll-XIX ceпturies) was -
eпlighteпer, re.former, pedagogue, seпator, iпstructor, writer, poet, scieпtist ... Не 
is а .faunder о/ the first SеrЫап iпstitute .for the teacher educatioп (Norma iп 
Sombor ). As ап advocate of Europian spirit, in the same time he cherishes Europiaп 
civilizatioпal and enlightened spirit and strongly expressed responsiЫlity for the 
national .feelings. 

Кеу }VONls: Avram Mrazovic, teachers, school, Norma 
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