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UVODNE NAPOMENE

Osnovna misao pedagoskih poslenika danas kreée se ka $koli kao mestu
Zivljenja i ucenja, ka Skoli kvaliteta koja daje proverljive rezultate znanja, umenja
(intelektualna, socijalna, prakti¢na, tehnicka) koja su potrebna za dalje uéenje, za
profesionalni rad, za Zivot, ka $koli koja ¢e formirati inicijativne, aktivne i par-
ticipativne gradane, ka $koli mira i tolerancije, multikulturalnoj §koli, bez nasilja
1 agresivnosti. :

U svesci 20 — 21 Zbornika radova Odseka za pedagogiju, autori su putem
1zvornih nauénih radova, rasprava i empirijskih studija, dali svoje odgovore na
izazove reformi i ubrzanog prilagodavanja zahtevima okruzenja koje se ubrzano
menja. Perspektive obrazovanja i svoje videnje stanja i mogucih pravaca prom-
ena sistema vaspitanja i obrazovanja, autori su promisljali uvazavajuéi pre svega
standarde Evropske Unije, ali i intenzivne promene u nauci, tehnologiji, eko-
nomiji, drustvenim odnosima u celini.Vecina radova je metodoloski usmerena
prema jednoj pedagoskoj disciplini, dok su neke rasprave opstijeg znacaja i imaju
multidisciplinarni karakter. Vrednost svih tekstova ogleda se, pre svega u poru-
kama koje su namenjene reformi, a koje su snazno oslonjene na aktuelna svetska
dostignuca i iskustva koja mogu znacajno olaksati razumevanje tokova reforme
sistema vaspitanja i obrazovanja kod nas.

Sveska 20-21 Zbornika radova Odseka ze pedagogiju donosi najnovija
saznanja i poglede na demokratizaciju i decentralizaciju obrazovnog sistema,
unapredenje njegove efikasnosti, analizira pristupe reSavanju ovih problema u
zemljama u tranziciji, kao i mogucnost implementacije demokratizacije u obra-
zovni kurikulum,

Zbornik sadrzi veoma korisne rasprave posveéene strategijskim pitanjima
razvoja i unapredenja sistema vaspitanja i obrazovanja, savremenim pogledima
na metodologiju pedagoskih istraZivanja, najbitnijim pitanjima koncepcije rele-
vantne za tzv. »unutraSnju« pedagosku reformu institucija na kojima je zasnovan
sistem vaspitanja i obrazovanja. Nauéna misao o ovim pitanjima osim teorijskog
ima veliki znacaj i za praksu vaspitanja i obrazovanja, jer je postavljena razvojno
1 lako moze da se transformiSe u aplikativne modele (radovi posveceni vred-
novanju rada 1 samoevaluaciji, svi radovi andrago$kog usmerenja), Sire gledano,
radovi koji se bave »novom filozofijom » vaspitanja i obrazovanja, mogu biti od
koristi za »proces doZivotnog obrazovanja«.

Posebno znaéajni su radovi iz Zbornika koji se bave didakti¢kim i
metodi¢kim pitanjima, pitanjima uéenja, poucavanja i nastave, tako da osim in-
formativne vrednosti predstavljaju i dobre izvore saznanja za praktiare na svim
nivoima institucionalnog vaspitanja i obrazovanja.Tekstovi su vredni pre svega,
zbog dobro odabrane tematike, aktuelnih sadrzaja, neki nadmasuju vremenske



preokupacije sadasnjosti i bave se, u jednakoj meri pro§loscu, koja ne samo da
ukazuje na to da »nismo pedagoska i kulturoloSka provincija Evrope«, ve¢ nude
vredna svedo&anstva o kontinuitetu prosvetiteljstva i nauke kod nas.

Radovi u Zborniku 20-21 Odseka za pedagogiju tematski imaju veoma
raznovrsnu orijentaciju, s obzirom da »novo vreme«,vreme promena, ¢esto nudi
reenja koja obavezno zahtevaju kritiCko preispitivanje iskustava, i ponudene
rasprave i analize plediraju odustajanje od konformizma i »ustajalosti« zahtevajuci
novu misao, fleksibilan, stvaralacki duh u pedagogiji i vaspitno-obrazovnoj prak-
si.Pored prepoznavanja »nudenja promena« kao konstante, nude se i na¢ini kako
se nositi sa njima pozitivno usmereni na razvoj i gradenje. Pedago8ka teorija i
praksa bic¢e obogaceni korisnim raspravama o konstruktivizmu u metodologiji
kao pristupu istrazivanju, ali 1 konstruktivistickoj orijentaciji prakse u pogledu
proizvodenja, inoviranja aplikativnih modela, njihovog kritickog preispitivanja,
konstantnog evaluiranja i zasnivanja nove statusne i didakti¢ke pozicije subjekata
ucenja tokom vaspitno-obrazovnog procesa.

Kako su saznanja o svetu, gotovo nemoguca bez aktivnog odnosa
prema njemu od strane onih koji uce i kako je vreme »knjiskog akademskog
poucavanja« dozrelo za pedagoske muzeje, vrednost poruka i radova u Zbomiku
je, pre svega u njihovoj usmerenosti ka savremenim i aktuelnim pedago$kim dis-
kursima. Skola je mesto refleksije univerzalnih »Zivotnih problema« - uvidanje
tokova 1 uslova neophodnih za paradigmu »kvalitetne Skole«, §kole kao ‘mesta
kvalitetnog i aktivnog uéenja.

Zbornik Odseka za pedagogiju izlazio je u kontinuitetu dvadeset go-
dina. Poslednju svesku Zbornika Odsek objavljuje kao dvobroj 20-21.Do ovog
zastoja je doSlo zbog izuzetno napornog ali i izuzetno plodnog istraZivackog rada
saradnika sa Odscka. Naime u ovom periodu Odsek za pedagogiju je objavio dva
tematska Zbornika radova sa projekta »Modeli struénog usavriavanja nastavnika
za interkulturalni vaspitno-obrazovni rad« (finansira ga Pokrajinski sekretarijat
za nauku 1 tehnoloski razvoj AP Vojvodine), tri tematska Zbornika radova sa
projekta »Evropske dimenzije promena obrazovnog sistema u Srbiji« (finansira
ga Ministarstvo nauke i zastite Zivotne sredine Republike Srbije) kao i obimnu
monografiju sa Medunarodnog interdisciplinamog nau¢nog skupa koji je Odsek
za pedagogiju organizovao u decembru 2006. godine sa temom » Evropske di-
menzije obrazovanja i vaspitanja«.

Odsek za pedagogiju ovim dvobrojem Zbornika nastavlja svoju kon-
tinuiranu misao o stanju i trendovima obrazovanja kod nas dajuéi tako svoj akti-
van 1 vredan doprinos promisljanjima najvaznijih momenata, ideja, kritike kao i
perspektiva daljeg razvoja sistema vaspitanja i obrazovanja u Srbiji.

Novi Sad, juli, 2007. Prof. dr Milica Andevski
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DISCOURSE CONCERNING ADEQUACY OF EDUCATIONAL
HELP TO CHILDREN AND ADOLESCENT WITH EMOTINAL
AND BEHAVIORAL PROBLEMS

Summary

How far does the actual help reach, one which with time will prove itself
helpful to young with behavioural and emotional difficulties? How do we define
such help and how do we create and use it? Many times this depends on the
society s economical standard and it's social orientation. At the same time we are
questioning ourselves what actually is good practical work, where in our work
does success show, what are the appropriate ways of helping and what does it
mean to be professional. What are our limits and where are the basic limitations
to the pedagogical help? What to do with those for whom the existing educational
methods are not good enough?

The critical discussion is carried on through financially - political
implications of performing different methods of help, from precautious to
curative action. The educational establishment has been critically and thoroughly
analysed and we came to some conclusions. There are a lot of insufficiencies, but
we haven 't found better solutions yet.

Searching for an optimal method in this time of neo-liberalistic logic
about the financial capital is possible, but the globalists will have to be shown that
they can actually save money by selecting an adequate alternative to educational
establishments. My question was, if we have alternatives for the most challenging
youth.

Key words: Educational help, a child and adolescent with behavioural
and emotional difficulties, educational establishment.
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INTRODUCTION

The article presents a comparison of more important scientific findings
about the adequacy of educational help for a population of children and adolescents
with emotional and behavioural difficulties (1), especially those representing help
outside the family.

We are focusing our thinking on a diffuse field of help searching,
professional accession, therefore our centre of attention is what to do with a
population which daily meets itself with difficulties within the social integration.
We are trying to bring sense to the meaning of being limited when on the way to
the final goal, of the non-functional help, and are trying to find a solution m small,
reachable goals, small projects and recognizable successes.

It is necessary to show the real picture, even though it often hurts.

We are looking for the levers, interventions and approaches, which would
handle children and adolescents successfully, and are looking for the answer to
why the existent form of help cannot reach a more qualitative level, since we are
all aware that the existent form could be better.

Help should be attractive to the youth, also timely and by all means
professional.

The question of appropriateness, connected to financing, represents the
central point within the question what to do with the difficult ones.

The educational establishment, as the final step floats like a dark cloud
over the “humane” and “democratic” professional community, does not posses
enough strength and pressure to enable some sort of renaissance to these closed
systems. The scientific language cannot come to an agreement about a clear
selective mechanism, following the wish for a clear definition of regulative
mechanisms.

The discourses presented offer a deeper insight into the difficult field of
proceeding children and adolescents with behavioural and emotional difficulties.

1 We have decided to use the term behavioural and emotional difficulties,
because we believe that it best defines the population of children and adolescents
placed in educational establishments. We are deliberately taking distance from
the term behavioural and emotional disturbances, since it has a pejorative and

: In today’s unknown availability of jobs regarding child and adolescent criminality (courts,

social work centres, nongoverninental organizations, educational systems, etc.), to set an appropri-
ate individual criteria, as a suitable and competitive help for people who are deciding whether help
will be available also for those who are making these decisions.
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stigmatising eftect. A suitable term is also difficulties of children and adolescents
in social integration. We use it mainly where the authors state it. Since it includes
various groups of people with troubles in social integration (deaf, blind, mentally
disturbed), we have decided to stick to the above mentioned term. The term
delinquent children and adolescents or criminal children and adolescents, or
even adolescents with repulsive or transgressive behaviour are only seldom used,
especially when the focus is on criminal deeds.

THE LIMITS OF EDUCATIONAL HELP

After a century of lively debates upon our work field, we know almost
everything about our clients, but little about ourselves and the problems of our
work., We know that helping the young rarely includes pedagogical function,
since the center of attention falls on social and political action. How could we
otherwise explain the fact that already in the Caesar’s time, (the 70°s and 80’s
of thel9th century) criminal children quickly transformed into such believed to
be neglected, in need of education and treatment, and as victims of parenting
failures? How else can we understand the fact that for example, in the final
stage of the Weimar republic (which means renaissance in the help for children
and adolescents; in which time also Miléinski worked), also the pedagogical
optimism quickly faded, which had been so well acgentuated in the previous five
decades, but had to give space to the paradigm of uneducability? Otherwise, how
would it had happened that an adolescent in the time of fascism, in love with a
non-Aryan girl, or an adolescent, intrigued by swing, became an unsocial human
being, in need of a child-protective environment? Or similarly, an adolescent who
distinguished oneself as a Hitler’s youth hero (HH) or Irish, Georgian or some
other war hero, or even the state hero (Blandow, 2000) may become unsocial?

What other way would we — after entering the political pluralisation, the
economic and social modernization — in one decade, change the neglected into
victims of social conditions and later into therapy needing individuals, as well
as those who deserve a successful days? If it is possible for such a definition
of doubtfulness and the establishment of what help to young should contribute,
remains in power —that it is in fact constructed of social, political and also economic
conditions — it cannot seem strange to us that in such social circumstances the
young from the seventies who are in pain, but deserve the same possibilities and
the “social support” as everyone else, are again turning into perpetrators, shirkers
and youth who reject modernization. It is not surprising that we are again facing
the whole acuteness of the laws or at least the recognition, that not everything
will be served to them upon a plate. Why would the society and the economy,
which for their own survival or at least its own confirmation in the world, bet on
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the formation of the élites, a sense of productivity and social climbers; regard
cowards and those who have difficulties fitting in the society , or those who do
not possess enough sources to have a good chance in social integration (Blandow,
2000)?

Let us think further: even though we are not among those who sigh after
good old days or those who in the different ways of thinking and behaving of the
growing up generation also see a worse thinking and behaving, so even if we do
not look upon our reality with a nostalgic look, we know that the present society
does not offer help to many of the young people and their parents at all, that it is
even destructive and also reflects this in behaviour and conscience. Those who
remember Marx from their student days, will easily connect this to his theorem
of progressive real subsumption of life, including the body, socialization and the
consciousness with the organized capital. It is enough for the young to change the
channel to a commercial channel or read about a discussion upon reorganization
of'banks or football clubs into joint-stock companies in the newspaper, to be able
to see what it is all about (Blandow, 2000).

As professionals, we definitely know that our usual clientship, the ignorant
and non-learned population, urged by its own past and fate, the process of real
subsumption takes place even more directly than by us, because we are at a better
position than them. We also know that more and more people, beside the fact of
belonging to marginal social groups, are falling into a whirlwind of mental and
spiritual impoverishment.

We also know that different rules are in force for the ‘losers’ in the process
of individualisation, than for those who come out of these individualisation and
pluralisation processes come out as ‘winners’ and ‘profiteers’. What to the latter
seems a possibility of restructuring of identity concepts, to the former literally
seems that their prime identity is bound to be destroyed and diluted. Therefore,
we are also aware of the fact that a century and a quarter of social partnership
had not done away with class oppositions, but has only enforced them. Among
other things we also know that with our own means of help for the youth, despite
all modernization and constant development, we cannot succeed. Irrespective of
the current situation we have always promised and stated more than it would
suit our actual knowledge, filled with practical experience and scientific analysis.
Those who perform practical work of helping the youth, have always known
that it was a lot less successful than it was said, and that the everyday life as
it is being formed as the clientship of youth help is much less attractive and
efficient than it is presented on the outside. A careful eye realises that within and
among the institutions of youth help challenges are being avoided even today, and
that only a small number of pedagogues, in conflict between their own interests
and the needs of youth, chooses the youth; that the housing, mobility and other



DISCOURSE CONCERNING ADEQUACY OF EDUCATIONAL HELP...

maintenance often contributes to negligence, rather than help in education. We
are also familiar with the fact that within their own projects of youth social work,
despite promising words we have made up for their substantiating, we can rarely
find someone who has later been able to incorporate oneself in the society, and
live life as an employed person. We know that projects for the children from the
streets are nothing but a drop in the sea, where many children indeed drown.
Lastly, we know that the situation is drastically worsening. Even in the new
century, the youth help has been reaching the bad reputation of & ‘dead end’. More
and more it is true that the placement in the educational establishments should
be the last reaction, in ‘really bad cases’; only if ‘danger were threatening’, or if
the case would appear in the press or police would have complained many times.
The idea coming into force against the will of social workers more and more, is
that less children and adolescents who have not been completely abandoned or
neglected, not the worst gamblers and lost vagabonds should be placed, because
somewhat less suffering should possibly be left to be fixed on its own. If we want
to reach somewhere, we know that we have to overlook as much as possible,
with a professional tolerance to the original life style, as well as to know how to
substantiate the bias towards the outlaw.

Those who are experienced in the practice of administration of youth
help, know that the majority of their administrative reform related statements
and expectations in the past were more or less upsuccessful. Therefore, they
also know that the new models of focusing will not be given any greater luck,
at the utmost, even lesser. Whoever expects from the professional colleagues a
motivational impetus, much needed for the reforms, discussion upon the quality
and attendance of the suffering, in the face of current limited conditions for social
work, is in a way very naive. Others, theoreticians and empiricists of the youth
help, as well as those who educate and fulfil the youth helping staff, know that
the majority of our work is not even noticed or it has been appropriated as work
of someone else for their legitimating, or it dilutes on its way, so that from the
original taste, only the aftertaste remains.

However, we also know that such development could not have affirmed
itself without previous interruptions; inside the system of youth help, as well as
outside of it, there existed kind-hearted and malicious opponents. Let us leave
the malicious alone. The kind-hearted have in time of the fight for emancipation,
modernization of the society and its economy, as well as its social institutions,
managed to support every project and even cheer for it. In the time of conservative
modernization, however, they have remained quiet or tried to prevent the worst.

What was kind-hearted, in those times resisted that power, which not only
demands subordination, but also acts from the position of being a truth in advance,
and that which is different is given the status of rejecting , naive, pure idealistic
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or even criminal. Most of the reformists, active at supporting the progressive
moderization, which has been able to build some particular identity, can soon
happen to find itself in the position of obstructing modernization. Those who
are critical enough can watch how their position is replaced by next anti-system
‘malicious’ people.

To conclude, we know that beside all this, there are some good experience
— an experience of a small, successful project, wherever that may be. This is
positive, since small projects finally enable us to project them extensively and into
depth. We need to do this for ourselves, while at the same time we are destined
to secret awareness that extension will fail to realise itself (summarized from
Blandow, 2000).

In an international debate of the experts in fields of educational and social
help for the youth, police, state prosecutor’s office and psychiatry for children
and adolescents, has clearly shown that both clinical and stationary forms of
youth help can reach the target group of legal under-aged children ( multiple
or intensive perpetrators) and cooperate with it, while on the other hand there
is also a need for continual search of professional and institutional doctrine and
guidelines (Simmen, 1988)".

In view of an exciting situation for our clientship it is less and less possible
to allow ourselves that their fate be hidden from common trials (also common
trials of poverty) or statistics and embellished reports on researches about them,
from the viewpoint of the experts. Instead, we need authentic reports on the very
clientship, precise descriptions of their life situations and individual fates, as can
be told - not in the office or a piece of paper, but in a bar or at home — to social
workers, as well as the research reports about the actual situation and the actual
type of work of the co-workers in institutions and duties (Lambers, 1995).

Further on, we have to think about education of social workers, social
pedagogues and pedagogues in general. Biittner (1991) says that many among
people, not only a negligible minority, are not able of perform tasks, which they
have been trusted with, in relation to the superior, as well as the subordinate.
Even though the situation is well known, we do not expect the necessary selective
criterion (2) for people we than ‘let upon the humankind’ as social pedagogues
or social workers.

2

: Or, as Mrgole (1992) says, to keep peacc and the society from the raging of the adolescent
offenders, to keep peace of urban environments, to maintain the integrity and the stabitity of the
normative-social arrangement — the jargon we know from the rhetoric of everyday domineering
address.
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WHAT TO DO WITH THE ‘TROUBLED’ ONES?

Sungt facta verbis difficiliora.
Dejanja so teZja od besed. Actions are harder
than words.

(Cic. Ad. Qu. Fratrem 1 4,5)

Otroke vzgajati je enako lahko kakor Zelezo
prebavijati.
(nemski pregovor)

10 raise children is like to digest ivon.
(German)

After this review let us focus in more detail to the actual trigger of help for
the young, difficult children and adolescents, especially children and adolescents
with repeated criminal activity.

The best dealing with the ‘difficult’ is surely such that prevents them from
even becoming difficult. In the range of helping youth, we call it prevention or
assurance of the correct, sufficient and appropriate help for the problems. We
cannot devote to each and every problem related to this, but we would like to
present some ideas for certain fields of work.

Regarding the prevention, the help for the youth should remain more
modest, but on the other hand more ambitious. A greater modesty s needed where
big concepts are in the game, such as »community organization« or interventions;
however, for the help to realise for those children there is a lack of money, staff
and power.

Youth help cannot do away with ghettos, cannot make a meaningful
change in making more working places, nor can it develop a more peaceful
multicultural society. However, in the line of their work, it can place its help in a
better way and more effectively, and also organises the help in the directions of
greater prevention. This ideas is not a new one; the problem is in the fact that it
realises itself only through compromises (and is thus ineffective). Nowadays, we
know the jurisdiction range of social workers, but that person usually “travels”
from his or hers central place to a certain city quarter, instead of being stationed in
it. The discussion in some countries among the police regards its anew discovery
of district police officers has made more progress than social work (Biirger,
1998a).
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Regarding the correct, sufficient and appropriate help for the problems,
we believe that youth help in cases we are dealing with is not brought to effect
(which does not mean that help for other cases is being developed). Although,
in reality we know that the circumstances for the development of the most “hot
cases” as well as for everyday life develop in the earty childhood, it is common
for the youth ideology and practice that it is not yet necessary to do anything for
the child’s problem or a family problem, until it has reached the wider public
awarcness.

[f there is no direct danger that the neglected child might die of hunger or
if it is really not possible to ignore the beaten child’s bruises, the social workers at
social work centres rather wait for things to sort themselves out somehow. Biirger
(1998a) proves that many famous biographies of the “difficult” cases show that
there is misjudgement involved.

Instead of hesitating, decisive steps should be taken in thus save at least
some million of youth help costs in the next 15 years. Apt and timely intervention,
attractive offer to relatives from the part of the addiction treating clinic, financing
help in households or change of dwelling into a bigger apartment, all this would
definitely be cheaper. It is impossible to understand that youth help usually
declines all this, for when it is no longer obligated to help in the process, since the
child has left the protection of the youth help, the child’s or adolescent’s family
is no longer important to them. Double financing (work with the parents and
youth help for the child) is not expected (except in rare exceptions, as it generally
goes for situations of financial misery, where some amazing ideas might come to
existence).

The possibilities of effectiveness increase are so little used, probably also
because there is rarely someone in the field of social work who feels entirely
competent for cach case. We have enough people (sometimes even too many)
who nibble on a case or another, but there is nobody who would adjust all of this
and link up the strivings of individuals between each other. (Biirger, 1998a).

Even when dealing with the choice of the appropriate form of help, this
is done in a not professional enough way. We do organize conferences, we have
the right of choice for the disabled, but the latter as a rule refers to the choice of
some subsystem of youth help, and which this to some additional possibilities
for a special institution or specific family. We have still not realised that this also
means additional limitation.

It hardly comes to anyone’s mind that a lady from the country with 400
Euros a month could be appropriate for total care of a special child, or that for
example a ship owner should be given some 10 Euros a month more to be able
to deal better with the ‘neglected’ adolescent, rather than putting the latter in an
educational institution which takes at least 80 Euros a day. (2). Youth help has
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an immense lack of thinking in this whole thing, which concerns not being in
accordance with the red-tape.

If we haven’t been thinking about this yet, it was so only because the
youth help normally knows too little about the adolescents from their perspective,
about the expanded system of the family and the resources, which are possible
to be mobilized within this system. Solidarity with our professional state,
the fear from the world of staff or fear from future money paying forbids us
from acknowledging that the social workers and social pedagogues, out of
organizational and professional reasons, are hopelessly overburdened with
biographical diagnoses, analyses and red-tape, therefore, with those instruments,
which would only just assure a condition for “direction towards clients” and thus
appropriate decisions for the problems, as well as demand employment or indeed
existent educated and qualified people (or a radical reform in education and the
qualifying of social workers) (Biirger, 1998a).

Now to the hardest part: what to do with those who would, also when
it was still all optimised, “evade”, make damage, actuate police interventions
and provoke public indignation? Should the youth help feel responsible for them
from legal and professionally-ethical reasons? This idea is explained in two ways,
namely: on one hand for those whom youth help definitely still feels competent
for, and on the other hand for those who, according to a common social definition,
are functionally in need of other systems of help, such as a juvenile prison, child
or adolescent psychiatry (2) (Blandow, 2000). *

A general evaluation of the first one: the troubles children, aged 14 and 16
are getting into and are, in the system of help, regarded as “problematic”, are in
our opinion essentially connected to the fact that these children are still so small
and vulnerable, but because of their inside and outside reasons, at the same time
have to appear big. They swing between dependence and weakness on one side
and greatness and omnipotence on the other. Because of their personal and also
“puberty’ dependent swinging between the wish to stay small and the necessity to
grow up, they are resistant to youth help attempts.

The latter is inclined towards subjecting them to the paternalistic
perspective of child protection (so on one hand, it persuades them to stay small)
or pushes them into adult challenges with self-dependent residence managing
or individual residential care and thus overburdens them and leaves alone in
their dependence. They rather run away from the perspective of taking care for
children, but fail in real challenges of adulthood. Their own choice in which they
( as for example “homeless children”) move outside youth help it thus always the
choice in which there are both needs, although they are also always suppressed,
even if in a wicked and harmful way.
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When the child imagination has been completely erased and indifference
rules upon their identity, even pampering is probably not efficient anymore. In
such cases we have to decide for the lesser evil: to do nothing and wait for them
to fall under lock and key, to lock them ourselves to help the scene with the most
necessary or to make up some temporary measure, such as sailing or travelling
abroad. We have to come to terms with the fact that nothing will be very effective
(even though sometimes something might nevertheless), and we have to persuade
the public to see the situation in the same way themselves.

There are also those who otherwise are not “‘uneducable”, but the youth
help cannot provide proper help for them. Youth help cannot incur everything
upon their shoulders; if it was not “successful” at something, we should not
blame them for something which was impossible in the first place. If the society
is already eager to punish ( from common or special preventive reasons), they
should grant themselves the punishing — the judiciary can also defend itself in
front of the thinking of the enlightened society (or before God) as well as youth
help. Nobody will even prevent them from finally realising a century old prom-
ise to re-socialize the execution of punishment; same as we, it can ensure itself
some knowledge, staff and premises, but it aiso has the advantage of the fact that
the help related punishment intention becomes also socially legitimate for them.
Same holds true for psychiatry. Why would youth help, which is unable to do so,
bring upon itself the responsibility for the worst impoverished people, when the
psychiatry might provide means for a therapeutic milieu in an easier way? We are
already doing what we have to do, but what we cannot do, must be overtaken by
others, likewise responsible social systems (Blandow, 2000)2.

In a less radical (less definite) way, Becaj (1989) exposes the fact that with
all the responsibility, we have to reach for such an extreme measure as placing
in an educational institution to protect the child form threatening factors. If only
possible, it is necessary for the child to help him in the home environment first,
but if we are not equal to the task, we have to think of placing the child outside
the family. (3) At this it is necessary to define the role of the educational institu-
tion (3), whether it is recognized enough, differentiated for the important role of
thg last saviour, or is it merely a stifler of the accumulated problems, which later
might or might not come to the surface again. Skalar (2000, s. 158) quotes the
thought of Linda Lantieri, that the institutions for emotionally and behaviourally
troubled adolescents are the final institutions in which professional educators try
to teach them skills and equip them for life, before these adolescents are left to

@L&vn resources and the street, or end up in criminal institutions.

T In today’s unknown availability of jobs regarding child and adolescent criminality (courts,
social work centres, nongovernmental organizations, educational systems, etc.), to sct an appropri-
ate individual criteria, as a suitable and competitive help for people who arc deciding whether help
will be available also for those who are making these decisions.



DISCOURSE CONCERNING ADEQUACY OF EDUCATIONAL HELP...

Skalar (2000) deduces that the educational establishments, together with
other educational institutions really is going through a crisis and stand at the
crossroads. that they have a completely distorted image of their role in post modern
world. Most probably the establishments and other educational institutions will
still lean towards control, limitations, greater confinement, stricter punishment
and then a more free regime and strive for more genuine, friendly relations with
the youth and also more imaginative educational approaches.

EDUCATIONAL ESTABLISHMENT WITHIN THE YOUTH HELP
SYSTEM

Vita somniumm breve. Zivijenje je kratek sen.
Life is but a short dream.Clovek, s katerim
Zivim, mora biti dober, da lahko jaz postanem
boljsi.
(perzifski pregovor)
The person I live with has to be good, so that 1
can become better.
(Persian)
Dobra vzgoja je najvedia dobrina, ki jo lahko
zapustimo otrokom.”
(kitajski pregovor)
Good education is the greatest good we can
leave to our children.
(Chinese)

Naively, we believe that today’s social arrangement is rational, therefore,
let us first examine some detailed suppositions, which even render possible for
such an outlawed child (an adolescent, for whom parents or guardians are legally
responsible, etc.) to find himself outside the familiar environment, in such a
strange institution as he educational establishment.

Children and youth are being squeezed into various institutions (from
kindergarten to different schools and establishments).

Those who classify children and lock them into these institutions, must
have planned differentiating measures according to which they decide for locking
up, or in modern terms: placing, giving away (9) (Mrgole, 1992).

The question which at the same time will assume the role of the first
assumption refers to the continuity of the institutionalism with regard to children
who have no family shelter on their side, either material or protective welfare.
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We presume that such children have throughout the Roman times been subject to
social and later also state interest. The form to which the modern classification
of children and adolescents with emotional and behavioural difficulties holds on
to, as well as the institutionalised forms carried into effect before the modern
ones, show a certain constant, which we can observe in relation to the oppressed.
The basis characteristics are subjugation, absolute subjection and powerlessness

(Mrgole, 1992).

Placing children and adolescents into educational establishments or
housing groups is never a moment of joy for the child, since most of them did not
chose that voluntarily.

Therefore, it is a certain kind of constraint, whose (silently or uttered)
message says that the child or adolescent is unable or socially unwanted. That is
the reason why the process of placing a child into the educational establishment
is an extremely stressful moment. That is also why placing into educational
establishments is the final decision and appropriate only when the decision, due
to unfavourable consequences for the child, is unavoidable.

Bonhdéffer (Miribung, 1986, s. 15) states the following imperfections of
the educational establishment as an institution:

» the establishments always remains an artificially arranged living space;

e the collectivity in the establishment is notrvoluntarily;

e after the release, children and adolescents have no rights nor obligations
in relations towards peers in the establishment (absence of compulsion in mutual
relations);

¢ the establishment remains a transitional stage, a fragment of inorganic
development;

e the establishment represents a complete interference into the life
of children and adolescents, since they suddenly find themselves in a new
environment, where some kind of deus ex machina placed them.

At this, a more than righteous question appears, whether it is even possible
to overcome such frustrations. Educational establishments are discriminated in
the public. Children and adolescents are stigmatized; educational intentions are
experienced as punishment or condemnation on account of their own fault.

[t is impossible to take all the constituent elements away from people and
then expect them to (someday) to become qualified for life. (Simmen, 1988) Or,
as Bauer explains, (s. 26), inhumanity has never given birth to humanity.

_ Despite this, we cannot say that these days the educational establishment
}S dying out. An international comparison of establishment education concepts
n Great Britain, Germany, Poland, Finland and Slovenia has shown that it is
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impossible to label the decrease in needs for establishment education in the same
way. The numbers reveal the same, despite the possible different reactions of
individual countries towards deviating behaviour (as a socio-political problem,
related to legislation; as a police problem, or as an educational or even family
problem, etc.). Spain, Greece and Italy are relatively homogeneous and have the
lowest number of placing into educational establishments. It is surprising that
France, Germany, the Netherlands and Finland have a greater number of children
and adolescents in educational establishments than Slovenia (Trede, 1999).

The establishment education (with an ideal final goal that the individual
integrates into the wider society) remains; in the case of youth that are threatened
in many ways, that this approach has no appropriate alternative. It is carried out
as a necessity, if the individual with his/her behaviour threatens the safety of
others. However, many times the ideal goal mentioned above is hard to obtain or
remains unattainable. In the time of a pragmatic society, controlled by efficiency
measures, it is sometimes hard to speak in favour of such re-educating methods.
Due to a lack of alternative visions of successtul work in the field of deprived
youth, it is paradoxical that despite the findings on establishment education’s
modest efficiency, there is a revival of “classical” visions of educational work,
based on isolation and segregation, coming to existence (Dekleva, Razpotnik,
1999, s. 81).

From practice and theory, we know that interyentions trying to re-educate
with segregation, bring about more damage than good to individuals (ex. problems
of stigmatising, criminal careers, etc.) Therefore, it is understandable that this
area interests always less experts, especially it the latter are people who really
want to help someone.

Many educational establishments in Slovenia have “modernised” in
recent time and have opened to a greater society. Those who due to the nature of
difficulties with their pupils and other reasons have not advanced seem more and
more pushed away from the viewpoint of professional ideology. We can admit
ourselves that we lack visions how youth in these establishments could be treated
differently and at the same time preserve them harmless to the society.

Because more and more young people, who restrain all their anxieties
and pain within themselves, Dekleva and Razpotnik (1999) deducted that
heterogeneity of the reasons and ways of exclusiveness demand heterogeneity of
approaches.
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CONCLUSION

Children and adolescents can be handled on one or another way. All that
which we can do is obvious from a number of scientifically-theoretical paradigms,
which sometimes have a great momentum, promise a lot, but soon die out. If not
sooner, when the question of money appears.

Unfortunately, children and adolescents cannot be satisfied by saying that
the institution, called educational establishment, can be abolished. That is why it
is necessary that our work be attractive enough and that we cautiously watch over
the happening in the educational establishments to be able to retain its freshness.

If we ask ourselves what are the limits of helping the youth with problems,
the theories and practice do touch upon the wished for, but in reality are more
or less an illusion. We are looking for a way out through small and successful
projects, approaches and practices.

We can conclude, that in the present situation of society modernization,
we have little chances in the interest of the capital, to establish reformatory ideas,
though the chances are increasing and that we will sharpen ideas and allow
ourselves some exaggerated fantasy. This small chance will only exist if we tell
the truth and all that we are unable to carry out; if we express what is necessary
for a better performance of our tasks (which definitely means more that just
“more money, more education, more supervision and a better employment key);
if the society is ready to build structure in which better ideas will grow, but also
if we do not free other social fields of their responsibilities. In the present social
situation it is immense and we can keep it only as a utopia of the better.

Martin Luther King said: “I have a dream”.
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DISKURS KOJI SE ODNOSI NAADEKVATNOST OBRAZOVNE
POMOCI DECI I ADOLESCENTIMA SA PROBLEMIMA U
PONASANJU

Koliko daleko doseze stvarna pomoc, koja se vremenom pokaZe kao
korisnaza mlade sa emocionalnim poteskocamai poteSkocama u ponaSanju? Kako
definisemo takvu pomo¢ 1 kako je stvaramo 1 koristimo? Mnogo puta to zavisi od
ekonomskog standarda drustva i njegove drustvene orijentacije. Istovremeno se
pitamo $ta je zapravo dobar prakti¢ni rad, gde se u nasem radu ispoljava uspeh,
koji su odgovarajuéi nacini pomoci i §ta to znaci biti profesionalan. Koje su naSe
granice i gde su osnovna ogranienja pedagoske pomo¢i? Sta raditi sa onima za
koje postojece obrazovne metode nisu dovoljno dobre?

Vodi se kriti¢ka diskusija o finansijsko-politi¢kim implikacijama davanja
razli¢itih metoda pomoéi, od preventivnih do aktivnosti lecenja. Obrazovni
establi¥ment je kriticki i podrobno analiziran, te smo dosli do nekih zakljucaka.
Postoji mnogo nedostataka, ali jo§ uvek nismo nasli bolja reSenja.

Moguée je tragati za optimalnim metodom u ovom vremenu neo-
liberalisti¢ke logike o finansijskom kapitalu, ali globalisti ¢e morati da budu
prikazani da oni zapravo §tede novac odabirué¢i odgovarajuéu alternativu za
obrazovni establiSment. Moje je pitanje da li uopsSte imamo alternative za
najzahtevniju omladinu.

Kljuéne redi: Obrazovna pomod, dete i adolescent sa emocionalnim
poteskoéama i poteskoéama u ponasanju, obrazovni establisment.
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DEMOKRATIZACIJAT DECENTRALIZACIJA
OBRAZOVNOG SISTEMA!

Rezime

Tekst se bavi putevima i stranputicama proklamovane demokratizacije i
decentralizacije u Srbiji, sustinom demokratizacije i uslovima da se ona postigne
u obrazovnom sistemu tako Sto ée unaprediti njegovu eftkasnost. Razmatraju se
razni pristupi pomenutim procesima, autoritarni, anarhicni i demokratski, kao
i njihovi ishodi. posebno u obrazovnim sistemima zemalja u tranziciji. Posebna
Jje painje nosveéena ulozi koju moZe imati decentralizacija u koncipiranju i
implementaciji obrazovnog kurikuluma. ¢

Kljuéne reci: obrazovni sistem, kurikulum, reforma

! Rad je nastao u okviru projekta ,,Evropske dimenzije promena u obrazovnom sistemu

u Srbiji“ (149009) koji finansira Ministarstvo za nauku i za§titu Zivotne sredine Republike Srbije
(2006-2010).
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DEMOKRATIZACIJA T DECENTRALIZACIJA OBRAZOVNOG
SISTEMA!

Pod sintagmom ,.sistem vaspitanja i obrazovanja“ podrazumeva se celovito
uredenje svih institucija koje se na razne nacine planski i sistematski bave ovim
delatnostima ili im doprinose (bilo da je vaspitanje i obrazovanje njihova osnovna
ili prateéa delatnost), zatim, vaspitno-obrazovni ciljevi, sadrzaji 1 aktivnosti koje
se obavljaju u ovim institucijama, nosioci vaspitno-obrazovne delatnosti, kao
1 institucije koje vrSe nadzor nad delatno$¢u vaspitanja i obrazovanja 1 njeno
unapredivanje. Karakteristike sistema vaspitanja i obrazovanja ogledaju se kakou
pedagosko-didakti¢ko-metodi¢koj koncepciji njegovog uredenja po stupnjevima
(uz jasno definisanu funkciju svakoga od stupnjeva, njihovog medusobnog
odnosa 1 funkciju sistema u celini) i zakonskoj regulativi kojom se on ureduje,
tako i njihovoj prakti¢noj primeni, zavisnoj od niza konkretnih uslova koji utiéu
na kvalitet i domete ostvarivanja pomenutih funkcija.

Prilikom razmatranja pitanja kako treba da izgleda jedan sistem vaspitanja
1 obrazovanja i §ta ¢e biti njegove funkcije (od Cijeg odgovora velikim delom
zavisi nadin na koji ¢e on biti organizovan i primenjivan) od klju¢nog znacaja
je sagledati ¢ime ée se u njegovom koncipiranju, primeni, a zatim i evaluaciji,
prvenstveno rukovoditi — potrebama, interesovanjima i moguénostima onih na
koje ¢e se sistem primenjivati ili dokumentima na osnovu kojih se ustrojava
sistem, odnosno, zakonskim i podzakonskim aktima, kurikulumima, metodi¢kim
uputstvima i dr.

U navedenom pitanju se zapravo krije protivre¢nost izmedu demokratskih
i autoritarnih sistema vaspitanja i obrazovanja, odnosno, uloga sistema se moze
posmatrati kao pomo¢ mladima da odrastu 1 ostvare se kao linosti preuzimajudi
tako i svoje druStvene uloge, odnosno, ukljuéujuéi se u drustvenu zajednocu kao
njeni punovredni i punopravni ¢lanovi, ili kao sredstvo za njihovo prilagodavanje
zahtevima postavljenim ,,odozgo* da bi se postigli neciji drugi, od njih otudeni
ciljevi, za koje se oni koriste (sintagma ,,korisni ¢lanovi drustva‘).

Osnovna funkcija institucionalnog vaspitanja i obrazovanja, koje u okviru
sistema organizuje svaka druStvena zajednica je, sa jedne strane, omoguéavanje
svakom njenom ¢&lanu da se razvije kao li¢nost, stekne znanja i umenja i razvije
sposobnosti zahvaljuju¢i kojima c¢e zadovoljiti niz svojih osnovnih potreba
i uspesno se ukljuciti u ovu zajednicu, a sa druge — funkcija sistema je da se
zahvaljuyjuéi vaspitanim i obrazovanim ¢&lanovima, ova druStvena zajednica
odrzi, opstane i razvija se, kao deo 8ire, medunarodne zajednice u kojoj su
drzave u saradni¢kom, ali niSta manje i konkurentskom odnosu. U pitanju su

! Tekst je nastao u okviru nau¢noistrazivackog projekta br. 149009 , Evropske dimen-
zije promena obrazovnog sistema u Srbiji*, koji finansira republi¢ko Ministarstvo nauke 1 za§tite
Zivolne sredine
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dva, po mogudéstvu, uravnotezena procesa, koji se u pedagogiji jo§ nazivaju
,,personalizacija® i ,,socijalizacija® u najSirem smislu, ¢iji je planski i pozitivno
usmereni segment vaspitanje (kao celovito zadovoljavanje autenti¢nih potreba
vaspitanika) i obrazovanje (kao oformljavanje licnosti u skladu sa njenim
teznjama i mogucénostima, i vaze¢im idealom).

Zavisno od toga koliko su pomenuti procesi uravnotezeni, ili jedan
od njith dominira nad drugim, odredeni sistem vaspitanja i obrazovanja se
moze smatrati demokratskim (sklad izmedu personalizacije 1 socijalizacije),
autoritarnim (dominacija drustvenih interesa i potreba nad individualnim) ili
anarhiénim (prividna dominacija interesa i potreba pojedinca nad drustvenim, iza
koje po pravilu stoji prikrivena manipulacija ili naivnost onih koji je zagovaraju,
zavedeni lepim frazama o apsolutnoj ,slobodi*). Opredeljenje za jedan od
navedenih pristupa obiéno nije u ingerenciji ljudi kojima je povereno neposredno
rukovodenje prosvetom, nego politickih snaga na vlasti koje, pored toga $to
biraju ove ljude, sustinski uti¢u na smisao, ciljeve, pa i domete onoga 5to se zbiva
u sistemu obrazovanja. U onoj meri, u kojoj su pomenute snage demokrati¢ne, u
kojoj su u stanju da sagledaju i uvazavaju opstenacionalne dugoroéne interese,
one ¢e uticati na izbor upravlja¢a prosvetnom delatno§éu i usmeravati njihov
rad. Ukoliko su sklone demokratiji, prilikom izbora ée izbegavati sve §to vodi
LJednoumlju‘ i teZiti suoCavanju razliCitih gledista, struka i iskustava, kako bi se
kroz sukob misljenja i konstruktivni dijalog doslo dognajboljih reSenja, imajuci u
vidu 1 potencijalne slabosti svakoga od njih.

Jedno od najvaznijih strateskih pitanja, kada se demokratizuje jedan
obrazovni sistem, je pitanje upravljanja njime, odnosno, pitanje stepena
decentralizacije, obima samoodludivanja pojedinih segmenata sistema,
subordinacije i nadina uspostavljanja komunikacije i koordinacije medu
segmentima, prikupljanja informacija, donoSenja i sprovodenja odluka, kontrole
1 samokontrole, prava i duznosti.

Najvece razlike medu sistemima vaspitanja i obrazovanja (analogno i
povezano sa drustveno-politi¢kim sistemima unutar kojih funkcioni$u) odnose
se na stepen njihove centralizacije i shvatanje medusobnih odnosa u hijerarhiji
vlasti, odnosno, odnosa izmedu upravljaa 1 izvrSioca. Autoritarni sistemi
podrazumevaju visok stepen centralizacije i1 hijerarhiju u kojoj su institucije i
subjekti u njima podeljeni na upravljaée i izvr§ioce, a vi§i polozaj u hijerarhiji
podrazumeva vecu vlast, pravo odluCivanja i posedovanje mehanizama da se
te odluke sprovode. Od institucija i subjekata na niZzem poloZaju zapravo se
o¢ekuje i najvi§e vrednuje lojalnost, poslusnost i spremnost da se bespogovorno
(uglavnom formalno) izvr§ava ono §to je odredeno od ,,vi§ih* instanci. Posledica
toga je, po pravilu, guSenje kreativnosti i inicijativa kod izvr8ilaca i formalisti¢ko
izvr§avanje postavljenih zahteva, uz pasivan otpor i kori§¢enje svake moguénosti
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da se oni ne izvrie. Karakteristi¢no je 1 duboko nepoverenje u prosvetne radnike,
zbog Cega postoji teznja da se §to viSe toga striktno propiSe i reguliSe, odnosno,
da se sve predvidi i odredi unapred, a ni§ta ne prepusti njima ili subjektima
koje vaspitavaju 1 obrazuju. Zapravo, u takvom sistemu i prosvetni radnici su
pod pritiskom da se na isti nacin postave prema vaspitanicima, liSavajuci ih
¢ak i nekih elementarnih ljudskih prava koja se odnose na odlucivanje o sebi
1 pruzanje prilika da se zadovolje sopstvene potrebe, teZnje i interesi. Poseban
problem ovakvih sistema je neprilagodljivost specifi¢nostima i razlikama koje
postoje izmedu raznih vrsta sredina (u pogledu kulture, tradicije, ekonomskih
1 geografskih uslova i dr.), §to jo§ viSe oteZava njihovu primenljivost i €ini ih
neadekvatnim s obzirom na funkcije koje treba da ostvare.

Autoritarni, centralizovani sistemi zasluzuju i sve primedbe koje se upucuju
klasiénoj $koli, sa ve¢ dobro poznatim posledicama detaljno opisanim u knjigama,
kao §to su Dole skole 1. lli¢a i Skola kao bolest M. Bojanina. Poznati su i radikalni
pokusaji da se ovi sistemi zamene svojom suprotnoscu, ,,adultocentrizam® —
pedocentrizimom*, centralizacija ukine, 1 sve prepusti inicijativama, inventivnosti
1 umesnosti nekadasnjih ,,izvrSilaca®. Iznad njih vi$e ne stoje prosvetne vlasti,
kao §to ni oni nisu iznad svojih vaspitanika, za koje se naivno veruje da najbolje
mogu odrediti §ta im je u interesu, §ta ¢e i kako uciti, ¢ime se baviti i ¢emu teZitl.
Poznato je 1 kako su se ovi pokusaji zavrSavali, zbog Cega medu pedagozima
preovladuje stav da su autoritarni i anarhicni sistemi zapravo ekstremi koji ni u
jednom slucaju ne daju Zeljene rezultate. lako vaspitno-obrazovni proces, pored
toga $to kao 1 svaka druga ljudska delatnost, treba da bude organizovan racionalno
i planski, ima i neka svojstva umetni¢ke delatnosti (neponovljivost, prisutnost
subjektivnog pecata, originalnost, fleksibilnost 1 sl., onih koji u njemu uéestvuju),
on treba da se obavlja planski i sistematski, $to znaci da njegovi rezultati ne zavise
manje od racionalne organizacije, bazirane na rezultatima pedagoske nauke, nego
od inspiracije 1 intuicije kreativnih i motivisanih pojedinaca.

Kao i uvek, kada su u pitanju krajnosti, ili neki drugi pedagoski fenomen o
kojem se sukobljavaju ekstremni stavovi, reSenje problematike centralizovanosti
sistema vaspitanja i obrazovanja leZi u pronalazenju prave mere. To prakti¢no znaci
da je dilema - centralizovan ili necentralizovan sistem, laZzna. Neophodno je vrlo
odredeno postaviti nivoe opStosti 1 nadleznosti za dono$enje ,,centralizovanih*
reSenja, uzomogucavanje nizim nivoimada odluéujuonjihovoj konkretizaciji. Ova
mogucnost podrazumeva kreativno razradivanje, prilagodavanje i dopunjavanje
nadelnih reSenja donetih na vi§im nivoima, §to vodi njihovom prihvatanju kao da
su svoja sopstvena, uz takav odnos prema njima.

Na primer, na najviem nivou odludivanja, drzavnom nivou, itekako je
potrebno imati centralizovan, a to znadi — jedinstven teorijski okvir, jedinstveno
programsko jezgro, vaspitnu strategiju oko koje je postignuta elementarna
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saglasnost 1 koja je uskladena sa §irim, nacionalnim programom, kao i uvazavanje
psihologkih zakonitosti koje se odnose na redosled razvojnih stadijuma, isti kod
sve dece, iako sdm razvoj ne te€e istom brzinom kod svakoga od njih i sl. Koliko
god ovo ujednacavanje (koje podrazumeva odredenu ,,centralizaciju®) bilo Siroko
1 elasti¢no, ono ipak postavlja vrlo jasne orijentire i granice u radu institucija
1 prosvetnih radnika, a drzava i prosvetne vlasti se javljaju kao zastupnici 1
predstavnici opstih interesa, unutar kojih su zasticeni 1 interesi svakog pojedinca.
Naravno, tako je pod uslovom da su demokratski ustrojeni i orijentisani, i ako
demokratiénost nije samo maska za parcijalne interese pojedinaca 1 stranaka na
vlasti, za §ta ima primera u naSoj blizoj proslosti.

Sistem vaspitanja i obrazovanja, koji bi bio sasvim decentralizovan,
rizikovao bi da zanemari druStvene ciljeve vaspitanja i obrazovanja i sopstveni
izbor iz kulturnog nasleda covecanstva, a samim tim bi bila zanemarena jedna
od njegovih najvaznijih funkcija — priprema mladih za aktivno 1 ravnopravno
ukljuéivanje i drudtveni Zivot svoje zemlje. U njemu bi tesko bilo odrediti §ta je
opste obrazovanje i $ta je potrebno svima koji se ukljuée u njega. Istovremeno bi
bilo veoma tesko, pa i nemogude, odrediti kriterijume uspe$nosti ovog sistema, a
bitno bi se poremetio 1 kontinuitet izmedu pojedinih stupnjeva sistema, jer bi se
svaki razvijao autohtono 1 stihijski.

Najbolji primer dobrih namera i losih ostvarenja koja proisticu iz sasvim
decentralizovanog sistema vaspitanja i obrazovanjage tzv. ,,otvoreno vaspitanje®.
Javividi se kao sasvim opravdana reakcija na ,,zatvorenost” klasi¢ne Skole, ono je
postavilo niz principa kojima se ova, kao i niz drugih njenih mana izbegava, §to je
ucinilo da zahtev za ,,otvoreno$¢u“ bude prisutan u svim savremenim pedagoskim
sistemima. Medutim, ,,otvorenost” je vrlo rastegljiv pojam koji ima pozitivne
efekte samo dok se njome ne ugroZzava osnovna karakteristika svakog sistema
— plansko uredenje Citave prosvetne delatnosti po stupnjevima, uz odredivanje
prioriteta medu vaspitno-obrazovnim ciljevima i zahtev prosvetnim radnicima
da ih sistematski ostvaruju. Onog trenutka kada ,,otvorenost” po¢ne ic¢i na raun
sistemati¢nosti, ona gubi svoj prvobitni smisao 1 konstruktivnost, vodeéi pravo
u anarhiju. Tako je i sa decentralizacijom koja zanemaruje u sistemu vaspitanja
1 obrazovanja ono §to je opSte, koja predstavlja odustajanje od sistemati¢nog
organizovanja prilika u prosveti, od definisanja univerzalnijih vaspitno-obrazovnih
ciljeva 1 opstijih strategija njihovog ostvarivanja, odri¢uci se tako i oslonca kakav
predstavljaju dostignuca didaktike, pa i pedago8ke nauke u celini. Ekstremna
decentralizacija vodi zapravo ukidanju sistema, vodi u bespuce improvizacija
za koje ¢ak ne postoje kriterijumi jesu li bile uspe$ne ili ne, s obzirom da se
uglavnom zna Sta se nece, ali ne i $ta se hoée, odnosno, to se prepusta slobodnoj
volji pojedinaca. ,,.Brodu koji ne zna kuda plovi svaki je vetar lo§*.
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Navedena upozorenja na moguce mane decentralizacije, ¢ija je paradigma
,,otvorenost sistema‘, odnosi se, svakako, samo na njeno neuravnotezeno
primenjivanje, na njen revolucionarni ekstrem, za $ta je bio dobar primer pravac
,pedologije” u sovjetskoj pedagogiji, kao i ekstremni pedocentrizam Elen Ke;.
Medutim, ako ve¢ pominjemo reformne pravce izmedu dva svetska rata, onda
se mnogo vise boljih resenja moze nadi u ,,aktivnoj Skoli“ Adolfa Ferijera (¢ije
se 1deje kod nas u poslednje vreme otkrivaju kao vredna i inspirativna novina).
Razumno je zakljuditi da su odredena ,,centralizovanost* i ,,decentralizovanost
sistema vaspitanja i obrazovanja, zapravo komplementarni, tako da ih ne treba
medusobno iskljudivati, §to je uostalom logika svakog sistema, pa i sistema
vaspitanja i obrazovanja. Ve¢ sdm pojam ,sistem” podrazumeva izvesnu
hijerarhijsku organizaciju, odreden centar koji je ureduje, zakonsko regulisanje
materije koja se organizuje i sl., a to je sinonim za centralizaciju.

Hoce li jedan obrazovni sistem biti demokratski 1 na odgovarajuci
nacin decentralizovan, zavisi 1 od toga kakvi su stavovi prilikom njegovog
koncipiranja 1 implementacije zauzeti prema opStem i strunom vaspitanju i
obrazovanju, odnosno, aspektima li¢nosti kojima se posvecuje posebna paznja
u sistemu, a koji se, eventualno, stavljaju u drugi plan ili sasvim zapostavljaju.
Pod opStim vaspitanjem i obrazovanjem se podrazumevaju osobine li€nosti
koje treba odnegovati, znanja koja treba steci i sposobnosti koje treba razviti
kod svakog clana drustva, potrebne u svakodnevnom Zivotu za punovredno
ucestvovanje u drustvenoj zajednici 1 zadovoljavanje osnovnih ljudskih potreba,
uz konstruktivno doprino$enje unapredivanju ove zajednice. Na osnovi opsteg
vaspitanja i1 obrazovanja se koncipira stru¢no, koje vise nije isto za sve, nego se
diferencira, sa jedne strane, prema profesionalnim interesovanjima, potrebama
1 moguénostima pojedinca, a sa druge — sa potrebama za kadrovima u svim
segmentima proizvodnje, kulture, prosvete, ekonomije i drugih delatnosti od
kojih zavisi opstanak i razvoj jedne drustvene zajednice.

Kako u opstem, tako 1 u stru¢nom vaspitanju i obrazovanju mogu
preovladati elementi sistema koje smo okarakterisali kao ,,demokratske®,
,.autoritarne® ili ,,anarhi¢ne”, o ¢emu treba povesti ra¢una prilikom razrade
strategije njegovog razvoja. To se odnosi i na usmerenost sistema da doprinese
harmoniénom kognitivnom, socio-emocionalnom, fizickom razvoju i razvoju
stvaralaStva, naglasavajuci informativnuili formativnu stranu obrazovnog procesa,
usvajanje gotovih znanja ili osposobljavanje mladih da ih pribavljaju srazmerno
samostalno, davanje prednosti konvergentnom ili divergentnom misljenju, odnos
prema ,sticanju navika® kao vaspitno-obrazovnom cilju i dr.

Demokratski ustrojen sistem vaspitanja i obrazovanja je elasti¢an,
prilagodljiv individualnim karakteristikama onih koji su ukljuéeni u njega, i
pruza vece moguénosti za li¢ne inicijative i kreativnost kako vaspitanika, tako
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i prosvetnih radnika zaposlenih u svim vrstama prosvetno-kulturnih ustanova.
[stovremeno je, zahvaljujuci jasno odredenim i dosledno sprovodenim principima,
obezbedeno da se sve §to se odigrava unutar sistema zbiva u granicama &ije bi
prelazenje znaéilo anarhiju i zapostavljanje op$tih i dugoro¢nih interesa na racun
individualnih i kratkoroc¢nih.

Mozda je najbolji pokazatelj kojoj kategoriji odredena strategija razvoja
sistema vaspitanja i obrazovanja pripada zapravo odnos izmedu njegove
uobli¢enosti, razradenosti i usmerenosti, sa jedne strane, i omoguéavanja da
svi subjekti vaspitno-obrazovnog procesa (a, pre svega — vaspitanici i prosvetni
radnict) mogu da biraju i kreativno prilagodavaju ono $to im sistem nalaze u
skladu sa okolnostima i uslovima funkcionisanja sistema, ali i sopstvenim
Zeljama, potrebama i moguénostima. Demokratski sistem, na primer, pored
jednog broja osnovnih, svima potrebnih nastavnih sadrzaja, nudi niz izbornih
predmeta, sadrZaja i mogucnosti, ostavlja Siroku lepezu na¢ina na koje se sadrzaji
ostvaruju, u punoj meri uvazava inicijative koje dolaze od vaspitanika i1 onih
koji ih vaspitavaju i obrazuju, oslanja se na unutrasnju motivaciju (polazi od
interesovanja vaspitanika, ali ih i stvara) a izbegava motivisanje nagradama 1i
kaznama, odnosno, ocenama kao ucenama, §to karakterie autoritarne sisteme.
Medutim, demokratski sistem ne prepusta vaspitanike sebi (,,prepustiti decu sebi
ne znac¢i osloboditi ih nego zarobiti u njihovu detinjatost®), ne liSava prosvetne
radnike valjane programske osnove i usmerenja, ne zanemaruje druStvene interese
za racun interesa vaspitanika shvacenih kao suprotnih dru$tvenim. Demokratski
sistem ne apsolutizuje ,,slobodu kao anarhiéni, nego je, uz puno postovanje
teznji, prava 1 interesa pojedinaca, ograni¢ava tako da ne ugrozi teznje, prava i
interese drugih ljudi.

Demokrati¢nost jednog obrazovnog sistema najbolje se ogleda u nacinu
na koji se koncipira, implementira i ostvaruje obrazovni kurikulum. U stvari,
reforma ovog sistema, kojom se teZi njegovoj demokratizaciji i decentralizaciji,
nezamisliva je bez usvajanja na drzavnom nivou dokumenta na kome ¢e se
temeljiti promene koje se u sistemu predvidaju i sprovode. On treba da bude i
jasno uputstvo za organizaciju obrazovnog sistema, njegovo funkcionisanje, kao
i vrednovanje rezultata ovog funkcionisanja u skladu sa karakterom i zadacima
prosvetnih ustanova €iji rad reguliSe, potrebama mladih generacija i odraslih ljudi
koje obuhvata, ali i druStvene zajednice (drZave). Ona ima prava i duzna je da
ustanovama koje osniva i 0 kojima se stara (a finansira ih o tro8ku svih poreskih
obveznika) postavlja koliko je moguce precizne i operacionalno postavljene
zahteve.

Dokument, o kome je re¢, takode, ima funkciju objedinjavanja, stvaranja
zajedniCke osnove, fizionomije i sistema, formiranja (na izvesnom nivou
opstosti) zajednickih standarda (ciljeva, zadataka, sadrZaja, nacina rada) za sve
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prosvetne ustanove koje ulaze u sistem, koje ¢e se njima rukovoditi, bez obzira na
razlike medu sobom, uz ostavljanje dovoljno prostora za inicijative i stvaralastvo
nastavnog kadra, kaoi prilagodavanje potrebama, interesovanjima i moguénostima
pripadnika mladih generacija, odnosno, lokainim uslovima Zivota, rada i podneblja
u kojima prosvetne ustanove deluju. Bez ovakve ,unifikacije” (nagla§avamo
— obavljene na odredenom nivou op$tosti) sistem vaspitanja i obrazovanja ne
zasluzuje da se zove ,,sistem*, ne moze da funkcionise celovito 1 povezano, niti
se moze objektivnije procenjivati kvalitet njegovog funkcionisanja.

Naravno, dokument, koji reguliSe na jedinstven nacin osnovna pitanja
funkcionisanja sistema vaspitanja i obrazovanja, nije ni izdaleka dovoljan uslov
da se to odvija kako treba, ali je zato neizostavan uslov, §to znaci da je bez njega
nemoguce voditi kakvu-takvu konzistentnu i ispravnu prosvetnu politiku na
nivou sistema. Ova politika mora da ima i odredena nacionalna obelezja, §to ¢e
da se ogleda i u izboru, uobli¢avanju, rasporedivanju i na¢inima prenosenja na
mlade sadrZaja putem kojih ¢e se ostvarivati vaspitno-obrazovni ciljevi, odnosno
u kurikulumu.

Kurikulum treba da se projektuje i formira od elemenata odabranih
iz Zivota, ljudskog saznanja, stavova i vrednosti koji predstavljaju ono Sto
Je najvrednije u celovitoj kulturi jednog druStva, radi prenoSenja na mlade
generacije putem sistema vaspitanja i obrazovanja. On treba da ima svoje korene
u odredenom druStvu, odrazavajuéi njegove tradicije, verovanja,-vrednosti i
ciljeve, koji u znatnoj meri odreduju funkeiju kurikuluma: da propise, odnosno
— preporuci Sta i kako da se ¢&ini kako bi ove generacije ucile i razvijale se.
Medutim, za njegovu izradu nisu dovoljne samo nacelne rasprave o pomenutim
korenima, nego je potrebno reSiti i praktiéna pitanja prevodenja drustvenih
standarda u ciljeve vaspitanja i obrazovanja, kao i nadine njihovog ostvarivanja.
Pri tome treba imati u vidu da izbor ciljeva kurikuluma, aktivnosti i sadrzaja od
kojih ¢e se sastojati, kao i naCina evaluacije rezultata koji se postiZzu njegovom
primenom, po pravilu zavisi od sistema vrednosti koji nisu samo pedagoski, veé
bitno zavise od filozofije kojom se upravlja odredena drustvena zajednica, njenog
nacionalnog programa u najSirem smislu, sve do politickog programa uslovljenog
njime, naro¢ito dugoroénijeg.

Navedene Cinjenice treba posebno imati u vidu kada se druStvena
zajednica nalazi u tranziciji, buduéi da tranzicija podrazumeva preispitivanje,
a po potrebi i korenito menjanje svih postojecih sistema, a tako i sistema
vaspitanja 1 obrazovanja. Za strategiju reforme, kojom to treba postiéi, tom
prilikom se postavlja niz problema &ije je re§avanje medusobno uslovljeno. Dok
je kod nekih drugih sistema srazmerno lak§e planirati izmene (imajuéi za ugled
uspesne sisteme razvijenijih zemalja) a zatim ih 1 sprovesti, prosvetni sistem
je pod znadajnim uticajem tradicije, srazmerno je inertan i konzervativan, a



DEMOKRATIZACIJA 1 DECENTRALIZACIJA OBRAZOVNOG SISTEMA

uvodenje promena znac¢ajno zavisi od toga koliko su ljudi, koji treba da ih uvedu,
pridobijeni i1 osposobljeni za to, sa jedne strane, i obezbedivanja materijalnih
uslova za reformu, sa druge, naravno, pod uslovom da je ona valjano zamisljena,
a pre svega da je, pored toga §to je zasnovana na dobrim namerama i savremenim
pedagoskim idejama — ostvarljiva.

Sve to ukazuje na ¢injenicu da kurikulum, kao jezgro sistema vaspitanja 1
obrazovanja, unutar kojeg ¢e se ostvarivati, nije moguce izdvojiti iz sociokulturnog
konteksta za koji se projektuje, niti se na njega moze gledati kao na entitet koji
funkcionise u vakuumu. Na njega neizostavno uti€u svi nosioct drustvene modi,
srazmemo tome koliko je poseduju: pojedinci, drustveni slojevi i institucije,
udruzenja, stranke, vaspitno-obrazovne i nau¢ne ustanove itd., a jedno od pitanja
na koje mora da se odgovori strategijom reforme sistema je — u kakav ¢e se
odnos oni staviti, kakvu funkciju ¢e imati svaki od pomenutih nosilaca i kako
¢e se orkestrirati njihovi uticaji. Naro€ito je vazno valjano resiti odnos izmedu
prosvetnih vlasti, nau¢nih institucija i stru¢njaka-prakticara, i odrediti ko ¢e od
njih preuzeti glavnu odgovormost za koji segment reforme.

U svakom slucaju, do sada re¢eno ide u prilog postavci da su sistem
vaspitanja 1 obrazovanja, kao 1 izgled, svrha i nacin ostvarivanja kurikuluma
koji je njegov sastavni deo, u velikoj meri uslovljeni sociokulturnim razlikama
medu zemljama 1 narodima, razli¢itom tradicijom, sistemima vrednosti, uslovima
u kojima ¢e se primenjivati i dr., Sto prakti€éno dovodi u pitanje mogucnost
direktnog prenoSenja sistema i kurikuluma iz jedne sredine u drugu. Zbog toga
reformi obrazovnog sistema (posebno procesima njegove demokratizacije i
decentralizacije) treba prici interdisciplinarno polaze¢i od nacionalnog programa
odredene drustvene zajednice, tendencija koje se javljaju u svetskoj zajednici, ¢iji
je ¢lan 1 ta drustvena zajednica, ali i njenih specifi¢nosti, tradicija, materijalnih
uslova, kulturnih obelezja i karakteristika postojeceg sistema, $to podrazumeva
trasiranje strategije evolucije, nasuprot revolucionamom pristupu, oslonjenom
na prosvetnu birokratiju, zasnovanom na nametanju, manipulaciji 1 preziru
prema $iroj javnosti, neuskladivom sa procesima sustinske demokratizacije 1
decentralizacije.
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TAKMICENJE PARADIGMI U KVALITATIVNIM
PEDAGOSKIM ISTRAZIVANJIMA'

Rezime

Tekst se bavi sukobom Ccetiri paradigme koje se takmice za primat
u istraZivanjima uwopste pa i pedagoskim (pozitivisticka, postpozitivisticka,
kriticka teorija i konstruktivizam). Poseban akcenat stavlja se na razlike izmedu
kvalitativne i kvantitativne paradigme i na samu privodu paradigmi, a daje se i
tabelarna interparadigmatska, odnosno krosparadigmatska analiza.

Za prakticne poduhvate u pedagoSkim istraZivanjima znacajne su pozicije
paradigmi koje su takode tabelarno predstavijene, a wjihovi odnosi posebno
komentarisani. Misljenje konsultovanih autora je da bi se daljom diskusijom
mogle prevaziéi razlike medu do sada joS uvek sukobljenim paradigmama. A
skromni utisak autora ovog teksta je da aktuelni trenutak ceka novo vreme i nove
uglove gledanja. Za sad je vazno da se Sto vise uvaze posmatrane suprotnosti,
posebno na prakticnom nivou.

Kljucne reci: konstruktivizam, metodoloski koncepti

! Tekst je deo projekta pod naslovom:”Globalizacija i metateorijske koncepcije
pedagoske metodologije”, finansiranog od strane Ministarstva nauke i zatite Zivotne sredine RS,
pod brojem 149049
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Za pedagoSku metodologiju znacajnno je analizirati jo§ uvek aktuelne
1 do sada jos sukobljene Cetiri paradigme koje se trenutno takmile, ili su se
do nedavno takmicile.Mnogi smatraju da ih treba prihvatiti kao paradigme
kad pristupamo izboru informacija i naCina vodenja ispitivanja, a posebno
kvalitativnog ispitivanja. Misli se ovde na: pozitivizam, postpozitivizam, kriticku
teoriju 1 sa njom povezane ideoloske pozicije, 1 kostruktivizam. Lincoln i Guba
na ¢ije ¢emo se sagledavanje odnosa medju ovim sukobljenim paradigmama
ovde osvrtati priznaju da su naklonjeni konstuktivizmu koji su u ranijoj literaturi
nazivali «naturalisti¢ko ispitivanje»; Lincoln i Guba, 1985); ovo je ovde mozda
znacajno da bismo imali na umu kad razmi$ljamo o stavovima koje oni u tekstu
koji éemo ovde ¢esce pomenuti iznosili.

Pomenuti autori u tekstu koji je ovde uzima u obzir ( Prirucnik
kvalitativnog istraZivanja)’ napominju da moZe izgledati da je termin kvalitativen
na neki na¢in nadreden termin, superioran u odnosu na termin paradigma, te da
ova upotreba nije retka, ali oni su ipak na stanovistu da je ovo termin koji bi trebalo
da bude rezervisan za opis tipova metoda. Oni, dakle, smatraju da kvalitativne i
kvantitativne metode odgovaraju svakoj paradigmi istrazivanja. Pitanja metoda
su sekundarna u odnosu na pitanja paradigme, koju definiSu kao osnovni sistem
verovanja ili gledista na svet koji vodi ispitivaca, ne samo u izboru metoda, vec i
na druge ontoloski 1 epistemoloski zasnovane nadine.

Interesovanje za alternativne paradigme nastalo je kada postalo je
jasno da metafizicke pretpostavke koje proZimaju konvencionalnu paradigmu
(«prihvaéeno shvatanje») moraju biti ozbiljno dovedene u pitanje. Stoga je
naglasak u ovom poglavlju na paradigmama, njihovim pretpostavkama, i
implikacijama ovih pretpostavki za razli¢ita istraZivacka pitanja, a ne na tome
u kojoj mer1 su kvalitativine metode korisnije od kvantitativnih 1 obrnuto. U
svakom sluéaju, s obzirom na to da su rasprave koje su se vodile o paradigmama/
metodama tokom prosle deccenije ¢esto pocinjale razmatranjem problema koji su
povezani sa preteranom kvantifikacijom, 1 ove ¢e se sa ovim poceti.

RAZLIKA IZMEDU KVANTITATIVNOG I KVALITATIVNOG

[storijski, stavljao se snazan akcenat na kvantifikaciji u nauci. Matematika
je Cesto nazivana «kraljicom medu naukamay, a te nauke kao §to su fizika 1 hemija,
koje naginju i koje su posebno prijeméive za kvantifikaciju opSte su poznate
kao «*2%ken. O oblastima koje se u manjoj meri mogu kvantifikovati, kao $to je
biologija (iako se ovo brzo menja), a posebno drutvene nauke, govori se kao o

N

2 Ibidem
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«lakimy», ne u tolikoj meri sa peZorativnim namerama, koliko da bi se naznatila
njihova (prihva¢ena) nepreciznost 1 nedostatak pouzdanosti. Uglavnom, se
smatra da nauc¢na zrelost nastaje kao stepen kvantifikacije koju nalazimo unutar
napredovanja datih polja.

Ni malo ne iznenaduje da je ovo slucaj. «Prihvaceni pogled» nauke
(pozitivizam, koji se tokom prethodnog veka transformisao u postpozitivizam)
usredsreduje se na napore da se verifikuju (pozitivizam) 1li falsifikuju
(postpozitivizam) a priori hipoteze, koje su najkorisnije izreCene kao matemati¢ke
(kvantitativne) propozicije ili propozicije koje se lako mogu pretvoriti u
matematicke formule koje izrazavaju funkcionalne odnose. Preciznost formulacije
je 1zuzetno korisna kada je cilj nauke predvidanje i kontrola prirodnih pojava.
Dalje, ve¢ je raspoloZiva moéna kolekcija statistickih i matemati¢kih modela.
Konacno, postoji rasprostranjeno ubedenje da su samo kvantitativni podact
konacno vredni, ili su visokog kvaliteta (Sechrest, 1992).

Dzon Stjuart Mil (John Stuart Mill 1843/1906) je prvi koji je naveo
drustvene nauénike da podrazavaju svoje starije, «ozbiljnije» rodake, obecavajuéi
da ¢e uslediti, ukoliko se sledi njegov savet, ubrzano sazrevanje ovih polja, kao
1 njihova emancipacija i osamostaljivanje od filozofskih i teoloskih stega koje su
ih ogranic¢avale. Drustveni nauénici su se drzali ovog saveta (verovatno u tolikoj
meri da bi to istinski iznenadilo i samog Mila da je danas Ziv)i iz drugih razloga.
Onmi su bili «neki novi klinci u kraju»; ako bi kvantifikacija mogla da odvede do
ispunjenja Milovog obecanja, povecao bi se status i politicki uticaj, od kojih bi
novi prakti¢ari imali velike koristi. Imitacija bi tako trebala voditi i ka ve¢em
prihvatanju i ka validnijem znanju.

KRITIKE PRIHVACENOG POGLEDA

Medutim, poslednjih godina su se pojavili snazni pritisci protiv
kvantifikacije. Dve kritike, jedna unutar konvencionalne paradigme (odnosno,
u smislu onih metafizickih pretpostavki koje definiSu prirodu pozitivistickog
ispitivanja) i jedna van te paradigme (odnosno, u smislu onih pretpostavki koje
defini$u alternativne paradigme) ojacale sutoliko da se ¢ini da ne samo da zahtevaju
ponovno razmatranje koristi od kvalitativnih podataka, veé¢ i dovode u pitanje
same pretpostavke na kojima se bazira prihvaéena superiomost kvantifikacije.

Interne (intraparadigmatske) kritike
Na povrSinu su jza$li razli¢iti implicitni problemi koji dovode u pitanje

konvencionalnu mudrost; nekoliko njih je u daljem tekstu opisano.
3 Ibidem
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Ogoljenost konteksta. Precizni kvantitativni pristupi koji se fokusiraju na
izabrane podnizove varijabli obavezno «ogoljuju» razmatranja, kroz odgovarajuée
kontrole ili nasumice, druge varijable koje u kontekstu postoje, a koje bi mogle,
kada bi se dozvolilo da pokazu svoje efekte, umnogome promeniti nalaze.
Dalje, ovakvt iskljucivi dizajni, dok povecavaju teorijsku moé¢ neke studije,
udaljavaju se od svog znacaja, odnosno od svoje primenljivosti ili mogucnosti
generalizacije, zato $to njihovi nalazi mogu valjano da se primene samo u drugim
sli¢no skracenim ili kontekstualno ogoljenim situacijama (u drugoj laboratoriji,
na primer). Kvalitativni podaci, tvrdi se, mogu da isprave ovaj nesklad pruzajuéi
kontekstualne informacije.*

Iskljuc¢ivanje znacenja i svrhe. Ljudsko ponaSanje, za razliku od ponasanja
fizickih objekata, ne moze se shvatiti bez pozivanja na znacenja i svrhe koje
ljudski akteri pripajaju svojim aktivnostima. Kvalitativni podaci, tvrdi se, mogu
da pruZe bogat uvid u ljudsko ponaSanje.

Ddvaojenost velikil teorija od lokalnih konteksta: Eticka/emicka dilema.
Eticka (spoljadnja) tcorija na osnovu koje treba da se sprovede ispitivanje od
strane ispitivaca (ili pod ¢ijim uticajem treba da se proveri predlozena hipoteza)
mozda ima veoma malo, ili ¢ak nikakvog zna€aja i znaenja unutar emickog
(unutrasnjeg) pogleda proucavanih pojedinaca, grupa, druStava ili kultura.
Potvrdeno je da su kvalitativni podaci korisni za otkrivanje emickih pogleda;
da bi bile validne, teorije bi trebalo da budu kvantitativno zasnovane (Glaser i
Strauss, 1967; Strauss 1 Corbin, 1990). Ovakva zasnovanost je posebno znaéajna
sa stanoviSta sve vece kritike dru$tvenih nauka kao onih koje ne uspevaju da
pruze odakvatna objasnjanja Zivota onih koji ne pripadaju veéini («drugih») ili da
obezbede materijal za kritiku nase sopstvene zapadne kulture (Marcus i Fischer,
1986).°

Neprimenjivost opstih podataka na individualne sluc¢ajeve. Ovaj problem
se ponekad opisuje kao nomotetska/idiografska disjunkcija. Generalizacije, iako
mozdau statisticki zna€ajne, ne mogu se primeniti na pojedinaéne slucajeve (
pominje se ¢injenica da, recimo, 80% pojcdinaca koji pokazuju date simptome
imaju rak pluéa, je u najmanju ruku manjkav dokaz da odredeni pacijent koji
ima ovakve simptome zapravo ima i rak pluéa). Postoji misljenje da kvalitativni
podaci mogu da pomognu da se izbegnu ovakve neodredenosti.

Iskljucivanje  dimenzije otkri¢a iz ispitivanja. Konvencionalno
naglagavanje verifikacije specifi¢nih, a priori hipoteza, namerno izbegava izvor
ovih hipoteza, do kojih se obi¢no dolazi na osnovu onoga §to se naziva proces
otrivanja. U prihvac¢enom pogledu, samo empirijsko ispitivanje zasluzuje da se
naziva «naukomy». Tako je kvantitativna normativna metodologija privilegovana

N [bidem
3 Marcus i Fischer, prema:Guba,E. 1 Lincoln,Y., op.cit.
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u odnosu na uvide kreativnih i divergentnih mislilaca. Od poziva za kvalitativnim
podacima se oc¢ekuje da se ispravi ovaj nesklad.
Eksterne (ekstraparadigmatske) kritike

Gorenavedeni entraparadigmatski problemi nude ozbiljan izazov za
konvenciolalnu metodologiju, ali bi se mogli ukloniti, ili barem poboljsati
ve¢om upotrebom kvalitativnih podataka. Mnogi kritiCari usvojenog pogleda
zadovoljavaju se time §to e stati na ovom koraku; otud to da mnogi pozivi za
kvalitativnijim inputima bivaju ograni¢eni na ovo metodolosko primirje. Ali ¢ak
tezi 1zazov nudi se od strane kritiGara koji su predlozili alternativne paradigme
koje ukljucuju ne samo kvalitativni pristup, ve¢ 1 fundamentalna prilagodavanja
kod osnovnih pretpostavki koje vode ¢itavo ispitivanje. Njithovo odbacivanje
prihvaéenog pogleda mozZe se opravdati velikim brojem osnova (Bernstein, 1988;
Guba, 1990; Hesse, 1980; Lincoln i Guga, 1985; Reason i Rowan, 1981), ali kao
glavne navode se sledeée:®

Teorijska preoptereéenost ¢injenica. Konvencionalni pristupi istraZivanju
koji uklju¢uju verifikaciju ili opovrgavanje hipoteza pretpostavljaju nezavisnost
teorijskog 1 opservacionog jezika. Ako istrazivanje treba da bude objektivno,
hipoteze bi trebalo da budu iznesene na nacine koji su nezavisni od nacina na
koji su sakupljene ¢injenice koje treba da ih testiraju, odnosno provere. Ali sada
se ¢ini da je ovo ustanovljeno ne uzimajuci u obzig to da su teorije i ¢injenice u
velikoj meri medusobno zavisne, odnosno, da su Cinjenice samo u okviru nekog
teorijskog okvira. Tako sada na osnovnu pretpostavku prihvacenog pogleda gleda
kao na nekakvu dubiozu. Ako hipoteze i opservacije nisu nezavisne, «&injenice»
se mogu sagledavati samo kroz teorijski «prozor», a samim tim objektivnost je
podrivena.’

Nedovoljna odredenost teorije. Ovaj problem je poznat i kao problem
indukcije. Ne samo da su Cinjenice odredene prozorom teorija kroz koji se za
njima traga, vec i prozori razli¢itih teorija mogu biti jednako dobro podrzani istim
¢ Mnoge od primedaba iznetih ovde prvo su izreene od strane samih pozitivista;
zapravo, mogli bismo tvrditi da pozicija postpozitivizma predstavlja pokusaj da se pozitivizam
transformise na nacéine koji uzimaju u obzir ove primedbe. Naivna pozitivisti¢ka pozicija do
Sesnaestog do devetnaestog veka vise nije pozicija nikoga ko je barem malo upoznat sa ovim
problemima. [ako bismo se slozili da pozicija postpozitivizina, kao §to je to jasno receno, na prim-
er od strane Denisa Filipsa (Denis Phillips: 1987, 1990a, 1990b), predstavlja znac¢ajan napredak
u odnosu na klasi¢ni pozitivizam, on nije uspeo da nacini pravi raskid. On predstavlja neku vrstu
«kontrolu §teten, a ne reformulaciju osnovnih principa. 1deja da je ovim idejama potrebna smena
paradme bila je jedva primeéivana, sve dok nije iza$la knjiga Tomasa Kuna Struktura naucnih
revolucija (Thomas Kuhn, 1962, 1970, The Structure of Scientific Revolutions), a Cak i tada je
sporo napredovala. Bez obzira na to, doprinosi kritika koje su prethodile Kunovoj treba da budu

prepoznati i treba ih pozdraviti.
’ Lincoln i Guba, op.cit.
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nizom «¢injenicar. lako je mozda moguce, imaju¢i na umu koherentnu teoriju,
do¢i dedukeijom do toga koje €injenice bi trebalo da postoje, nikada nije moguce,
imajucinaumu koherentan niz ¢injenica, doéi indukcijom do jedinstvene neizbezne
teorije.Upravo ova teskoca je navela filozofe kao $to je Poper (1968) da odbace
ideju o verifikaciji teorije u prilog ideji o opovrgavanju teorije. Dok milion belih
labudova nikada ne mogu da utvrde, sa potpunom uverenos§éu, propoziciju da su
svi labudovi beli, jedan crni labud moze u potpunosti da je opovrgne. Shodno
tome, istorijska pozicija nauke da moZe, svojim metodama, neizostavno da dode
do «prave» istine ozbiljno je smatraju Lincoln i Guba ugrozena. *

Opterecenost Cinjenica vrednostima. Samim tim §to teorije i Cinjenice
nisu nezavisne, nisu nezavisne ni vrednosti 1 ¢injenice. Zapravo, moze se tvrditi
da su ¢injenice same po sebi vrednosne izjave. Na taj nacin, usvojene «&injenice»
se ne sagledavaju samo kroz prozor teorije, ve¢ 1 kroz prozor vrednosti. Stav o
prihvacenom pogledu koji je lisen vrednosti dovodi se u pitanje.

Interaktivna priroda odnosa izimedu istraZivaca i onoga sto se istrazuje.
Prihvaéeni pogled na nauku prikazuje istrazivata kao nekog ko stoji iza
jednostranog ogledala, posmatrajuéi prirodne pojave dok se one desavaju i
objektivno 1h snima. Istrazivad¢ (kada koristi valjanu metodologiju) ne utice
na pojave, 1 obrnuto. Ali dokazi kao §to je Hajzenbergov (Heisenberg) princip
nestgurnosti 11i Borov (Bohr) princip komplementarnosti poljuljali su ovaj ideal
u prirodnim (Lincoln i Guba, 1985); mora da u ovom smislu postoji jo§ vedi
skepticizam kada su u pitanju drustvene nauke. Zapravo, ideja o tome da se nalazi
kreiraju kroz interakciju istraZivacéa i pojave (koja se u slucaju drustvenih nauka
obi¢no odnosi naljude) je Eesto bolji opis procesa istrazivanja nego ideja da se
nalazi otkrivaju objektivnim posmatranjem «onako kakvi zaista jesu, 1 kako
zaista deluju.»

Intraparadigmatske kritike, iako otkrivaju mnoge intherentne probleme u
prihivacenom pogledu, 1 zaista predlaZu neke korisne reakcije na njih, su bez obzira
na to manje interesantne — ili imaju manju tezinu od ekstraparadigmatskih kritika,
koje postavljanju probleme koji imaju takve posledice da se prihvaceni pogled
umnogome dovodi u pitanje. Predlozeno je nekoliko alternativnih paradigmi,
od kojih neke pocivaju na sasvim nekonvencionalnim pretpostavkama. Stoga je
korisno ispitati prirodu paradigmi, i §ta je to §to ¢ini jednu paradigmu istraZivanja
drugac¢ijom od neke druge. ‘

8 Ibidem
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PRIRODA PARADIGMI

Paradigme kao osnovni sistemi verovanja bazirani na ontoloskim,
epistemoloskim i metodoloskim pretpostavkama

Paradigma se moZe posmatrati kao niz osnovnih verovanja (ili metafizika)
koja se bavi osnovnim ili prvobitnim principima. Ona predstavlja pogled na
svet koji definiSe, za onoga &ija je, prirodu «sveta», mesto pojedinca u tom
svetu, 1 opseg mogucih odnosa sa tim svetom 1 njegovim delovima, kao Sto to
na primer ¢ine kosmologije ili teologije.” Verovanja su osnovna u tom smislu
da se moraju prihvatati jednostavno na osnovu vere (bez obzira na to koliko su
dobro argumentovana); nema nacina utvrditi njihovu krajnju istinitost. Kad bi
to bilo tako, filozofske debate o kojima se promislja na ovim stranicama, bile bi
razrezene pre vise milenijuma.

Istrazivacke paradigme defini$u za istrazivace Sta podrazumevaju i o
¢emu su, i §ta potpada unutar i van ogranicenja legitimnog istrazivanja. Osnovna
verovanja koja definiSu istrazivacke paradigme mogu se sumirati odgovorima
koje daju predlagati bilo koje date paradigme na tri osnovna pitanja, koja su
medusobno povezana na takav nacin da odgovor dat na bilo koje od pitanja, po
bilo kom redosledu, odreduje kako druga dva treba da budu odgovorena. Lincoln i
Guba su izabrali redosled za koji veruju da odrazava logicki (mada ne i obavezan)
primat:

1. Otlolosko pitanje. Koji je oblik i priroda realnosti, i samim tim,
Sta je to §to moZe da se spozna o toj realnosti? Na primer, ako se pretpostavi
«praviy» svet, onda je ono §to moZe da se sazna o njemu zapravo «kakve stvari
zaista jesu» ili «kako stvari zaista funkcioniSu». Tako da su samo ona pitanja koja
se odnose na stvari «pravog» postojanja i «prave» akcije dopustena; druga pitanja,
kao §to su ona koja se ti¢u stvari estetskog ili moralnog znacaja, potpadaju van
domena legitimnog naué¢nog istraZivanja.

2. Epistemolosko pitanje. Koja je priroda odnosa izmedu onog koga
zna ili onoga koji ¢e znati 1 onoga §to se moze spoznati? Odgovor koji se mozZe
dati na ovo pitanje ogranicen je odgovorom koji je ve¢ dat na ontoloskog pitanje;
odnosno, ne moZe se bilo koji odnos sada postulirati. Ako je, na primer, «pravi»
svet pretpostavljen, onda stav onoga koji zna mora da bude stav objektivne
0 Robert Stejk (Robert Stake, 1993, li€na komunikacija) nas podseca da stanovsta para-

digmi koje ovde predstavljamo ne treba da «iskljuéuju verovanje da postoje svetovi unutar sve-
tova, od kojih svaki ima svoju paradigmu. I najsitniji delovi imaju svoje sopstvene kosmologije».
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ogradenosti ili oslobodenosti od vrednosti, da bi bio u stanju da otkrije «kakve
stvarl zaista jesu» 1 «kako stvari zaista funkcioniSu». (i obrnuto, pretpostavka
objektivistickog stava implicira postojanje «pravog» sveta o kom treba biti
objektivan).

3. Metodolosko pitanje. Kako moZe istrazivaé (onaj koji ée
znatl) du sazna bilo §ta za §ta on ili ona smatraju da se moZe spoznati? Ponovo,
odgovor koji moze da se da na ovo pitanje ogranicen je odgovorom koji je ved
dat na prva dva pitanja; odnosno, nije bilo koja metodologija odgovarajuca. Na
primer, «pravay realnost koju istraZuje «objektivany istraziva¢ nalaze kontrolu
mogucih ometajucih faktora, bez obzira na to da li su metodi kvalitativni (recimo,
opservacioni) ili kvantitativni (recimo, analiza kovarijanse i obrnuto, izbor
manipulativine metodologije — na primer, eksperimenta — implicira sposobnost da
sc¢ bude objektivan i pravi svet o kome treba biti objektivan). Metodolosko pitanje
ne moze se svesti na pitanje metoda; metode moraju da budu ugradene u unapred
odredenu metodologije.'

Ova tr pitanja sluze Lincolnu 1 Gubi kao osnova za analizu svake od
getiri paradigme koje razmatraju.

PARADIGME KAO LJUDSKE KONSTRUKCIJE

Ved je re¢eno da paradigme, kao nizovi osnovnih verovanja, nisu otvorene
za dokazivanje u bilo kom konvencionalnom smislu; nema nac¢ina da se jedna
uzdigne iznad druge na osnovu ultimativnih, temeljnih kriterijuma (medjutim,
trebalo bi reéi da ovakvo stanje stvari ne tera na radikalni relativistickih stav;
videti Guba, 1992).Bilo koja od paradigmi koje se ovde analiziraju predstavlja
jednostavno najinformisaniji 1 najsofisticiraniji pogled koji su njeni predlagaci
bili u stanju da osmisle, imajuci na umu nacin na koji su oni izabrali da odgovore
na tri definiduéa pitanja. Lincoln 1 Guba zato smatraju da su nizovi datih pitanja
u svim stucajevima ljudske konstrukcije. Odnosno, to su sve izumi ljudskog uma,
a samim tim 1 podlozni ljudskoj gresci. Ni jedna konstrukcija nije niti moze
biti neizostavno tagna; pobornici bilo koje odredene konstrukcije moraju da se
oslaganju na ubedljivost 1 korisnost, a ne na dokaz kada argumentuju svoj stav.

Ono §to je taéno i odnosi se na paradigme, odnosi se 1 na analize. Sve
Sto oni dalje u analizama odnosa medju paradigmama iznoje moze se, takodje,
smatrati njihovom konstrukcijom sa kojom se mozemo, a i ne moramo sloZiti, jer
nedvosmislene logike 1 sigurnih dokaza nema.

10 Ibidem
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OSNOVNA VEROVANJA KAO PRIHVACENE I ALTERNATIVNE
ISTRAZIVACKE PARADIGME

Svojuanalizu Lincoln i Guba poceli su opisom odgovora zakoje su smatrali
da bi predlagaci svake paradigme dali na tri goreopisana pitanja. Ovi odgovori
(onako kako su ih konstruisali) prikazali su u Tabeli 6.1, koja se sastoji od tri reda
koja odgovaraju ontoloskim, epistemoloskim i metodoloSkim pitanjima, i etiri
kolone koje odgovaraju paradigmama o kojima se diskutuje. Termin pozitivizam
oznacava «prihvaceni pogled» koji dominira formalnim diskursom prirodnih i
drustvenih nauka ve¢ nekih 400 godina, dok postpozitivizam predstavlja napore
¢injene poslednjih nekoliko decenija da se na ograni¢en nacin (odnosno, dok se
ostaje u okviru esencijalno istog niza osnovnih verovanja) na najproblemati¢niju
kritiku pozitivizma. Termin kriticka teorija je, za ove autore, termin koji oznacava
niz nekoliko alternativnih paradigmi, ukljudujuéi dodatno (ali ne ogranic¢avajudi se
na njih) neomarksizam, feminizam, materijalizam 1 participatomo istraZivanje.
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Tabela 6.1. Osnovna verovanja (metafizika) alternativnih istraZivackih paradigmi

Pozitivizam Postpozitivizam Kriticka teorija Konstruktivizam
naivni realizam kriticki realizam istoryski relativizam
Onialagija — «pravay — «pravay realizam - lokalne i
stvarnost, ona stvarnost, ali ona — virtuelna specificno
koju jec moguéc koju je moguée stvarnost konstruisanc
shvatiti samo nesavrseno | koju oblikuju stvarnosti
i probabilisticki socijalne,
shvatiti politicke,
kulturne,
ekonomske,
etnicke 1 polne
vrednosti;
kristalide se
VICImenom
dualisti¢ka/ modifikovana transakciona/ transakciona/
Epistemologija | objektivistiGka dualisti¢ka/ subjektivisticka; | subjektivsticka;
nalazi su istiniti objektivisticka, nalazi do kojih stvoreni nalazi
kriticka tradicija sc dolazi preko
/zajednica; vrednosti
nalazi verovatno
istiniti
cksperimentalna/ | modifikovana dijalogka/ hermeneutika/
Metodologija | manipulativna; eksperimentalna/ | dijalekticka dijalekticka
verifikacija manipulativna;
hipoteza: opovrgavanje
pretezno hipoteza; moZe
kvantitativne ukljuéivati
metode kvalitativne

metode
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Kao §to se iz prethodnog vidi sama kriti¢ka teorija bi mogla da se podeli
u tri grane: poststrukturalizam, postmodemizam i me$avinu ove dve grane.
Kakve god razlike medu njima bile, zajednika otcepljujuca pretpostavka svih
ovih varijanti je ona koja se odnosi na prirodu istraZivanja odredenu vrednostima
—a to je epistemoloska razlika. NaSe grupisanje ovih stavova u jednu jedinstvenu
kategoriju predstavlja stvar suda; nedemo pokusavati da opravdamo ovo
pojedinaéno stanoviste. Termin konstruktivizam oznacava alternativnu paradigmu
¢ija se otcepljujuca pretpostavka krece od ontoloskog realizma kao ontolos§kom
relativizmu. Ove pozicije e postati jasnije u izlaganju koje sledi.

Treba pomenuti dva znacajna upozorenja na kojima insistiraju autori na
¢ije se stavove ovde osvréemo(Lincoln i Guba). Prvo se odnosi na stav da, 1ako
smo skloni da verujemo da paradigme koje ¢emo opisati mogu imati znacenje
¢ak 1 u domenu prirodnth nauka, to uverenje ovde neéemo braniti. Samim tim,
komentari koji slede treba da budu shvaceni kao ogranic¢eni samo na drustvene
nauke. Drugo, autori naglaSavaju da, osim pozitivizma, sve paradigme o kojima
diskutujemo su jo§ uvek u fazama formiranja; nije se do§lo do konac¢nih dogovora
¢ak ni medu njihovim predlaga¢ima o njihovim definicijama, znacenjima, ili
implikacijama. Stoga naSu diskusiju treba smatrati tentativnom 1 predmetom
daljih revizija i reformulacija.

Osvrnimo se na kolone u Tabeli 6.1.l§0je ilustruju poziciju svake
paradigme u odnosu na tri data pitanja, prateci ukratko i redove da bismo poredili
1 kontrastirali pozicije paradigmi.'!

Intraparadigmatska analiza
(kolone Tabele 6.1.)

Kolona 1: Pozitivizam

Ontologija. Realizam (koji se obiéno naziva «naivnim realizmomy»).
Smatra se da stvarnost koju je moguce razumeti postoji, a pokrecu je nepromenljivi
prirodni zakoni i mehanizmi. Znanje o tome «kakve su stvari» se konvencionalno
sumira u obliku generalizacija koje su nezavisne od vremena i konteksta, a neke
od njih uzimaju oblik uzroéno posledi¢nih zakona. IstraZzivanje moZe, u principu,
doéi do «istinitog» stanja stvari. Tvrdi se da je osnovna postavka paradigme 1
redukcionisti¢ka i deterministicka (Hesse, 1980).
1 Lincoln i Guba smatraju da nije verovatno da bi se prakticar bilo koje paradigme
sloZio da ovi rezimei blisko opisuju ono $to ona ili on misle ili rade. Nauénici retko u radu imaju
i vremena i inkliniraju ka procenjivanju onoga §to rade u filozofskom smislu. Medutim, oni sma-

traju da ove deskripcije imaju tendenciju da budu onoliko Siroke koliko i grubi potezi Cetkicormn,
bez obira na to §to mozda nisu na individualnom nivou.
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Epistemologija. Dualisticka i objektivisticka. Smatra se da su istrazivag
I ispitivani «objekat» nezavisni entiteti, a istrazival je sposoban da proucava
objekat, a da na njega ne utiCe, niti da objekat uti¢e na istrazivada. Kada sc
prime.d uticaj u bilo kom od ova dva pravca (pretnja validnosti), ili kad se samo
posumnja da ovakav uticaj postoji, prate se razli¢ite strategije da bi se on smanjio
ili otklonio. Istrazivanje se odvija kao kroz jednostrano ogledalo. Vrednostima i
predrasudama se ne dozvoljava da uti¢u na rezultate, dok god se rigorozno prate
propisane procedure. Nalazi su, zapravo, «istiniti».

Metodologija. Eksperimentalna i manipulativna. Pitanja i/ili hipoteze
se iznose u propozicionom obliku 1 podvrgavaju se empirijskom testiranju koje
treba da 1h verifikuje; moguéi ometajuéi uslovi moraju se paZljivo kontrolisati
(manipulisati) da bi se predupredilo da se na rezultate neprimereno utice.

Kolona 2: Postpozitivizam

Ontologija- Kriticki realizam. Smatra se da realnost postoji, ali se ona
moze samo nesavrieno shvatiti zbog baziéno slabth ljudskth intelektualnih
mehanizama i prirode pojava, koju je u osnovi nemogude pratiti 1 kontrolisati.
Ova ontologija nazvana je kritiCkim realizmom (Cook 1 Campbell, 1979) zbog
stava predlagaca da tvrdnje o realnosti moraju biti podvrgnute najSirem mogucéem
kritickom ispitivanju, da bi se olakSalo shvatanje stvarnosti §to je blize moguce
(ali nikada savrseno).

Epistemologija- Modifikovana dualisticka i objektivisticka. Dualizam je,
uglavnom, odbacen kao nesto §to nije moguce odrzati, ali objektivnost ostaje
«regulacioniidealy; poseban naglasak stavlja se na eksterne «éuvare» objektivisoti
kao §to su kriticke tradicije (da 1i se nalazi «uklapaju» u znanje koje je prethodno
postojalo?) i kriticka zajednica (kao §to su urednici, recenzenti i kolege). Nalazi
do koji se doslo su verovatno istiniti (ali uvek podlozni opovrgavanju).

Metodologija - Modifikovana eksperimentalna i manipulativna. Naglasak
se stavlja na «kriticki multiplicizam» (remodifikovana verzija trijangulacija) kao
nadin opovrgavanja (pre nego verifikovanja) hipoteza. Metodologija ima za cilj da
ispravi neke od problema koji su navedeni u ranijem tekstu (intraparadigmatske
kritike) tako §to se istraZivanje sprovodi u prirodnijem okruzenju, prikupljajuce
viSe situacione informacije i ponovo uvodeci otkric¢e kao element u istraZivanju,
i pogotovo u drudtvenim naukama, iznudujuci emicna stanoviSta koja pomazu u
odredivanju znacenja i svrha koje ljudi pripisuju svojim delima, 1 koja doprinose
«zasnovanoj teoriji»  Svi ovi ciljevi se ostvaruju, uglavnom, kroz sve veéu
upotrebu kvantitativnih tehnika. '
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Kolona 3: Kriticka teorija i s njom povezane ideoloSke pozicije

Ontologija- Istorijski realizam. Smatra se da je stvarnost koja je nekada
bila plasticna moguce razumeti, ali ta stvarnost je vremenom oblikovana nizom
socijalnih, politi¢kih, kulturnih, ekonomskih, etni¢kih 1 polnih faktora, a potom
kristalizovana u seriju struktura koje se sada (pogresno) smatraju «realnimy,
odnosno prirodnim i nepromenljivim. Jer za sve prakti¢ne svrhe strukture jesu
«realney, predstavljaju virtuelnu ili istorijsku realnost.

Epistemologija- Transakciona i subjektivisticka. Smatra se da su istrazivaC
1 ispitivani objekat interaktivno povezani, tako Sto vrednosti istraZivaca (i u toj
situaciji «drugih») neizostavno utiéu na istrazivanje. Nalazi su stoga vrednosno
posredovani. Ovaj stav dovodi u pitanje tradicionalnu razliku izmedu ontologije
1 epistemologije; ono $to je mogude znati je nerazdvojivo povezano i isprepletano
sa interakcijom izmedu odredenog istraZivada i odgredenog objekta ili grupe.
Izbrisana linija koja deli ontoloske 1 epistemoloske redove u Tabeli 6.1. treba da
odrazava ovu fuziju.

Metodologija. Dijaloska i dijalekticka. Transakciona priroda
istrazivanja zahteva dijalog izmedu istrazivaca i subjekata istraZivanja; ovaj
dijalog mora biti po prirodi tako dijaloski da transformi$e neznanje i pogresna
shvatanja (prihvatanje istorijski posredovanih struktura kao nepromenljivih) u
informisaniju svest (koja uvida kako se strukture mpgu menjati i1 razume akcije
koje su neophodne da bi do promene doslo), ili kako to Giroux (1988) kaze «kao
transformativni intelektualci... da razotkriju 1 iskopaju one vrste oblika istorijskih
1 poraZenih znanja koja ukazuju na isustva patnje, konflikata i kolektivne borbe...
da povezu ideju o istorijskom razumevanju sa elementima kritike i nade» (strana
213). Transformacioni istrazivaéi pokazuju «transformaciono liderstvo» (Burns,
1978)."

Kolona 4: Konstruktivizam

Ontologija. Relativisticka. Realnosti je moguce spoznati u obliku
viSestrukih, isprepletanih mentalnih konstrukcija, koje su socijalno i iskusteno
bazirane, lokane i specifi¢ne po prirodi (iako su elementi Cesto zajednicki za
mnoge pojedince, i ¢ak za mnoge kulture), i u svojoj formi i sadrzaju zavise od
pojedinacnih osoba ili grupa ¢&ije su te konstrukcije zapravo. Konstrukcije nisu
viSe ili manje «istinite» ni u kom apsolutnom smislu, veé¢ su jednostavno vise
ili manje informisane i/ili sofisticirane. Konstrukcije su promenljive, ba$ kao i

i E. Guba i Y. Lincoln, autori ¢ije ideje ovde iznosimo za podrobniju diskusiju o kritickoj
teoriji upucuju nas na doprinose koje su ovoj ternatici dali Olesen, u glavi 9, Stanfield, glava 19 i
Kincheloe i McLaren u glavi 8).
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«realnosti» koje su sa njima povezane. Ovu poziciju trebalo bi razlikovati i od
nominalizma i od idealizma."

Epistemologija. Transakciona i subjektivisticka. Smatra se da su istrazivad
i objckat istraZivanja interaktivno povezani, tako da se «nalazi» bukvalno
stvaraju dok se istraZivanje sprovoti. Konvencionalna razlika izmedu ontologije i
epistemologije nestaje, kao i u slu€aju kriti¢ke teorije. Ponovo, izbrisana linija u
Tabeli 6.1. odrazava ovu Cinjenicu.

Metodologija. Hermeneuticka i dijalekticka. Promenljiva 1 li¢na
(instrumentalna) priroda socijalnih konstrukcija navodi na to da individualne
konstrukcije mogu biti 1zmamljene 1 usavrSene samo kroz interakciju izmedu
istrazivadaiispitanika i medu njima. Ove promenjive konstrukcije se interpretiraju
koriste¢i konvencionalne hermeneuticke tehnike, i kompariraju se i kontrastiraju
kroz dijalekti¢ku razmenu. Krajnji cilj je doéi do konsenzusne konstrukcije
koja je u veéoj meri informisana i sofisticirana od bilo koje ranije konstrucije
(ukljucujuéi, naravno, eticku konstrukciju istrazivaca). '°

Krosparadigmatska analiza

(redovi tabele 6.1.)

Iznevsi ukratko pozicije koje predlagaci svake od paradigini mogu da
zauzmu u odnosu na tri pitanja koja definiu paradigmu, Lincoln in Guba su u
studiji na koju se ovde osvréemo posmatrali redove 1 porediti i1 kontrastirati ove
pozicije sa nekoliko paradigmi.

Ontologija

Kreéudi se s leva na desno u Tabeli 6.1., istakli su kretanje sa

1. pozitivisti¢ke pozicije naivnog realizma, pretpostavljajuci
objektivnu eksternu realnost nad kojom istrazivanje moze da konvergira; ka
2. postpozitivisti¢kom kritickom realizmu, koji 1 dalje pretpostavija

objekiiviu realnost, ali priznajuci da se ona moze shvatiti samo nesavrSeno 1
probabilisti¢ki; ka

3. istorijskom realizmu kriti¢ke teorije, koji pretpostavlja razumljivu
realnost koja se sastoji od istorijski situacioniranih struktura koje, u odsustvu
sposobnosti shvatanja i razumevanja, mogu biti isto onoliko ograni¢avajuce i
restriktivne kao i da jesu prave; do

™ Isti autori upuéuju nas na : Recse, 1980, za obja$njenje ovih nekoliko idcja.
15 Za vide detalja o konstruktivizmu, pogledati i 7 poglavlje Schwandtove knjige datc u

popisu literature.
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4. konstruktivistickog relativizma koji pretpostavlja viSestruke,
razumljive i ponekad konfliktne socijalne realnosti koje su proizvodi intelekta,
ali koje se mogu menjati dok njihovi konstruktori postaju informisaniji i
sofisticiraniji.'®

Upravo je ontoloska pozicija ta koja u najvecoj meri konstruktivizam ¢ini
drugadijim od ostale tri paradigme.

Epistemologija
Isti autori primecuju, a utisak je da se to moze prihvatiti, kretanje od:

1. pozitivistiCke dualisticke, objektivisticke pretpostavke koja
omoguéava istrazivalu da odredi «kakve stvari zaista jesu» i «kako stvari zaista
deluju»; ka

2. postpozitivisti¢koj modifikovanoj dualistiCko/objektivisti¢koj
pretpostavei da je moguée da priblizno (ali nikada ne u potpunosti) poznajemo
stvarnost; ka

3. transakcionoj/subjektivistiCkoj pretpostavei kriticke teorije da
se do znanja dolazi posredstvom vrednosti, i da je ono samim tim zavisno od
vrednosti, do M

4, konstruktivisticke u neku ruku sliéne, ali 8ire transakciono/
subjektivisticke pretpostavke koja znanje vidi kao stvoreno u interakciji izmedu
istrazivaca i ispitanika. !’

Upravo je epistemoloska pozicija ta koja u najvecoj meri razlikuje kriticku
teoriju 1 konstruktivizam od ostale dve paradigme.

Metodologija

Dalje, takodje, isti autori primecuju kretanje od:

1. pozitivisti¢ke eksperimentalno/manipulativne metodologije koja
se fokusira na verifikaciju hipoteza; ka

2. postpozitivisti¢koj modifikovanoj cksperimentalno/

manipulativnoj metodologiji koja je uloZena u kriticku viSestrukost koja se
fokusira na opovrgavanje hipoteza; do

3. dijaloske /dijalekti¢ke metodologije kriti¢ke teorije koja za svoj
cilj ima rekonstrukeiju prethodno usvojenih konstrukeija; do

6 Guba,G. i Lincoln, Y., op. cit.
17 Ibidem
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4, konstruktivisti¢ke hermenecuti¢ko/dijalekti¢ke metodologije koja
ima za cilj da rekonstruiSe prethothodno usvojene konstrukcije.

Prakti¢ne implikacije pozicije paradigmi
(redovi-tabele 6.2.)

Razlike u paradigmatskim pretpostavkama ne mogu se odbaciti kao puke
«filozofske pretpostavke»; implicitno ili eksplicitno, ove pozicije imaju znaéajne
konsekvence za prakti¢no vodenje istraZivanja, kao i za interpretaciju nalaza i
politiku izbora. Sami autori su u pomenutoj studiji ilzabrali da diskutuju ove
konsekvence za deset najznacajnijih pitanja. '®

Polja u Tabelt 6.2. koja se sastoji od cetiri kolone koje odgovaraju
paradigmama i deset redova u koje je uneto 10 znacajnih pitanja, daju sumativni
pregled imterpretacije glavnih implikacija, kako ih vide Gubai Lincoln. Primecuje
se da su prva &eitiri pitanja (cilj istraZivanja, priroda znanja, akumulacija znanja
i kriterijumi kvaliteta) medu onima koja se smatraju posebno vaZnima za
positiviste 1 postpozitiviste; ovo su samim tim i stvari koje su najée$¢e napadane
u alternativnim paradigmama. Peto i Sesto pitanje (vrednosti i etika) su pitanja
koju sve paradigme uzimaju ozbiljno, iako su konvencionalni i novijt odgovori
sasvim razliciti. Na kraju, Cetiri poslednja pitanja (glas, obuka, akomodacija i
hegemonija) su ona pitanja koja se smatraju posebno znacajnim za predlagace
alternativnih paradigmi; ona predstavljaju oblasti u kojima se smatra da je
prihvaceni pogled posebno osetljiv i ranjiv. Polja u tabeli zasnivaju se samo
delimi¢no na javnim pozicijama, imajuéi na umu da se ne bave svi predlagaci
paradigmi svim pitanjima. Lincoln i Guba zato navode da su, u nekim slu¢ajevima,
pruzili polja za koja veruju da logiéno proizilaze iz osvnovnih metafizi¢kih
(ontoloskih, epistemoloskih 1 metodologkih) stavova paradigmi

18 Ibidem
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Pitanje Pozitivizam Postpozitivizam Criticka teorija Konstruktivizam
Cilj objas$njenje: predvidanje i kontrola kritika i transformacija; razumevanje;
istraZivanja restitucija i emancipacija rekonstrukcija

verifikovane neopovrgnute strukturalna/istorijska saznanja individualne rekonstrukcije
Priroda hipoteze utvrdene hipoteze koje su koje se ujedinnjuju oko
znanja kao ¢injenice 1li moguce &injenice ili konsenzusa

zakoni zakoni
Akumulacija nadogradnja — «cigle» koje se dodaju jedna | istorijski revizionizam; informisanije i sofisticiranije
znanja na drugu gradeéi «zdanje znjanjay; generalizacija po sliénosti rekonstrukcije;

generalizacije i uzroéno posledi¢éna

povezivanja;

iskustvo koje se stice sa

strane

Valjanost ili

konvencionalna merila «strogog»:

istorijska situacioniranost;

pouzdanost i autenti¢nost

., eunfueyd wupynyeld urueiqez] od owgipeted 3{P1Z0d "7 9 PPEL

kritertjumi interna i eksterna validnost, pouzdanost i postepena erozija neznanja i
kvaliteta objektivnost; porednih shvatanja; stimulus akcije;
Vrednosti iskljuéene — njihov uticaj se porice ukljuéene — formativne
Etika ekstrinzina — naginje obmanjtvanju intrinzi¢na — moralna predrasuda instrinzi¢na; procesno kretanje
¢ vodi ka iznenadnom otkriéu ka otkri¢u; specijalni problemi
Glas «nezainteresovani nau¢nik» kao onaj koji «transformativni intelektualacy «strastveni ucesnik» kao
informise one koji donose odluke, vode kao zagovomik i aktivista pomagac u vieglasovnog
politiku i menjaju agente rekonstrukeiji
Obuka tehnicka 1 tehnicka; resocijalizacija; kvalitativna i kvantitativna; istorija; vrednosti
kvantitativna; kvantitativna altruizma i osnazivanja
substantivne teorije 1 kvalitativna;
substantivne teorije
Akomodacija
Hegemonija drzi pod kontrolom publikovanje, traga za prepoznavanjem, priznanjem i inputom

finansiranje, promociju i mandat

Y

Y
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[zmedu Tabele 6.1. 1 Tabele 6.2. primecuje s erazlika ¢ija je sustina u
tome $to je kod prve tabele bilo moguée napraviti jasno odredeno i omedeno
polje za svaku celiju, u slu¢aju Tabele 6.2. javlja se znacajno preklapanje unutar
redova, posebno u sluCaju pozitivisti¢kih i1 postpozitivistickih kolona. Zapravo,
¢ak i kod onih pitanja kod kojih su polja u ove dve kolone razli¢ita, &ini se da
su te razlike minorne. Suprotno tome, mogu se primetiti krupne razlike izmedu
ove dve paradigme i paradigmi kriticke teorije i1 konstruktivizma, koje su takode
1 medusobno razlidite,

Autori su u daljoj diskusji ovih pitanja formulisali ove teme kao sledeéa
pitanja:

1. red: Sta je cilj ili svrha istraZivanja?

Pozitivizam i postpozitivizam. Za obe ove paradigme cilj istrazivanja
je objusnjenje (von Wright, 1971), koje neizostavno omogucava predvidanje i
kontrolu pojava, bez obzira da li su fizi¢ke ili judske. Kao $to je Hesse (1980)
predlozio, ultimativni kriterijjum za napredak u ovim paradigmama je da
sposobnost «nauénika» da predvidaju i kontrolidu treba da se usavrSava tokom
vremena. Redukcionizam 1 determinizam koji su implicirani ovom pozicijom
treba da budu primeéeni. IstraZiva¢ je akter u ulozi «eksperta», §to predstavlja
situaciju koja dodeljuje posebnu, mozda Cak i nezasluzenu privilegiju ispitivacu.

Kriticka teorija. Cilj istraZivanja je kritika i transformacija socijalnih,
politi¢kih, kulturnih, ekonomskih, etnickih 1 polnih struktura koje ograni¢avaju
1 eksploatiSu ovecanstvo, putem uklju¢ivanja u konfrontaciju, ¢ak 1 konflikt.
Kriterijum za napredak je da, tokom vremena, restitucija i manipulacija treba
da nastupe 1 da se odrze. Zalaganje i aktivizam su kljuéni koncepti. Istraziva¢ je
akter u ulozi ispitivada i pomagaca, implicirajuéi da istraziva¢ a priori razume
koje transformacije su potrebne. Ali ovde sami autori primeéuju da se u nekim
od radikalnijih stavova u krugu kriticke teorije smatra da sud o potrebnim
transformacijama treba da donesu oni na &ije Zivote te transformacije najvise
utiéu: sami uéesnici u istraZivanju.?

Konstruktivizam. Cilj istraZivanja je razumevanje i rekonstrucija
konstrukcija koje ljudi (ukljuéujuéi 1 istraZivada) prvobitno imaju, teze¢i ka
konsenzusu koji je i dalje otvoren za nove interpretacije kako se informacija i
sofisticiranost pobolj$avaju. Kriterijjum za napredak je da takom vremena svako
formuli8e informisanije i sofisticiranije konstrukcije i postaje svesniji sadrzaja i
znacenja konstrukcija koje se takmice. Zalaganje 1 aktivizam su i u ovom pogledu
kljuéni koncepti. Istrazivaé je akter u ulozi uesnika i pomagacéa u ovom procesu,

20
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ima poziciju sa kojom su se neki kriti¢ari poigravali i kojoj su se podsmehivali
iznoseci da ona prevazilazi i pro§iruje ulogu istraZivéa izvan razumnih oéekivanja
ekspertize 1 kompetencije (Carr i Kemmis, 1986).

2. red: Kakva je priroda znanja?

Pozitivizam. Znanje se sastoji od verifikovanih hipoteza koje se mogu
prihvatiti kao ¢injenice ili zakoni.

Postpozitivizam. Znanje se sastoji od neopovrgnutih hipoteza koje se
mogu smatrati mogucim ¢injenicama ili zakonima.

Kriticka teorija. Znanje se sastoji od serija strukturalnih ili istorijskih
saznanja koja ¢e se transformisati kako vreme prolazi. Transformacije se javljaju
kada neznanje i pogreSna shvatanja ustupe mesto nformisanijim saznanjima
putem dijalektiCke interakcije.

Konstruktivizam. Znanje se sastoji od onih konstrukcija o kojima postoji
relativni konsenzus (ili barem neko kretanje u pravcu konsenzusa) medu onimakoji
su kompetentni (i, u slu¢aju nekog misterioznijeg materijala, kojima se veruje) da
interpretiraju supstancu konstrukcije. Visestruka «znanja» mogu da koegzistiraju
kada se podjednako kompetentni interpretatori (ili oni kojima se veruje) ne slazu,
i/ili zavise od socijalnih, politi¢kih, kulturnih, ekonomskih, etni¢kih ili polnih
faktora koji dovode do razlika kod interpretatora. Qve konstrukcije su podlozne
stalnoj reviziji, sa tim da je verovatnije da ¢e do promena doci kada se relativno
razli¢ite konstrukcije nadju u jukstapoziciji u dijalektickom kontekstu.

3. red; Kako se znanje akumulira?

Pozitivizam i postpozitivizam. Znanje se akumulira procesom postepenog
porasta, tako da svaka Cinjenica (ili moguca &injenica) sluzi kao neka vrsta cigle
koja, kada se stavi na svoje pravo mesto doprinosti gradenju i rastu «znanja
znanjay. Kada Cinjenice dobiju foru generalizacija ili uzroéno-posledi¢nih veza,
one s¢ mogu najefikasnije koristiti za predvidanje i kontrolu. Generalizacije se
tada mogu praviti, sa predvidljivom sigurno3c¢u, za populaciju okruZenja.

Kriticka teorija. Znanje se ne akumulira u apsolutnom smislu; pre je
slucaj da ono raste i menja se kroz dijalekticki proces istorijske revizije koja
stalno podriva neznanje i pogre$na shvatanja i povecava informisanija saznanja.
Generalizacija se moze javiti kada je me3avila socijalnih, politi¢kih, kulturnih,
ekonomskih, ethin¢kih i polnih okolnosti i vrednosti sli¢éna medu okruZenjima.

Konstruktivizam. Znanje se akumulira samo u relativnom smislu kroz
stravanje sve informisanijih 1 sofisticiranijih konstrukcija preko hermeneutickog/
dijalekti¢kog procesa, dok se promenljive konstrukcije dovode u jukstapoziciju.
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Jedan znadajni mehanizam za transfer znanja iz jednog okruZenja u drugo je
obezbedivanje iskustva koje se sti¢e posmatrajuéi sa strane, koje se ¢esto pruza
izvestajima studija slu¢aja.”’

3. red: Koji kritierijjumi su odgovarajuéi da se oceni valjanost ili
kvalitet istrazivanja?

Pozitivizam i postpozitivizam. Odgovarajuci kriterijumi sukonvencionalna
merila «strogosti»; interna validnost (izomorfnost nalaza sa realnoiéu), eksterna
validnost (moguénost generalizacije) i objektivnost (distanciran 1 objektivan
posmatrac). Ovi kriterijumi zavise od realisticke ontoloske pozicije; bez te
pretposiavke, izomorfnost nalaza sa realno$éu moze da nema znadaja, striktna
moguénost generalizacije neke populacije je nemoguéa, ne moze se ocenitl
stabilnost istrazivanja nekog fenomena ako sam fenomen moZe da se menja, a
objektivnost se ne moZe posti¢i zato §to nema nicega od ¢eka ¢ovek moze da se
«distanciray.

Kriticka teorija. Odgovarajuéi kriterijumi su istorijska smeS§tenost
istrazivanja (odnosno, da ono uzima u ubzir socijalne, politicke, kultume,
ekononiske, etnicke 1 polne antecedente proucavane situacije), kao i nivo do
kog istrazivanje deluje da podrije neznanje i pogresna shvatanja, kao i opseg
do kog obezbeduje podsticaj za delovanje, odnosno za transformisanje postojece
strukture.

Konstruktivizam. Gube i Lincoln predlazu dva niza kriterijuma: kriterijum
pouzdanosti 1 kredibiliteta (paralelna interna validnost), moguénost transfera
(paralelna eksterna validnost) i moguénost potvrdivanja (paralelna objektivnost);
1 auicriticnost kriterijuma pravde, ontoloSke autentiCnosti (povecava li¢ne
konstrukceije), obrazovne autenti¢nosti (koja vodi ka poboljSanog razumevanja
konstrukeija drugih), kataliticka autenti¢nost (osnazuje akciju). Prvi niz
predstavlja rane napore da se doprinese pitanju kvaliteta za konstruktivizam; iako
su ovi kriterijumi bili dobro prihvaceni, njihov paralelizam sa pozitivisti¢kim
kriterjjumima uéionio je da se u njih posumnja. Drugi niz se do neke mere poklapa
sa kriterijumima kriticke teorije, alt ih prevazilazi, pogotovo u kriterjjumima
koji sc odnose na ontolodku autenti¢nost i edutaktivnu autenti¢nost. Pitanje
kriterijjuma kvaliteta u konstruktivizmu u svakom sluc¢aju nije dovoljno dobro
reSeno, i potreban je dalji osvrt na njih.

2 Gube,G. i Lincoln, Y. upuéuju na 3irc informisanje o ovome u 14-om poglavlju knjige
iz koje su 1 ove ideje uzete, Stake.



TAKMICENJE PARADIGMI U KVALITATIVNIM PEDAGOSKIM...

5. red: Koja je uloga vrednosti u istrazivanju

Pozitivizam i postpozitivizam. U obe ove paradigme vrednosti su specifi¢no
iskljuéene; zapravo, tvrdi se da je paradigma «oslobodena od vrednosti» kao
rezultat njenog epistemoloskog stava. Na vrednosti se gleda kao na ometajuée
varijable kojima se ne moZe dozvoliti da igraju ulogu u prihva¢enom objektivnom
istraZivanju (Cak i kada je objektivnost, u sluéaju postpozitivizma, nista drugo do
regulatorni ideal).

Kriticka teorija i konstruktivizam. U obe ove paradigme vrednosti
imaju zapaZeno mesto; na njih se gleda kao na neizbeZne u oblikovanju (u
slu¢aju konstruktivizma stvaranju) rezultata istrazivanja. Dalje, ¢ak i kada
bi bilo moguée, isklju¢ivanje vrednosti ne bi bilo odobreno. Uginiti to bilo bi
nepovoljno za interese onih koji ne drze moc, kao i onih koji su «ugroZeni», &ije
prvobitne (emicke) konstrukcije zasluzuju jednaku paznju i razmatranje kao i
one koje pripadaju moénijim grupama i onim koje pripadaju istrazivadu (etike).
Konstruktivizam, koji vidi istrazivaca kao orkestratora i pomagaca u procesu
istraZivanja, verovatnije ¢e naglaSavati ovo pitanje vise od kriticke teorije, koja
je sklona da istraziva¢u da malo autoritativniju ulogu.

6. red: Kakvo je mesto etike u istraZivanju?
L

Pozitivizam i postpozitivizam. U obe ove paradigme etika predstavlja
vazno pitanje i istrazivadi je uzimaju veoma ozbiljno, ali ona je ekstrinzicna u
samom procesu istrazivanja. Otud je eticko ponaSanje kontrolisano eksternim
mehanizmima, kao $to su profesionalni kodovi ponasanja i preko predstavnika
subjekata. Dalje, realisticka ontologija koja ¢ini okosnicu ovih paradigmi
obezbedjuje kretanje ka kori§cenju prevare, koja, u nekim slu¢ajevima, sigurno
odreduje «kakve stvari zaista jesu» ili u korist nekog «viseg socijalnog dobra» ili
neke «jasnije istine».?

Kriticka teorija. Etika je gotovo intrinzicna u ovoj paradigmi, kako se
to implicira namerom da se podriju neznanje i pogre$na shvatanja, i da se uzmu
u obzir vrednosti i istorijska smeStenost u procesu istraZivanja. Zato postoji
moralna inklinacija da istraZiva¢ bude otkrivaé (u rigoroznom smislu «potpuno
informisanog dogovoray), bez moguénosti da bude deceptivan. Naravno, ova
razmatranja ne preveniraju neeti¢ko ponaSanje, ali one obezbeduju odredene
barijere u procesu, koje ga oteZavaju.

Konstruktivizam. Etika je intrinzicéna za ovu paradigmu i zbog ukljucivanja
vrednosti uesnika u istraZivanje (polazeé¢i od konstrucija koje postoje kod

2 Gube,G. i Lincoln.Y. nas ovde upuéuju n adopunske izvore informisanja kod: Bok,
1978, 1982; Diener i1 Crandal, 1978.
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ispitanika 1 iduci ka povecanoj informisanosti i sofisticiranosti u njihovim, kao 1
u konstrukeijama istrazivaca. Postoji podsticaj — proces pokretanja — za otkrice;
sakrivanje istrazivadeve namere je nepovoljno za otkrivanje i poboljSavanje
konstrukcija. Dalje, hermeneuti¢ka/dijalekticka metodolgoija sama po sebi
pruza snaznu, ali ne 1 nepogreSivu samoodbranu od prevare. Medutim, bliska
licna interakcija koja je potrebna shodno metodolgoiji moZe da proizvede
posebne 1 Cesto varljive probleme poverenja 1 pitanja anonimnosti, kao i drugih
interpersonalnih poteskoca.

7. red: Koji «glas» se odraZzava u istraZivacevim aktivnostima,
posebno u onima koje su usmerene na promenu?

Pozitivizam i postpozitivizam. Glas istraZivata je onaj koji pripada
«nezainteresovanom nauéniku» koji informiSe one koji donose odluke, koji
kreiraju politiku i menjaju agente druStva, koji nezavisno koriste ove nauéne
informacije, bar delimi¢no da formiraju, objasne i opravdaju akcije, politike i
predloge za promene.

Kriticka teorija. Glas istraZivaca je onaj koji pripada «transformativnom
intelektualcun, koji je proSirio svoju svest i tako je u poziciji da se suprotstavi
neznanju i pogre$nim shvatanjima. Promena je potpomognuta dok pojedinci
razvijaju veca saznanja o postojeéem stanju stvari (prirodi i obimu njihove
eksploatacije), kao t dok se stimuli$tu da na osnovu toga deluju.

Konstruktivizam. Glas istrazivaCa je onaj koji pripada «strastvenom
ucesniku» koji je aktivno ukljucen u potpomaganje «viseglasovne» rekonstrukcije
njegove ili njene konstrukcije kao i konstrukcija drugih u€esnika. Pomo¢ promeni
se pruza dok se rekonstrukcije formiraju, a pojedinci bivaju stimulisani da na
osnovu njih deluju.

8. red: Kakve su implikacije svake paradigme za obuku novih
istrazivaca?

Pozitivizam. Novi istrazivaéi se obucavaju prevashodno u tehni¢kom
znanju koje se odnosi na merenja, dizajn i kvantitativne metode, sa manje od
neophodnog naglagavanja formalnih teorija o ispitivanoj pojavi u njihovim
postojedim spectjalnostima.,

Postpozitivizam. Novi istrazivaéi se obu¢avaju na nacine koji su paralelni
onima po kojima se obucavaju u okviru pozitivizma, ali sa dodatkom kvaliatativnih
metoda, ¢esto u svrhu pobolj$avanja stanja stvari koje je prethodno opisano.

Kriticka teorija i konstruktivizam. Novi istrazivaCl prvo se moraju
resocijalizovatiuodnosunanjihovuranuiobiénointenzivnuizloZenostprihvaéenom
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pogledu u nauci. Ta resocijalizacija ne moze se postiéi bez podrobnog §kolovanja
koje se odnosi na stavove i tehnike pozitivizima i postpozitivizma. Studenti moraju
postepeno poCeti da cene paradigmatske razlike (koje su sumirane u Tabeli 6.1),
1 u tom kontekstu da ovladaju i kvalitativnim 1 kvantitativnim metodama. Prve
pomenute su znacajne zbog njihove uloge u izvodenju dijaloskih/dijalekti¢kih
ili hermeneuti¢kih/dijalektickih metodologija; druge su vazne zato $to mogu
igrati korisnu informativnu ulogu u svim paradigmama. Novim istraZzivadima
se takode mora pomo¢i da razumeju socijalnu, politi¢ku, kulturnu, ekonomsku,
eticku, i polnu istoriju i strukturu koja sluzi kao okvir za njihova istrazivanja, i da
inkorporiraju vrednosti altruizma i osnazivanja u njihov rad.

9. red: Da li je obavezno da su ove paradigme u konfliktu? Da li je
mogucée smestiti ovih nekoliko pogleda u jedan konceptualni okvir?

Pozitivizam i postpozitivizam. Predlagaci ove dve paradigme, ako u obzir
uzmemo njihovu zasnovanu orijentaciju, zauzimaju stav da sve paradigme mogu
da se smeste — odnosno, da postoji, ili ¢e se uvideti da postoji neka zajednicka
racionalna struktura na koju se sva pitanja ili razlike mogu pozvati za razreSenje.
Ovaj stav je redukcionisti¢ki i pretpostavlja moguénost poredenja po tatkama, Sto
predstavlja stvar oko koje stalno postoji i nastavlja da postoji veliko neslaganje.

Kriticka teorija i konstruktivizam. Predlagaci ove dve paradigme nastupaju
zajedno u stavu da paradigme nije moguce uskladiti i smestiti u jedan okvir (iako
bi se slozili da je pozitivizam i postpozitivizam mogude uskladiti, a verovatno bi
se isto izjasnili i kada su u pitanju kriticka teorija 1 konstruktivizam). Smatra se da
su osnovna verovanja paradigmi u sustini kontradiktorna. Za konstruktiviste, ili
postoji «pravay realnost ili ne postoji (iako se ¢ini da bi mozda mogla da postoji
Zelja da se ovaj problem resi na razli¢ite nacine u odnosu na fizicki naspram
ljudskog domena), tako da se konstruktivizam 1 pozitivizam/postpozitivizam ne
mogu logicki smestiti u jedan okvir viSe nego §to se na primer, recimo, ideje o
zemlji kao plo€ii zemlji kao lopti mogu logicki smestiti u jedan okvir. Za kriticke
teoreticare i konstruktiviste, istraZivanje je ili oslobodeno vrednosti ili nije; jo§
Jednom, logicko smestanje u jedan ovir je nemogudée. Realizam i relativizam,
oslobodenost od vrednosti i omedenost vrednostima, ne mogu koegzistirati ni
u jednom interno konzistentnom metafizi¢kom sistemu. RazreSenje ovih dilema
¢e svakako sacekati pojavu metaparadigme koja ¢e uditini starije, prihvacene
paradigme ne manje istinitim, veé jednostavno irelevantnim.
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10. red: Koja od paradigmi ispoljava hegemoniju nad drugima?
Odnosno, koja je dominantno uticajna?

Pozitivizam i postpozitivizam. Predlagaci pozitivizma imali su hegemoniju
tokom nekoliko proslih vekova, dok su napuStane paradigme Aristotela 1
teologije. Ali je teret hegemonije u poslednjim decenijama postepeno pao na
pleca postpozitivista, kao «prirodnih» naslednika pozitivizma. Postpozitivisti (a
zapravo 1 mnogi pozittvisti koji su ostali) teze da kontrolisu izdavacku delatnost,
izvore finansiranja, mehanizme promovisanja i izbora i reizbora na univerzitetu,
sastave komisija na doktorskim disertacijama i druge izvore mo¢i i uticaja. Oni
su bili, bar do 1980 godine, «in» grupa, i nastavljaju da predstavljaju najjaci glas
u profesionalnom donosenju odluka.

Kriticka teorija i konstruktivizam. Predlaga¢i kriticke teorije i
konstruktivizma i dalje tragaju za prepoznavanjem i moguéim nadinima za
postizanje uspcha. Tokom protekle decenije, postalo je sve vise i vi§e moguce za
njih da postanu privhaceni, kao §to se i vidi u sve ve¢em ukljucivanju relevantnih
radova u naucne Casopise i konferencije; u razvoju novih &asopisa, sve veéem
prihvatanju «kvalitativnih» disertacija, ukljuéivanje «kvalitativnih» uputstava od
strane nekih agencija i programa za finansiranje, i slicno. Ali i dalje kao 1 pre,
kriticka teorija 1 konstruktivizma ¢e da igraju sekundarnu, iako znacajnu i sve
uticajniju ulogu u bliskoj buduénosti.

Na kraju ovoga pregleda shvanja G. Gube 1 Y. Lincolna o paradigmama
koje se takmice u kvalitativnom istraZivanju utisak je da ima naviSe smisla
navesti zakljucak koji 1 sami autori daju, a njegova sustina bi u najkracem bila u
sledecem:

Cesto opisivana metafora o «ratovima paradigmi» smatra se da je veé
prekoradira limit. U diskusijama i raspravama koje su vodene prethodnih deset
ili dvadeset godina vodjene one su mnogo viSe suprotstavljale mi§ljenja nego
$to je po miSljenju ovih autora bilo potrebno. PrevazilaZenje paradigmatskih
razlika, po njima, mozZe se javiti samo kada se pojavi nova paradigma koja je
viSe mformisana i sofisticirana nego ona postojeca. To ¢e se najverovatnije desiti
ako 1 kada se predlagadi i zagovornici ovih nekoliko talasa, gledista okupe da
razgovaraju o svojim razlikama, a ne da brane neosporan znacaj svojih gledista.
Trajni diialog medju predlaga¢ima paradigmi ¢e pruziti najbolji put da se krene i
stigne do korisnog 1 prijatnog odnosa.

Koliko ¢e vremena proteci dok se do ovoga ne dodje, i da li ¢e se i na
koji nadin ovj problem prevazié¢i, utisak je ostaje otvoreno pitanje. Ono sa €im
bismo se mogli u ovom trenutku sa Gubom i Lincolnom sloZiti je ¢injenica da
ove razlike imaju znaéajne implikacije na prakti¢énom nivou. Pitanja paradigmi
su krucijalna, te ni jedan istraZzivaé ne treba da zapo¢ne svoje istrazivanje a da mu
nije u neophodnoj meri posvetio paZnju.
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PARADIGMS COMPETING IN QUALITATIVE PEDAGOGICAL
RESEARCH®

Abstract

The paper deals with the conflict of four paradigms, competing over
priority in research in general, as well as in pedagogic research (positivistic,
post-positivistic, critical theory and constructivism). A special emphasis has been
put on the differences between qualitative and quantitative paradigm, as well
as on the very nature of paradigms. In the same time, the paper offers an inter-
paradigmatic, i.e. cross-paradigmatic analysis expressed in a table.

The positions of paradigms are very important for practical endeavours
in pedagogic research, and they have also been shown in tables together with
the interpretations of their velations. The authors consulted for the purpose of
this paper hold that further discussions could overcome the differences existing
between the paradigms which are still in conflict. A modest impression of the
author of the text is that the current moment is waiting for a new time and new
points of view. It is important for the time being go take the observed contrasts
into consideration, especially at practical level.

Key words: constructivism, methodological concepts

» The paper is a part of a project under the title: Globalization and meta-theoretical con-
ceptions of pedagogical methodology, approved by the Ministry for Science and Environmental
Protection, under the name 149049,
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POJAM TEORIJA VASPITANJAY

Rezime
U radu se polazi od Cinjenice da je uprkos vainosti za obrazovnu praksu samo
znaclenje sintagme ,, teorija vaspitanja” prilicno nejasno. Buduci da je odredenje ove
sintagme moguce izvrSiti tek prema shvatanju i razumevanju pojma ,,teorija”, u tekstu se
razmatraju njegova razlicita znacenja. Takode, proucavaju se i razlicite funkcije teorija
vaspitanja, kao i sloZena pitanja odnosa teorije i prakse. Naglasava se da je u podrucju
obrazovanja ispravnije govoriti o teorijama vaspitanja, nego o teoriji. Rec je o tome
da ukoliko su teorije vaspitanja fundamentalno filozofske po karakteru, ili u najmanju
ruku postavijaju filozofska pitanja, tada je privodno da uz pluralizam filozofskih Skola

misljenja postoji i pluralizam teorija vaspitanja.

Kljulne reci: teorija, teorije vaspitanja, ciljevi obrazovanja

: " Rad je nastao u okviru teme Ciljevi obrazovanja i uéenja u uslovima druStvenih prom-
ena koja je deo Projekta br. 149009 pod naziom Evropske dimenzije promena obrazovnog sistema
u Srbiji, Odseka za pedagogiju, Filozofskog fakulteta u Novom Sadu, a koji finansira Ministarstvo
nauke 1 zastite Zivotne sredine Republike Srbije.
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Pojam reorija Cesto se upotrebljava u svakodnevnom govoru kako bi se
njime oznacila neka ideja, misljenje, pretpostavka ili verovanje. Teorija Cesto
ukazuje na grupu srodnih ideja o ne¢emu §to je pre generalno i apstraktno, nego
konkretno i odredeno. To je pojam koji ima konstantnu upotrebu u obrazovanju.
Mada se u obrazovanju ¢esto mogu ¢uti izrazi ,,teorija” i ,.teorijsko”, precizno
znacenje ove reéi prili€no je nejasno.

[zraz ,teorija” je izveden iz grcke re€i theoria koja je oznacavala proces
kontemplacije ili promiSljanja, tj. mentalan akt istrazivanja (G. L. Gutek, 2004).
Anticki mislioci su smatrali da je teorija — apstraktna misao o prirodi stvari —
uzvisenija, plemenitija 1 vaznija nego nesto §to je konkretno i odredeno. Jo$ se
kod Aristotela moZe naci suprotnost izmedu teorije i prakse. Ova suprotnost se
na razli¢ite na¢ine manifestovala tokom ¢itave istorije filozofske misli. Aristotel
je opisao tri vrste ljudskog zivota i aktivnosti. To su: theoria, praxis i poesis.
Theoria je oznaavala spekulativan zivot u kojem se istina traZila iskljuéivo
putem procesa kontemplacije i refleksije. Smatralo se da je onaj koji se bavi
teorijjom dostigao mudrost razumevanja najosnovnijih principa Zivota. Dostiéi
teorijsku mudrost znacilo je posti¢i najpotpuniji oblik srece. Praktican Zivot
Aristotel je oznaavao pojmom praxis, koji je opisao kao refleksivan angaZzman
u nekom podruéju drustva. Praksa je obuhvatala i akciju i refleksiju. Za praksu
je bila potrebna prakti¢éna mudrost, koja se upraznjavala u trgovini, politici 1
obrazovanju. Pojam poesis oznacavao je produlftivan Zivot. On je obuhvatao
kreiranje artefakata ili konkretnih predmeta. Ovakvom vrstom rada razvijale su
se razliite vrste spretnosti i umeca (prema: J. L. Elias, 1982, 4).

Naslednici Aristotelove misli u srednjem veku jo§ viSe su produbili jaz
izmedu teorije 1 prakse istiCuéi superiomost teorije u poredenju sa praksom.
Teorija je bila izvor pravih znanja koja su visoko vrednovana. Praktican Zivot
pruzao je Coveku iskustvo, ali to §to se naucilo iz iskustva bilo je manje vredno
u poredenju sa onim §to je pruzala teorija. Ovakav pravac razmisljanja vodio
je do zakljucka da u saznavanju i delovanju treba iéi od teorije ka praksi. To je
rezultiralo preuveli¢avanjem znacaja teorije i umanjivanjem znacaja prakse kao
izvora saznavanja.

Ovakav nacin razmisljanja posebno se negativno odrazio na oblast
obrazovanja. On je vodio do podele medu oblastima znanja; jedne oblasti
znanja — filozofija, matematika, knjiZevnost i istorija — progla$avane su vaznijim
u poredenju sa drugim oblastima znanja — prirodne nauke, profesionalno
obrazovanje, tehnoloSko obrazovanje (J. L. Elias, 1982). Dalje, sukob izmedu
liberalnog i progresivnog obrazovanja u velikoj meri je fokusiran na pitanje
odredivanja prioriteta u odnosu na teoriju i praksu.

Promene su nastale sredinom 17. veka, kada je F. Bekon (F. Bacon)
dokazivao da je najsigurniji na¢in da se dode do saznanja propitivanje ¢injenica
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iz iskustva. To je bila osnova za ucvr§€ivanje pozitivizma u nauci i pragmatizma
u filozofiji. Teorije i ideje su dobre, smatraju pragmatisti, sve dotle dok pomazu
da se re§e neki prakti¢ni problemi, dok se razume ¢ovekovo iskustvo. Obrazovne
implikacije pragmatizma mogu se uociti u brojnim teorijama vaspitanja koje su
1izrasle kao reakcija na klasi¢no i liberalno obrazovanje. Zahvaljujuci DZ. Djuiu
(J. Dewey), u oblasti obrazovanja, dolazi do bitne promene u shvatanju odnosa
teorije i prakse. Djui se protivio dualisti¢kom na¢inu mi$ljenja u obrazovanju i
smatrao da se teorija i praksa ne mogu odvojiti. Ipak, i pored okretanja ka iskustvu
1 praksi, teorija 1 praksa u obrazovanju jo$ uvek su dramati¢no suprotstavljene (D.
M. Savicevi¢, 2002, 181).

Danas se termin ,teorija” koristi u razli¢itim znacenjima: kao nesto
suprotno praksi, kao ne$to spekulativno, kao ,igra duha”, kao racionalna
konstrukcija, kao filozofija, kao sistem saznanja o neem, kao sistem zakona o
neéem (V. Bandur, N. Potkonjak, 1999, 95). Najée8ce, ona se definiSe kao sistem
znanja ili shvatanja o nekoj pojavi ili skupu pojava utemeljen na njihovim bitnim
pravilnostima (M. Vilotijevi¢, 1999, 9). Tako, pojam ,.,teorija” generalno oznacava
set ideja, manje ili viSe sistematizovanih, o jednom odredenom predmetu.

Budu¢i da je odredenje sintagme teorija vaspitanja moguce izvrsiti tek
prema shvatanju i razumevanju pojma ,teorija”, potrebno je najpre razmotriti
nekoliko znacenja ovog pojma, od kojih svako ima odredene implikacije na
obrazovanje i nastavu. Teorija moZe predstavljati generalizacije formulisane
na osnovu istraZivanja prakse. Osnovu ovog puta ¢ini posmatranje, gde se
posmatranjem i istraZivanjem prakse traze zakoni koji se odnose na oblast
koja se istraZuje, a zatim se ti zakoni sumiraju u jedinstvenu teoriju. Ovde je
re¢ o induktivnom modelu konstruisanja teorije koji se zasniva na generalizaciji
empirijskih ¢injenica; u konstruisanju teorije polazi se od specificnog ka
generalnom. Tako se na primer, u obrazovanju, posebno u nastavi, mogu
identifikovati pojedine aktivnosti koje omoguéavaju dostizanje pozeljnih ishoda.
To omoguéava izvodenje generalizacija i formulisanje seta principa koji mogu
da vode instrukeiju. Principi koji su izvedeni iz pojedinaénih iskustava mogu
se generalizovati i primeniti u ostalim situacijama poucavanja (G. L. Gutek,
2004). Takva teorija omogucava da se predvidaju rezultati obrazovanja, ali samo
u pogledu prakse iz ¢ijeg je istraZivanja nastala ta teorija (L. M. Fridman, 1977,
159).

Dalje, teorija se mozZe odnositi na generalan apstraktan konceptualni
referentni okvir koji se moze koristiti u vodenju prakse. Takav referentni okvir
obuhvata: (1) set generalizacija ili objaSnjenja o odredenom predmetu, (2)
strategije primene generalizacija kao vodecih principa delovanja, i (3) hipoteze,
pretpostavke, ili oéekivanja o tome S$ta ¢e se verovatno dogoditi kada se
generalizacija primeni na neki odreden slu¢aj. Ovaj referentni okvir moze biti
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kreiran na najmanje dva nacina: (1) na bazi iskustva koje izrasta iz prakse, §to
je ranije diskutovano, ili (2) dedukcijom iz nekog drugog seta generalizacija —
deduktivna konstrukcija teorija (G. L. Gutek, 2004). Za deduktivnu konstrukciju
teorije karakteristi¢no je da se ona gradi ,,od vrha ka dnu” tj. polazi se od pravila
najviseg reda pa se ide niz hijerarhijske pragove na dole. Ovako oblikovana teorija
pociva na sistemu konstrukata i1 pravila logicki ¢vrsto povezanih u jedinstvenu
celinu (M. Vilotijevi¢, 1999, 14),

Jo§ jedno znacenje teorije odnosi se na verovanja, ideje i koncepte o
fenomenima — stvarima, ljudima 1 situacijama — koji se opazaju 1 sa kojima se stupa
u interakciju. F. N, Kerlinger defini$e teoriju kao ,,... set medusobno povezanih
konstrukata (pojmova, definicija i propozicija) koji predstavlja sistematski pogled
na fenomen specifikovan odnosima medu varijablama, sa svrhom obja3njenja i
predvidanja fenomena” (prema: G. L. Gutek, 2004, 254). Ova vrsta teoretisanja
javlja se u pokuSaju osmiSljavanja i davanja znaCenja odredenim situacijama
1 akterima, kao i predmetima ili dogadajima u ovim situacijama. To je nacin
generalizovanja iskustava kako bi se konstruisalo neko njihovo objasnjenje. Pri
tome, vaznu karakteristiku teorije ¢ini medusobna povezanost njenih delova i
mogucnost izvodenja jedne propozicije iz druge.

Uprkos vaznosti za obrazovnu praksu samo znalenje sintagme ,,teorija
vaspitanja” prili¢no je nejasno. Ova sintagma moze se upotrebljavati u snaznom
1 slabom znaéenju. U snaznom znacenju ona inva neke sli¢nosti sa ,,velikim
izjavama” obrazovnih filozofa. Buduéi da se u ovoj sintagmi izraz ,teorija”
koristi kako bi oznacio promiSljanje ili spekulaciju, teorije vaspitanja u ovom
slucaju predstavljaju obrazovna promisljanja. Pri tome, pojedine teorije vaspitanja
obuhvataju epistemoloske, psiholoske i socioloske elemente. EpistemoloSki
elementi su usmereni na prirodu, snagu 1 ograni¢enje ljudskih znanja, psihologki
elementi ukazuju na mogucénosti ucenja tih znanja, a socioloski elementi se
odnose i na individualnu i na socijalnu dimenziju obrazovanja. Ovi elementi
teorija vaspitanja su manje ili viSe koherentno organizovani unutar $ireg okvira
kojeg oblikuju krajnje vrednosti obrazovanja. U ovim okvirima, veliki obrazovni
mislioci imali su presudnu ulogu u razvoju pojedinih teorija vaspitanja. Kako su
promi§ljanja pojedinih filozofa obrazovanja bila izvori odredenih teorija, tako je i
tokom vremena veéi broj mislioca uticao na njihovo oblikovanje (J. A. Lauwerys,
R. Cowen, 1980). U ovom kontekstu je moguée govoriti na primer, o kulturno-
transmisionim teorijama vaspitanja, humanistickim teorijama vaspitanja itd.

U slabom znacenju, sintagma ,teorija vaspitanja” oznac¢ava eksplanatorne
hipoteze koje sugeriSu verovatne odnose izmedu pojedinih delova obrazovnog
sistema ili izmedu obrazovnog sistema i drugih socijalnih struktura. U ovom
sluCaju teorije vaspitanja oznafavaju hipoteze ili skupove hipoteza koje se
potvrduju opaZanjem ili eksperimentom (G. F. Kneller, 1964). Oc¢igledno je da
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je konstruisanje i proveravanje takvih teorija od izuzetno velikog znacaja, aki
odnosi ovih teorija prema obrazovnim ciljevima veoma se razlikuju od onih koje
imaju teorije vaspitanja u snaznom znacenju (J. A. Lauwerys, R. Cowen, 1980).
Ove druge uti¢u na odredenje ciljeva obrazovanja i uc¢enja. Tako na primer, D.
Kar (D. Carr, 1998) govori o teorijama vaspitanja u snaznom znacenju, jer se one
Cesto odnose na Siroke perspektive o ciljevima obrazovanja i u¢enja kao §to su:
tradicionalizam, progresivizam, radikalno obrazovanje, obrazovanje usmereno
na dete 1 sl. Ove perspektive predstavljaju poglede na to cemu bi obrazovanje
trebalo da teZi. Drugacije, teorije vaspitanja u slabom znacenju obiéno testiraju
odnose unutar normativnog okvira kojeg pruzaju ciljevi obrazovanja i ucenja.
One odgovaraju na pitanje ,,kako”, odnosno nude zakljucke o najboljim nadinima
dostizanja pojedinaénih ciljeva obrazovanja. Teorija vaspitanja u ovom slucaju
vodi akciju, ne putem propisivanja pozeljnih ciljeva, ve¢ putem otkrivanja
¢injenica (G. F. Kneller, 1964, 93). Ona pruza konkretne podatke koji mogu
pomoci efektivnoj realizaciji ciljeva obrazovanja i ucenja.

Dakle, postoji vise mogucnosti zasnivanja teorija vaspitanja. Razlike
se najcesce prave izmedu praktiénih i nauénih teorija. Obelezje prema kojem
se razlikuju je cilj kojem one treba da sluZe. Jednom prakti¢nom teorijom Zeli
se izraziti §ta se ¢ini 1 §ta bi trebalo da se ¢ini. Cilj je pruzanje uputstava za
delanje, za praksu (P. Hirst, prema: V. Brecinka, 1983, 244). U jednoj nau¢noj
teoriji vaspitanja zeli se opisati i objasniti §ta jeste. Ovo razlikovanje poti¢e otuda
$to se razilaze gledista u tome $ta bi trebalo podrazumevati pod izrazima nauvka
i naucno (V. Brecinka, 1983). U nemackom kulturnom podruéju pod izrazom
nauka oznaava se ne$to §to se u anglosaksonskom govornom podrucju za taj
izraz ne priznaje. Ovde je priznat naucni karakter i prakti¢nim i filozofskim i
ideoloskim teorijama vaspitanja.

FUNKCIJE TEORIJA VASPITANJA

Nakon razmatranja razli¢itth znacenja sintagme ,.teorija vaspitanja” i
razli¢itih vrsta teorija, otvara se pitanje za$to proucavati teorije i ¢emu teoretisanje,
odnosno kakva je uloga teorije.

Metodolozi smatraju da je jedna od osnovnih funkcija teorije sazimanje.
Teorija ureduje, organizuje, objedinjuje i saZima empirijski materijal,
eksperimentalno utvrdene ¢injenice, iskustvene generalizacije, nau¢ne zakone
i hipoteze u jedinstven sistem. Takva sinteza omogudéava da se iz malog broja
osnovnih pojmova i iskaza izvede veoma velik broj Cinjenica i iskaza o op§tim
pravilnostima. Pored toga, ona omoguéava objaSnjenje nau¢nih zakona 1
predvidanje. Ona vodi ka sticanju novih znanja. U funkcije teorije metodolozi
ubrajaju 1 informativau funkciju. Teorijom se povezuju poznate ¢injenice i naucéni
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zakoni tako da se iz njih mogu zakljuditi nova znanja i ste¢i nove informacije o
prou¢avanom podrudju. Objasnjavalacka funkcija nauéne teorije i razumevalacka
funkcija veoma su bliske; od teorije se ofekuje i zahteva da omoguci objasnjenje
i razumevanje proucavanih fenomena na koje se data teorija odnosi. Kako bi
teorija mogla da sluzi usmeravanju ¢ovekove prakse u nekoj oblasti, uklju¢ujuéi i
oblast nauke, neophodno je da omoguéi predvidanje pojava u toj oblasti. Pri tome
Jje od narocitog znacaja predvidanje novih, do tada nepoznatih ¢injenica. Sticanje
1 razvoj nauénog znanja ipak nisu sami sebi cilj. Znacajna funkcija teorije je
funkcija kontrolisanja ili instrumentalno-preobrazajna funkceija koja se sastoji u
usmeravanju i razvijanju ¢covekove prakse, u omogucavanju covekovog uspesnog
preobrazavanja prirodne i druStvene sredine u skladu sa humanim potrebama
Covedanstva (Z. Risti¢, 1995).

Teorije vaspitanja, kao i sve druge teorije, imaju viSe funkcija. One
ukljucuju hipoteticke elemente i iskaze o obrazovanju. Dalje, njihova funkcija je
da sistematizuju, ureduju, organizuju, objedinjuju i saZimaju centralne obrazovne
koncepte i ukazuju na njihove medusobne odnose. To se dalje koristi za deskripc-
iju, objasnjenje 1 predvidanje u oblasti obrazovanja i implikuje neke preskripcije
o tome §ta bi trebalo da se uradi. Osim toga, teorije osvetljavaju probleme obra-
zovne prakse 1 nude neke predloge njene modifikacije (Y. Bertrand, 2003).

Prethodna razmatranja ukazuju da je za sva razli¢ita znacenja pojma
»teorije” znadajno to da teorija vodi praksu. Ve¢ je idikovano da suprotstavljanje
teorije i prakse nema perspektivu sa stanoviSta obrazovanja i ucenja. Uz to,
teorija ne bi trebalo da bude shvacena samo kao sistem znanja, nego i kao
sredstvo sticanja novih znanja (Z. Risti¢, 1995). Tako je teorija istovremeno i cilj
1 sredstvo nauke. Osim toga, time $to teorija coveku omogucava ne samo da zna i
stice nova znanja, ve¢ i da uspesno dela na osnovu ste¢enih znanja, opravdava se
dobro poznato tvrdenje da nema ni¢eg prakti¢nijeg od dobre teorije. Buduénost
je dakle u njihovom povezivanju, u posmatranju teorije i prakse u dijalekti¢kom
jedinstvu.

Odposebnog je znacaja zalaganje J. L. Ilaiesa (J. L. Elias, 1982) da se odrzi
integritet i teorije i prakse, te da se ne dozvoli superiornost jednoj nad drugom.
Pri tome je znaéajno razumeti prirodu njihovih medusobnih veza i odnosa. Ilaies
navodi Cetiri elementa tih veza:

1. Objasnjenje. Teorija objas$njava praksu. Tako na primer, teorije
vaspitanja nastoje da objasne ciljeve i zadatke obrazovne prakse. One pomazu
da se odlu¢i za adekvatne aktivnosti, da se to uradi na sistematski nacin, da se
propituju veze izmedu strukture obrazovnih ustanova, metoda i procedura nastave,
vidova evaluacije. Sa druge strane, praksa omoguéava potpunije razumevanje
teorije. U oblasti obrazovanja i uéenja praksa najces¢e dolazi pre teorije i moze
da joj pruzi podsticaj.
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2. Kritika. Najéesce se deSava da teorija kritikuje praksu, ukazuje na
njene slabe strane u skladu sa prihvacenim kriterijumima teorijskog i empirijskog
istrazivanja. U tom okviru na primer, moze se postaviti pitanje koji se kriterijumi
nalaze u osnovi programa Velikih knjiga i da li su oni odrzivi. Istovremeno,
praksa ima veliki potencijal u pruzanju konstruktivnih kritika teorije. Praksa moze
ukazati da je postojeca teorija neadekvatna za objasSnjenje obrazovne stvarnosti.
Uz to, primenjujuéi teoriju na postojeca prakti¢na reSenja pojedinac dolazi do
saznanja da tu teoriju treba modifikovati. Tako na primer otpor velikog broja
praktiara prema programiranim formama instrukcije moze indikovati da teorija
nije adekvatna, da sa njom ne$to nije u redu.

3. Usmeravanje. Teorije vaspitanja, sliéno teorijama u drugim
oblastima, imaju znacajnu funkciju u usmeravanju obrazovne prakse. One se
javljaju kao predvodnik prakse, te se organizuju tako da usmeravaju prakti¢ne
obrazovne aktivnosti. Zbog svojih direktivnih karakteristika, teorije vaspitanja se
razlikuju od drugih vrsta teorija. I praksa obrazovanja takode ima usmeravajucu
ulogu; ona usmerava teoretiCare 1 istrazivace na ¢injenice, fenomene 1 dogadaje
koje treba objasniti. Tako je na primer, P. Freire izvor svojih radikalnih stavova
naSao u siromaStvu nepismenih seljaka u Brazilu, u njihovom mirenju sa
sudbinom. Rade¢i na njihovom opismenjavanju, kritikovao je statian pogled na
obrazovanje 1 usmerio se ka obrazovanju koje je shvatio kao razvoj kritickog
misljenja i kritiCkog razumevanja drustva. .

4. Imaginacija. Teorija i praksa obrazovanja i njihov medusobni
odnos najce$¢e se posmatraju sa racionalnog stanoviSta, mada bi ih trebalo
posmatrati i sa stanovi§ta imaginacije. Ponekad teorija ,,zamislja” ili , konstruise”
mogucu praksu. lako teorija uglavnom izrasta iz pokusaja da se objasni, kritikuje
1 usmeri praksa, u nekim slucajevima ona pokusava da odbaci tekucu praksu i da
zamisli novu, sa nadom da ¢e ta nova praksa dati bolje rezultate. To traZenje nove
prakse moze li¢iti na utopiju, ali bez imaginacije nema ni napretka. Platonova
teorija je tako primer imaginarnog teoretisanja. Takode, I. Ili¢ (I. Illich) je
zamislio drustvo u kojem je formalno obrazovanje u velikoj meri redukovano, 1
u kojem informalni modeli obrazovanja dominiraju. I sama praksa moze prosiriti
Imaginaciju teoreti¢ara. Djui je razvio teoriju progresivnog obrazovanja koliko
iz vlastitog iskustva u praktiénom radu, toliko i iz intelektualnog propitivanja
teorijskih promisljanja velikih obrazovnih mislioca.

&k ok

U celini posmatrano, moze se reci da teorije vaspitanja predstavljaju manje
ili vise koherentan i konzistentan sistem iskaza ili uverenja o obrazovanju (Y. de
Vries, D. Beijaard, 1999, 378). Pritome, pitanje odnosa teorije 1 prakse ostaje jedan
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je od sloZenih problema dana$njice. Potrebno je spomenuti da suprotstavljanje
teoriji posebno dolazi od strane praktiara u obrazovanju, koji za veéinu teorijskih
stavova 1 formulacija kazu da nisu primenljivi u prakti¢nom radu. Teza da je teorija
jedna stvar, a praksa druga neopravdana je dihotomija. Prakti¢ari ¢esto od teorije
traZze uputstva za svakodnevno postupanje u obrazovanju i nastavi. Filozofska
promiSljanja o obrazovanju i u€enju ne mogu da im obezbede takva uputstva.
Uz to, praktiCari prigovaraju da im teorije u oblasti obrazovanja ne obezbeduju
izvesnost kada se radi o reSavanju pojedinih pitanja prakti¢ne prirode. Pri tome,
kao da se zaboravlja da su u oblasti drustvenih nauka sve tvrdnje, pa i zakljuéci
iz istrazivanja, samo priblizni. U oblasti obrazovanja i u€enja ,,... tesko je sti¢i do
definitivnog 1 neosporavanog odgovora; susre¢emo se sa pluralizmom odgovora i
to je nesto sa ¢im moramo Ziveti” (D. M. Savicevi¢, 2002, 182).

Kada je re¢ o teorijama vaspitanja potrebno je razjasniti i pitanje zasto
se govori o teorijama (u mnoZini) a ne teoriji (u jednini). Buduéi da proucavanje
obrazovanja znaéi dosezati do sultine samog drustva i njegove kulture, to
se ne moze posti¢i bez filozofije (Isto, 2002). Ukoliko su teorije vaspitanja
fundamentalno filozofske po karakteru, ili u najmanju ruku postavljaju filozofska
pitanja, tada je prirodno da uz pluralizam filozofskih $kola misljenja postoji i
pluralizam teorija vaspitanja. V. Bandur i1 N. Potkonjak (1999) piSu da je u
podrucju obrazovanja ispravnije govoriti o teorijama, nego o teoriji, jer teorijska
shvatanja u ovoj oblasti nisu nikad samo rezultat 6trogo izvedenih stavova iz
empirijskih istrazivanja. Ona jesu 1 to, ali su istovremeno i uvek utemeljena na
filozofskim, logitko-gnoseolosko-epistemolosko-metodoloskim, psiholoskim,
socioloskim, antropoloskim, ideoloskim, verskim, kulturnim, nacionalnim i
drugim vrednostima i opredeljenjima. Naucni rezultati dobijeni istraZivanjima
obrazovne prakse osmi§ljavaju se upravo na takvim temeljima i polazi$tima.
Buduéi da su takva polazista (i njihove kombinacije) veoma razlicita, postojala
su u proslosti, a postoje i danas, razliCita teorijska shvatanja o obrazovanju.
Osim toga, u drustvu u kojem se vrednuje pluralizam 1 razli€itost, u svrhu
razvoja demokratije i odrZivog razvoja, potrebno je prepoznati znacaj postojanja
1 proucavanja razli¢itih teorija vaspitanja.



Dr Jovana Milutinovié

LITERATURA:

L. Bandur, V., Potkonjak, N. (1999) Metodologija pedagogije. Beograd:
Savez pedagoskih drustava Jugoslavije.

2. Bertrand, Y. (2003) Contemporary Theories and Practice in Education.
Madison, WI: Atwood Publishing.

3. Brecinka, V. (1983) Uvod u metodologiju pedagogije. Pedagogija. br.
4.240-250.

4, Carr, D. (1998) Traditionalism and Progressivism: A Perennial

Problematic of Educational Theory and Policy. Westminster Studies in Education. Vol.
121. 47-55.

5. Elias, J. L. (1982) The Theory-Practice Split. In: Sh. B. Merriam (ed.)
Linking Philosophy and Practice. 3-11. San Francisco: Jossey-Bass Inc.

6. Fridman, L. M. (1977) Putevi razrade pedago$kih teorija i njihovi
osnovni parametri. Nastava i vaspitanje. br. 2-3. 159-168.

7. Gutek, G. L. (2004) Philosophical and Ideological Voices in Education.
Boston, MA: Pearson — Allyn & Bacon.

8. Kneller, G. F. (1964) Introduction to the Philosophy of Education. New
York: John Wiley & Sons, INC.

9. Lauwerys, J. A., Cowen, R. (1980) Theoretical Aspects of the Problem.

In: Educational Goals: Studies and Surveys in Comparative Education. 19-47. Paris:
UNESCO, International Bureau of Education.

10. Risti¢, Z. (1995) O istrazivanju, metodu i znanju. Beograd: Institut za
pedagoska istrazivanja.

I1. Savicevié, D. M. (2002) Filozofski osnovi andragogije. Beograd:
Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Filozofski fakultet, Institut za pedagogiju i
andragogiju.

12. Vilotijevié, M. (1999) Didaktika 2: Didakticke teorije i teorije ucenja.
Beograd: Nauéna knjiga, Ugiteljski fakultet.

13. Vries, Y. de, Beijaard, D. (1999) Teachers’ Conception of Education: A

Practical Knowledge Persective on ,,Good” Teaching. Interchange. Vol. 30. No. 4. 371-
397.



POJAM TEORIJA VASPITANJA

Jovana Milutinovi¢, M.A, Assistant
Faculty of Philosophy, Department of Pedagogy. Novi Sad

NOTION OF THE THEORY OF EDUCATION*
Abstract

The paper starts from the fact that in spite of significance for the educational

practice, the very meaning of the phrase ‘the theory of education’is rather unclear.
Since it is possible to determine the phrase only after understanding of the notion
‘theory’, the text deals with its different meanings. Also, there have been studied
different functions of the theory of education, and complex questions on the
relation between the theory and practice. It is stressed that in the education field
it is more correct to speak about the theories of education, than about the theory.
The thing is that if the theories of education are fundamentally philosophical
upon its nature, or if they at least ask philosophical questions, then it is natural
that in addition to the pluralism of philosophical schools of thinking, there is a
pluralism of the theory of education.

Key words: theory, theory of education, education goals
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POJMOVNO-TERMINOLOSKA ODREPENJA U
OBLASTI EKOLOSKOG VASPITANJA I OBRAZOVANJA

Rezime

U pedagoskim istraZivanjima ekoloSke problematike prisutan je izvestan
broj razlicitih termina i sintagmi. Terminoloska raznorodnost uslovijena je
slozenom prirodom procesa izgradivanja odnosa coveka sa Zivotnom sredinom,
kao i razlikama u metodoloskom pristupu i razvijenosti pojmovnog aparata
naucnih disciplina koje proucavaju ovu problematiku. U radu se polazi od
definisanja osnovnih pojmova sadrzanih u navedenim sintagmama, ispituju se
nacini njihovog povezivanja na polju pedagoske nauke, kao i njihove medusobne
veze i odnosi. Pritom se ekolocko vaspitanje i obrazovanje vidi kao proces
budenja i uspostavljanja ekoloske svesti mladih narastaja kroz njihovo urastanje
u kulturu zajednice koja nastoji da izgradi $to uravnoteZeniji odnos izmedu
prirode (kao osnove Zivota) i drustva (kao okvira ljudske egzistencije) - razvijajuci
ekoloSku kulturu, $to zahteva: izgradivanje etickih stavova o potrebi ocuvanja
i unapredivanja Zivotnog okruZenja, podsticanje i negovanje motivacije da se
u tome licno ucestvuje; stvaranje uslova za sticanje iskustva, znanja i vestina
potrebnih u zastiti Zivotne sredine i donoSenju odluka u vezi sa ocuvanjem okoline,
kao i upoznavanje ciljeva, nacela i normi ponasanja svih clanova zajednice koja
Jje usmerena ka harmonizaciji odnosa coveka sa prirodom.

Kljuéne reci: vaspitanje i obrazovanje, ekologija, zastita Zivotne sredine,
odrzivi razvoj.
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U pedagoskim istrazivanjima problematike ekoloSkog vaspitanja i
obrazovanja kod nas prisutan je izvestan broj razli¢itih termina i sintagmi medu
kojima se najéesce sreéu: ekolosko vaspitanje, ekolosko vaspitanje | obrazovanje,
ekolosko obrazovanje, obrazovanje i vaspitanje za zaStitu Zivotne sredine,
obrazovanje o Zivotnoj sredini, globalno obrazovanje, obrazovanje za odrzivi
razvoj 1 drugo.

Navedena terminolo$ka raznorodnost usiovljena je sloZzenom prirodom
procesa izgradivanja odnosa oveka sa Zivotnom sredinom, kao i razlikama u
metodolo$kom pristupu i razvijenosti pojmovnog aparata nau¢nih disciplina koje
proucavaju pomenutu problematiku. Uvecanju raznovrsnosti dodatno doprinose
razlike koje nastaju prilikom prevodenja struénih termina sa razli¢itih jezika, kao
1 direktnim preuzimanjem pojmova iz srodnih i grani¢nih nauc¢nih disciplina.

Kako bi se preciznije odredilo znacenje navedenih termina koji se u §iroj
struénoj i nauénoj javnosti ¢esto nedosledno primenjuju, u nastavku rada nastoji
se odgovoriti na sledeca pitanja: kako se defini§u osnovni pojmovi (vaspitanje i
obrazovanje, ekologija i Zivotna sredina) sadrzani u navedenim sintagmama i koje
je njihovo poreklo? Na koje na¢ine su ovi pojmovi povezani na polju pedagoske
nauke 1 kakve su njihove medusobne veze i odnosi?

OSNOVNI POJMOVI U ODREPENJU EKOLOSKOG VASPITANJA
I OBRAZOVANJA R

Medu najéesca odredenja sintagme vaspitanje i obrazovanje mogu
se navesti ona koja ih vide kao “’osnovne pedagoske procese koji su u prvom
redu intencionalni 1 svrhoviti po svojoj suStini” ali ¢ije “’granice nije uvijek
jednostavno povuéi u djelatnosti odgajatelja” (Potkonjak; 1968, 52). Usled
produbljenog prouc¢avanja njihove prirode i medusobne povezanosti oni se
u pedagoskoj nauci razdvajaju i nezavisno definisu uz naknadno povezivanje,
uglavnom kroz formativno obrazovanje, koje je u svoj sustini vaspitanje.

Buduéi da na svet dete ne dolazi kao gotov ¢ovek nego se kao takav
razvija Zive¢i u humanim uslovima, vaspitanje se najsire odreduje kao "ukupnost
reakcija drustva na Cinjenicu (ljudskog) razvoja” (Bemfeld prema Giesecke;
1993, 57). Tako shvadeno vaspitanje podrazumeva uticaje koji se primenjuju od
rodenja deteta kako bi se osigurao razvoj ovekovih bitnih snaga, ljudskih modi i
humanih predispozicija, na naéin primeren njegovoj (stvarala¢koj) sustini (Poli¢;
1993, 20). Ovo odredenje na izvestan naéin u vezi je i sa etimoloskim odredenjem
pojma vaspitanje koje se dovodi u vezu sa staroslovenskom sintagmom eoc(yeno)
numanue koja oznaCava celovito "hranjenje” ¢oveka, odnosno zadovoljavanje
potreba za svakom vrstom (telesne, duhovne i dufevne) “hrane” (Kamenov;
1999a, 114).
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Pored navedenih odredenja pojma vaspitanja kao procesa i dinioca
ljudskog razvoja, u pedagoskoj se nauci, prema S. Basi¢, kao plodnija navode
ona koja vaspitanje definiSu kao delatnost 1 uticaj na razvoj. Pritom se, medu
sveobuhvatnim uticajima socio-kulturne sredine, koji se uglavnom oznacavaju kao
proces socijalizacije, kao vaspitni izdvajaju oni koji su svesni, namerni, planski
1 sistematski osmiSljeni (od strane vaspitaca) kako bi se podsticao celokupni
razvoj 1 formiranje mlade licnosti. Naglasavajuéi intencionalnu i funkcionalnu
prirodu vaspitanja (zbog Cega se pedagogiji upucuju Zestoke kritike) ono se
blize odreduje definicijama koje ekspliciraju sam sadrZaj pojma nabrajanjem
(svih) pozeljnih osobina, znanja, vestina i ponasanja, kao i ¢inilaca kojima se cilj
vaspitne delatnosti ostvaruje (Basi¢; 1990, 170). Tako na primer, E. Kamenov
odreduje vaspitanje kao “sistem formativnih postupaka kojim se bude i aktiviraju
psihofizi¢ki potencijali vaspitanika, podsti¢u i usmeravaju pozitivne tendencije
koje se pojavljuju u razvoju, zadovoljavaju njegove potrebe kao stalan izvor
novih razvojnih moguénosti i stvaraju uslovi za §to bolje i potpunije izraZavanje
1 kori§¢enje ovih mogudénosti za postizanje sve viSih nivoa u sposobnostima,
prodirivanje i usmeravanje iskustva, izgradivanje voljno-karakternih osobina i
stavova, oplemenjivanje emocija 1 menjanje ponasanja, odnosno, uoblicavanje
1 razvijanje svih pozitivnih osobina li¢nosti vaspitanika” (Kamenos; 2004, 14).
Takode, u pojedinim definicijama vaspitanje se odreduje navodenjem oc¢ekivanih
ishoda, odnosno preciziranjem rezultata i kvaliteta vaspitnog delovanja (Basi¢;
1990, 171).

Zarazliku od predstavljenih odredenja pojma vaspitanja “u Sirem smislu”,
ono se ceS¢e definiSe diferenciranjem oblasti delovanja prema aspektima liénosti
(afektivno, kognitino, konativno) ili ukljuéivanjem u njegov opseg pojmova
vaspitanja v uzem smislu” - kao razvijanja psihofizi¢kih sposobnosti i formiranja
pogleda na svet, i obrazovanja - kao usvajanja znaja, umenja i navika (Bakovljev;
1989, 9). O sadrzaju pojma vaspitanja "u uZem smislu” nema opste saglasnosti
ali se ono naj¢e§ce dovodi u vezu sa moralnim vaspitanjem li¢nosti buduéi da
je usmereno na formiranje li€nosti 1 karaktera, odnosno na afektivno podrugje i
razvoj stavova, interese, zelje 1 voljne aspekte li¢nosti (Basi¢; 1990, 161).

Razvoj individualnih mo¢i pojedinca uslovljen je njegovim vaspitnim
moguénostima aliiposredovankulturno-istorijskim znanjimaiodnosimazajednice
u kojoj Zivi (Poli¢; 1993, 21). Sam proces “"ulaska™ u kulturu i izgradivanja ¢oveka
u liku (obrazu) odredene kulture predstavlja proces ebrazovanja (Kamenov;
1999a, 114) koji od svojih anti¢kih pocetaka podrazumeva uceée subjekte koji
sami moraju steéi svoja znanja i sposobnosti (Giesecke; 1993, 72). Obrazovanje
je otuda u svojoj sustini usmereno ka usvajanju znanja videnog, ne samo kao
ve¢ gotovih misaonih matrica o funkcionalnim vezama medu pojavama, nego
prvenstveno kao “znanja koje ¢e tek proizaéi kao rezultat novih spoznaja u
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osnovi kojih je stvaralacka svijest, s kojom ni ¢ovijek ni svijet nikada nisu isti”
(Poli¢; 1993, 23). Odnosno, ono predstavlja segment vaspitnog procesa kojim
se podsti¢u sve vrste saznajnih aktivnosti kojima se stife, usavrSava, uoblicava
1 proSiruje iskustvo onoga ko se obrazuje i prenose mu se odabrana saznanja
koja je ¢ovecanstvo tokom svoga razvoja prikupilo i strukturiralo u oblastima
nauke, tehnike, rada, proizvodnje, umetnosti i drustvenih odnosa. Otuda se moZe
re¢i da se obrazovanjem zadovoljava osnovna potreba onoga ko se obrazuje
za interakciju i uspe$no ukljuivanje u vlastitu sredinu, §to je uslovljeno
izgradivanjem, uveZbavanjem i unapredivanjem odgovarajucih vestina i fizickih,
saznajnih, afektivnih i socijalnih sposobnosti potrebnih za snalazenje i delovanje
u njoj (Kamenog; 2004, 13).

Odredujuéi obrazovanje kao razvoj ¢oveka u "medijumu objektivizacija
dosadasnje ljudske kuture” kojim se on “osposobljava za razborito samoodredenje,
produktivno sudjevolanje (u drudtvu) i zauzimanje refleksivne distance™ u odnosu
na njega, ono postaje merilo koje omogucava procenu ciljeva vaspitanja “te ¢ini
0dgoj pogodnim za kritiku i procjenu” (Gudjons; 1994, 162).

Bez obzira na sveprisutno razdvajanje i razli¢ito definisanje osnovnih
pojmovavaspitanje i obrazovanje, potrebno je naglasiti da se slozenom sintagmom
vaspitanje i obrazovanje ili vaspitno-obrazovani rad ima u vidu “djelatnost
odgajatelja kojom je obuhvacen cijeli Covjek™ (Ba$i¢; 1990, 161).

Odredenje termina ekologija, kao drugog esnovnog pojma u definisanju
ekoloskog vaspitanja i obrazovanja, u osnovi se vezuje za kovanicu eko-logija (u
¢ijoj osnovi je grcka rec oikos koja oznacava kucu, dom, domacdinstvo, staniste)
koju je nemacki biolog E. Hekel (Haeckel, 1869) sastavio formuliSuc¢i shemu
zoologkih nauka. Pod ekologijom navedeni autor podrazumeva “proucavanje
ekonomije, domacdinstva, zivotinjskih ogranizama” koja “obuhvata veze Zivotinja
kako sa neorganskom tako i sa organskom sredinom, iznad svega sve korisne i
Stetne veze sa drugim Zivotinjama i biljkama, bez obzira da li su one direktne
ili indirektne” (prema: Bejts; 1972, 593). Za oznacavanje onoga §to okruzuje
neki Zivi organizam, onoga §to je spolja ili izvan njega, u engleskom se jeziku
tokom 19. veka odomacila stara francuska re¢ “environnment” (Le Goff; 2002,
XIII), odnosno environmet. Danas se ona pojavljuje u znacenju Zivotne sredine
(okolina, ambijent, milje, ekosistem, okruzje itd.), i kao takva ulazi i u podrucje
ekologije (Delort, Walter; 2002, 6) koja se u meduvremenu postepeno udévrstila i
kao pojam i razvila kao nauka.

Iako nastala iz potreba bioloskih nauka, ekologija je posle jednog
veka razvoja, napraviila zna¢ajan korak u menjanju svojih premisa bududi da
“ravnotezu u prirodi viSe ne istraZuje kao posledicu isklju¢ivo prirodnih sila i
fenomena, prirodnih procesa” veé naznaéene probleme promislja i istrazuje i sa
stanovista “odnosa koje Covek stvara u druitvu” koje deluje na prirodu (Mapxosuh;
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1996, 10). Ovakvim pristupom ekologija je postavila na sasvim nov na¢in odnos
izmedu ¢oveka 1 prirode 1 od prirodne nauke postala i drustvena nauka i nauka
o racionalnom odnosu prema prirodi. Razvoj ekologije tokom druge polovine
20.veka doveo je do nastanka humane ekologije a ubrzo zatim i socijalne ekologije
koja se odreduje kao disciplina koja u kontekstu globalnih problema ¢ovefanstva
proucava specificne veze izmedu drustva, prirode i ¢oveka i njegove Zivotne
sredine (okoline), u cilju ne samo o¢uvanja, vec i unapredivanja “okvira zivota”
coveka (Isto, 12). U ovom kontekstu posmatran pojam Zivotne sredine odreduje
se kao ukupnost prirodnih uslova i drustvenih tvorevina u kojima ¢ovek zivi kao
prirodno-drus$tveno bice.

Jednu od najopétijih definicija Zivotne sredine predstavlja ona koja je
vidi "kao ukupnost uslova i uticaja u kojima Covek Zivi” §to izaziva odredene
teskoée u njenom odredenju narocito u odnosu na izbor elemenata koje obuhvata
(Huxonuh; 2001, 23). Kao kriterijum definisanja javljaju se raznovrsni elementi,
§to za posledicu ima razli¢ita odredenja od kojih jedna za polaziSte imaju zonu
dodira naselja i prirodnog okruZenja, u drugima je to ukupni prirodni prostor koji
okruzuje ¢oveka, dok se kao posebna grupa pojavljuju ona u kojima vaznu ulogu
imaju dru$tveni (i proizvodni) odnosi.

Kao primer prvih, moze se razmatrati odredenje R. Feliksa (1980) koji pod
zivotnom sredinom podrazumeva materijalnu sredinu u kojoj ¢ovek Zivi i radi, a
njene osnovne elemente ¢ine vazduh, voda, hrana, predmeti op5te upotrebe, biljni
1 zivotinjski svet, zemljiSte, kao 1 objekti koje je izgradio Covek (Isto, 19). Drugu
grupu dobro ilustruje definicija koju daje M. Matovi¢ navodeéi da zivotnu sredinu
predstvalja celokupan prostor naseljen zivotom koji obuhvata delove litosfere,
hidrosfere 1 atmosfere (Matovi¢; 1994, 13). Trecoj grupi pripadaju odredenja koja
naglaSavaju da je u definiciju Zivotne sredine potrebno ukljuditi sloZzene druStvene
faktore koji, prema U. Hodmi (1991), pored sredine Zivljenja ¢oveka (naselja)
ukljuc¢uju socio-ekonomske i proizvodne odnose kojima je posrednovan covekov
odnos prema okolini (prema: Mapkosuh; 1996, 117). Naime, (Covekova) zivotna
sredina se upravo i formira pod snaznim dejstvom socijalnog u €oveku, ali umesto
da ¢oveka ucini nezavisnim od prirode i sredine u kojoj Zivi, ona naprotiv tu za-
visnost jo§ viSe povecava i usloznjava. Po shvatanjima N. N. Kiseleva (1979) “so-
cijalno se na taj nacin javlja opredeljuju¢im faktorom formiranja Zivotne sredine
i stoga ne moZe biti po strani od savremenih istrazivanja, u tom smislu socijalne
karakteristike postaju ekoloskim karakteristikama” (prema: Hukonuh; 2001, 22).
Otuda se u poslednje vreme u ruskoj literaturi pored termina okpyorcarowas cpeoa
koriste termini sociosfera i noosfera ("razumski sloj” od gré. noos — razumy), ko-
jima se naglasava da je delovanje antropogenog faktora (¢oveka) pomocu snaga
nauéno-tehnoloske revolucije (tehnosfere) na geosferu (sastavljenu od litosfere,
hidrosfere, troposfere, atmosfere i biosfere) dovelo do novog kvaliteta noosfere.
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Tako ne postoji univerzalni sporazum o upotrebi pojmova ekologija
(ekoloski) i Zivotna sredina ili njihovom znalenju, moZe se re¢i da tokom
poslednjih decenija 20. veka oni dozZivljavaju ekspanziju i u domenu humanistickih
nauka kao oznaka za vid posebnog pristupa u kojem se ¢ovek (ljudski organizam)
posmatra kao celovita jedinica koja se razvija funkcioni$uci u kontekstu svoje
(fizicke, bioloske i kulturne) sredine (Bejts; 1972, 595). Pritom, medu autorima
ovog usmerenja oznaka ekoloski podrazumeva razli¢ito, usled ¢ega se javljaju
razlike u odreduju predmeta istrazivanjaidefinisanju osnovnih pojmova. Pridevom
“ekoloski” se, u naukama koje prouc¢avanju iz razli¢itih aspekata ¢oveka, ponekad
ukazuje na vrstu Cinjenica i pojava koje se ispituju, ponekad na njihovu prirodu
a ponekad na neku njihovu posebnu dimenziju. Ovaj izraz moze da ima i uZzi
metodoloski smisao. Najzad, pridevom “ekolo8ki” se ponekad ukazuje na sadrzaj
i nacin misljenja o nekom problemu ili na opsti nazor, orijentaciju pa cak 1 sistem
vrednosti koje neki istraziva¢ zastupa ili neguje. Pritom se razli¢ita znacenja
medusobno ne iskljucuju; prihvatanje nekog od njih ne obavezuje istrazivaca da
usvoji 1 ostala, niti podrazumeva preuzimanje “obaveza” koje iz njih proizilaze
(Levkov; 1985, 8).

Takav pristup, na primer, neguje ekologija ljudskog razvoja predstavljajuci
konceptorijentisan na osobukojaserazvija, okolinui, posebno, razvojne interakcije
izmedu ovo dvoje. "OkruZenje” se ovde definie kao mesto sa odredenim fizickim
karakteristikama na kojem se ucesnici ukljucuju ugodredene aktivnosti nalazeci
se u odredenim ulogama (npr. éerke, roditelja, nastavnika, sluzbenika itd.) tokom
odredenih vremenskih perioda. Otuda se kao osnovni elementi okruzenja javljaju:
mesto, vreme, fizif¢ki uslovi, aktivnost ucesnika i uloga (Bronfenbrener; 1997,
13). I dok jedni (R. Berker) vide “okruZenje” kao “srediste ponasanja” koje postoji
“tamo napolju” nezavisno od toga kako ga ko opaza, drugi (J. Bronfenbrener)
presudnim smatraju upravo nain na koji ga Govek opaza i dozivljava uzimajuéi u
obzir i svojstva sredine nezavisno od subjekta (Levkov; 1985, 9). U razumevanju
pojmovnog modela sredine, njene strukture, i mogucih odnosa 1 procesa koji
se uspostavljaju medu elementima modela polazi se od njihovog shvatanja kao
sistema 1 podsistema u okviru celine sistema.

TERMINOLOSKA RAZNORODNOST U OBLASTI EKOLOSKOG
VASPITANJAT OBRAZOVANJA

Da bi naglasili razliku izmedu ekoloskog pristupa i sadrZaja iz ekologije
- kao sloZene nauc¢ne discipline, neki autori smisao drugog znadenja podvlace
nagladavajuéi upravo osnovni pojam te nauke pojam Zivotne sredine. Otuda, ne
iznenaduje ¢injenica da se za oznadavanje specifi¢nosti obrazovanja stru¢njaka
iz domena ekoloske nauke (shvadene kao jedinstvene nauke ili razgranatog
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sistema disciplina bioekolo§kog, socioekoloskog, tehnoloskog i1 psihoekologkog
usmerenja) pojedini autori odluéuju za termine kao $to su obrazovanje za Zivotnu
sredinu (Ran€i¢ & Dordevic; 1998) dok se uvodenje ovih znanja u sadrzaje
pojedinih nastavnih predmeta na niZim nivoima obrazovanja oznatava kao
obrazovanje i vaspitanje za zastitu Zivotne. Jedan od razloga za §ire prihvatanje
ovih termina moZe se verovatno videti 1 kao posledica doslovnog prevodenja
medunarodno prihvaéenog naziva environmental education (Uzelac & Stacevié,
1999).

Kod nas, kao i u literaturi na nemackom i drugim slovenskim jezicima,
mnogo ¢esée su u upotrebi termini kao $to su ekolosko vaspitanje, ekolosko
vaspitanje i obrazovanje ili ekolosko obrazovanje. Njima se najcesce oznaCavaju
procesi usmereni ka budenju, podsticanju i izgradivanju ekoloske svesti i ekoloske
kulture pojedinaca, grupa 1 druStva u celini, u demu vazno mesto zauzimaju i
specificna saznanja iz ekoloSke nauke neophodna u produbljenom razumevanju
pojedinih problema Zivotne sredine. Vodeca uloga u tom procesu, prema misljenju
onih koji vaspitanje odreduju "u uZem smislu”, pripada ne toliko ekoloskom
obrazovanju, koliko ekolo§kom vaspitanju koje treba da odgovori sociokulturnim
zahtevima 1 aktuelnim potrebama savremenog drustva. Re¢ je o izgradnji novog
kvaliteta u procesu razvoja li¢nosti novog milenijuma, u kojem zdrava Zivotna
sredina postaje najveca moralna vrednost. U suprotnom, akumulirani sistem
ekoloskih znanja pretvori¢e se u kompleks informativnih znanja -koja se ne
primenjuju na odgovaraju¢i naéin u praksi i Zivotu (Huxonuh; 2001, 103).

Za razliku od njih, javlja se jedan broj autora koji se za naglasavanje
istih procesa opredeljuje ipak za termin ekolosko obrazovanje. Oni uglavnom
imaju u vidu emancipatorska odredenja onih nemackih autora koji, prema H.
Gudjonsu, moderno obrazovanje definiSu kao kriticko samoobrazovanje za sve
¢iji je osnovni zadatak da razvija radikalnu etiku. Ono se odreduje kao daleko
viSe 1 drugacije nego samo znanje, obrazovna dobra ili unutranji razvoj snaga
jer zadiruéi u egzistencijalna pitanja utice na ponaSanje i delovanje ljudi kao
snaga koja daje dimenziju i strukturu. Takode se napominje, da za razliku od
vaspitanja — obrazovanje predstavlja celozivotan proces ¢iji se sadrZaji ne mogu
odrediti nezavisno od vremena bududi da ono predstavlja reakciju na drustvene
pojave (Tenorth prema: Gudjons; 1994, 165). Otuda je ekolosko obrazovanje deo
oblasti opSeg obrazovanja ¢iji je zadatak pripremanje za Zivot, otkrivanje sveta
i kvalifikovanje onih koji uce. Ono se “kurikuralno i didakticki, razratunava sa
obrazovnim i socijanim vrednostima struénih znanja, moralnih normi, vodecih
ideja i drudtveno politickih strategija u kontekstu odnosa ¢ovek — priroda™ (Bajer
prema: Andevski; 2003, 363).

U nadem okruZenju na ovoj liniji deluju autori (M. Andevski i M.
Miskovi¢) koji epitet ekoloski vezuju za kriti€ki pristup i preispitivanje teorije
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1 prakse vaspitno-obrazovnog rada u institucionalnim uslovima. Osnovna teza
od koje polaze jeste da skolu odlikuje instrumentalizacija i dehumanizacija kao
vid medusobne otudenosti aktera u “procesu oloveéenja” u odnosu jednih prema
drugima, u odnosu na sopstvene ljudske potencijale 1 moéi, kao 1 u odnosu na
prirodnu i drustvenu sredinu u kojoj zive. Refleksije ovih autora uglavnom se
oslanjaju na dostignuca izrasla u okviru drugog talasa ekoloskog obrazovanja
organizovanog unutar ekoloskih pokreta 1 uvide ekoloske pedagogije. Prema
njihovom misljenju prodor ekoloskih promisljanja u nastavnu praksu trebao bi da
doprinese “pronalazenju i razja$njavanju novih $ansi 1 perspektiva, ali i zahteva
za one koji se bave pedagoskim radom pre svega institucionalno, ali i izvan
Skole” (Annmercku & Kuexxesuh-®nopuh; 2002, 30-31), pri ¢emu je dakle re¢ o
ekologiziranju pedagogije a ne o pedagogiziranju ekologije.

Razmatrajué¢i odnose medu do sada navedenim pojmovima A. Ran¢i¢ i V.
Dordevié¢ ekolosko obrazovanje odreduju kao znatno $ire podrucje u odnosu na
problem zastite Zivotne sredine. Prema ovim autorima, obrazovanje i vaspitanje za
zastitu Zivotne sredine predstavlja dalju 1 produbljenu konkretizaciju predhodno
steenih ekoloskih pojmova i znanja i to primenjenih na konkretne pojmove i
procese u radnoj i Zivotnoj sredini. Odredujuéi nau¢no-teorijski i pedagosko-
andragoSki koncept s obzirom na uzrast celokupne obrazovne populacije
u jednom drustvu, ekolosko vaspitanje i obrazovanje predstavijeno je kao
prethodni (vremenski primarni) proces koji se vezife za populaciju niZeg uzrasta
[ nivoa vaspitanja i obrazovanja i ima pedagoski karakter. S druge strane, pojam
obrazovanje i vaspitanje za zastitu zivotne sredine nadovezuje se na osnovno 1 opste
obrazovanje i odnosi se na starije uzrasno doba i proces dozivotnog obrazovanja,
1 kao takav pretezno ima andrago$ki karakter. Otuda pomenuti autori ekolosko
obrazovanje odreduju kao sloZen, specifican i jedinstven pedagoSko-andragoski
proces ¢iji je osnovni cilj 1 zadatak da se, sticanjem osnovnih pojmova i znanja,
razvije pojedinaéna i kolektivna ekoloska svest i odgovarajuéi oblici ponaSanja
za uspes$nu zastitu 1 ofuvanje Zivotne i radne sredine (Ranci¢ & Dordevic¢; 1998,
49-50).

U ekoloskom vaspitanju, u kojem se pojam vaspitanje odreduje “u Sirem
smislu”, uglavnom se vidi jedna od osnovnih i najrasprostranjenijih aktivnosti
sistema zagtite Zivotne sredine. Ono se definie kao prisutno na svim nivoima i u
svim segmentima obrazovne populacije (dece, omladine i odraslih) predstavljajuci
proces permanentnog sticanja ekoloSkih znanja, pojmova i sposobnosti uz,
istovremeni, razvoj ekoloske svesti, kulture 1 oblika ekolo§kog ponasanja u radnoj
1 Zivotnoj sredini sa ciljem da se ona saguva, zastiti i, po moguénosti, unapredi za
buducéa vremena (Ranci¢; 2002, 43).

Za ozaCavanje istih procesa E. Kamenov Koristi sintagmu vaspitanje i
obrazovanje za zaStitu Zivote sredine koju odreduje kao vaspitno-obrazovno
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delovanje uskladeno sa psiholo$kim saznanjima o razvoju deteta i pedagoskim
saznanjima o mogucénostima i na¢inima uticanja na taj razvoj, potrebama dece i
potrebama drustva iskazanih konceptom odrzivog i uskladenog razvoja Zivotne
sredine u kojoj ona odrastaju. Dakle, u celovitom i sveukupnom delovanju
vaspitanjem i obrazovanjem za za$titu Zivotne sredine (Cije znacenje razdvojeno
definiie) autor vidi osnovu za sticanje ekoloSke kulture. Pritom se, vaspitanje za
zaStitu Zivotne sredine vidi kao “sistem postupaka kojim se grade eticki stavovi o
potrebi zastite i unapredivanja Zivotne sredine 1 neguju motivi da se tome pruZi
sopstevni doprinos. Ono predstavlja segment moralnog vaspitanja 1 oslonjeno je,
sa jedne strane, na filozofiju zivljenja uskladenog sa konceprom odrzivog razvoja,
a sa druge — na informisanost o karakteristikama Zivog sveta i nafinima da se on
ocuva i unapredi” (Kamenos; 2004, 14).

Na istom mestu navedeni autor obrazovanje za zastitu Zivotne sredine
odreduje kao “sticanje iskustva, znanja i ve§tina potrebnih za za§titu i unaredivanje
Zivotne sredine na nacin koji doprinosi ekoloSkoj vaspitanosti, a ostvaruje se
osposobljavanjem za samostalno dolaZenje do informacija iz raznih izvora,
njihovo biranje, kriticko analiziranje, poredenje i kori¢enje u sopstvenom
svakodnevnom delovanju. U obrazovanje za zastitu Zivotne sredine spada
upoznavanje vrednosnih sistema, ciljeva, principa 1 normi ponasanja koje vaze
za svakog ucesnika u druStvenom zivotu, ¢iji je smisao da se harmonija vrati u
medusobne odnose izmedu ljudskog drustva i prirode. Obavestenost o ekologkoj
problematici koja prerasta u motiv za ekoloski prihvatljivo ponaSanje i iskazuje se
kroz spremnost da se u€estvuje u zastiti, obnavljanju i unaredivanju svoje Zivotne
sredine predstavlja krajnji izraz ekolo8ke kulture” (Isto, 14-15).

Imajuéi sve navedeno u vidu, ¢ini se kao da se u predstavljenim
definicijama pridev ekoloski prvenstveno dovodi u vezu sa sadrZajima i naéinom
promisljanja odnosa ¢oveka i sredine koje je potrebno upoznavati i razvijati u
vaspitno-obrazovnom procesu. On ukazuje na orijentaciju i sistem vrednosti
koji se postavlja kao cilj ekoloSkog vaspitanja i obrazovanja u vidu postizanja
harmonizacije tih odnosa (kroz koncept odrZivog razvoja) sa idejom da je na
taj natin moguce posti¢i ofuvanje i unaredenje (prirodne) Zivotne sredine
kao osnovnog uslova Zivota. Medutim, utisak je da u takvim odredenjima
ekoloskog vaspitanja i obrazovanja izmice ono §to se uslovno moZe oznaciti
formom i metodoloskim pristupom koji daje specificnu dimenziju procesu
ekoloskog vaspitanja i obrazovanja. Takav pristup sadrZan je u idejama onih
autora prema kojima se nagla§avanjem “sadrzaja” obrazovanja iz oblasti zaStite
Zivotne sredine u obrazovnom procesu, koji je ustrojen (institucionalizovan) u
skladu sa mehanickim i parcijalizovanim shvatanjem sveta ("svetska mas$ina”)
1 meduljudskih odnosa (bihevioristi¢ka teorija), ne moze daleko odmadu
u negovanju ekolo§kog razumevanja sveta (kao bioloskog i interaktivnog
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organizma) i preuzeti odgovornost za ekoloski prihvatljivo ponaSanje. Otuda
ovi autor, po ugledu na postavke dubinske ekologije, apeluju na transformaciju
odnosa 1 redefinisanje uloga u samom procesu obrazovanja i vaspitanja koji treba
da omoguce izrastanje drugacijeg Coveka i otkrivanje njegovih drugacijih pozicija
u konceptu sveta datom prema uzoru holisticke, odnosno ekoloske paradigme.

Na ovoj poziciji razumevanja ekoloskog vaspitanja i obrazovanja jeste
1 odredenje N. N. Veresova koji u specificnom nacinu obrazovanja videnog kao
procesa kultivacije pronalazi nain otkrivanja covekovog jedinstva sa svetom 1
razvoja ekoloske svesti. Umesto “kljukanja” de¢jeg uma i svesti kulturom autor
predlaze njhovo “otvaranje jedno drugim”. Naime, kulturno znacenje pojava koje
okruzuju dete "mora da bude otkriveno od strane deteta pre no §to ono zapocne
da osniva svoj sopstveni sistem odnosa sa svetom punim znacenja. Stoga, sadrzaj
ucenja ne moze biti serviran detetu ve¢ mora da bude izgradivan, konstruisan,
formiran od strane samog deteta (uz pomoc¢ nastavnika)” (Bepecos; 2002, 21).
Pritom, ¢in ufenja mora da bude ekologki, §to znaci da se izdvajaju kulturne
pojave koje imaju “ekoloske aspekte na njihovom nivou znacenja” tj. koje se mogu
dovesti u vezu sa osnovnim ekoloskim pojmovima i procesima koji omogucavaju
da se medusobni odnos Coveka i okoline sagleda unutar jedinstvenog sistema. Ti
odnosi su stvarni u tom smislu da ih moZemo prepoznati, ¢ek promeniti, ali to nisu
materijaini objekti. Oni predstavijaju ljudsku kulurnu relaciju koju je potrebno da
svako dete ponaosob otkrije stvaranjem sopstevnog ekosistema ¢ime se ukljuéuje
u sistem ljudskih odnosa ¢oveka sa okolinom. Uspostavljanje ove individualne
relacije od strane deteta kroz stav, na primer, prema sopstvenom stani$tu, koji je
izgradivan upoznavanjem ljudskih stavova otelotvorenih u kulturi, predstavlja
proces razvoja ekoloske svesti (Isto, 18).

U novije vreme u krugovima struénjaka brojne su debate o uspostavljanju
relacija izmedu koncepta ekoloskog, odnosno obrazovanja za Zivotnu sredinu i
obrazovanja za odrZivi razvoj. Dok jedni tvrde da ekoloSko obrazovanje videno
kao obrazovanje za Zivotnu sredinu predstavlja §iri koncept od obrazovanja za
odrzivirazvoj, drugi smataju da se ovadvakoncepta medusobno preklapaju (Smyth
prema: Orlovi¢; 2003, 30). Treci, kojima je najbliZe i nase stanovi$te, obrazovanje
za odrzivi razvoj vide kao novi stupanj u evoluciji ekoloskog obrazovanja. Iako
nije mogudée dati jednostavno odredenje obrazovanja za odrzivi razvoj ono se
najcesce sagledava u okviru kocepta odrzivosti kao etickog principa kojim se
nastoji usmeriti ljudsko ponasanje u pravcu ekoloSkog integriteta, ekonomskog
realizma i jednakosti medu ljudima. Re¢ je o kompleksnom pristupu koji implicira
kvalitativne promene u promisljanju i praksi obrazovanja, zahvata vrednosno
koliko saznajno i voljno, upucuje na pitanje izbora Zivotnog stila, uvaZavanja
sadadnjih i buducih potreba ljudi i op3tu meduzavisnost i interakciju sistema i
pojava.
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Ovako usmereno ekoloSko vaspitanje i obrazovanje predstavlja zapravo
deklarisani pravac razvoja vaspitno-obrazovnog procesa u velikom broju
zajednica onih industrijski razvijenih zemalja koje se opredeljuju za uvazavanje
meduzavisnosti ekonomskog, tehnoloskog, socijalnog i kulturnog razvoja kroz
koncept odrZivog razvoja. U prvi plan ovih nastojanja isticu se kvalitet Zivota
ljudi (danas, kao i u buduénosti) i operacionalizacija smernica i pravila u odnosu
na raspolozive resurse (sa ciljem o¢uvanja Zivotne sredine). Pritom se upozorava
da ovaj koncept ne treba shvatati kao ta¢no odreden recept ve¢ da u njemu treba
videti okvir za otvorenost u traganju prema rezultatima i posledicama koje polaze
od razli¢itih principa.

Odrzivi razvoj, kako isti¢e M. Andevski, predstavlja drustveni ideal koji
treba da uspostavi jedinstvo u poboljSanju ¢ovekovih ekonomskih i drustvenih
uslova Zivota uz nenaru$avanje prirodnih temelja Zivota. On u sebe integrise
politi¢ku konstituciju, vremensku dimenziju, polazi od premisa odredene kulture,
tradicije, vrednosne orijentacije, multikulturan je i miltilingvalan. Otuda se
kao vodeci ciljevi koncepta javljaju ideali kao §to su: pomirenje sa prirodom,
pravednost, ekonomska izdrzljivost, kultumni identitet, samoostvarenje, globalna
povezanost, globalni zajednicki rad, partnerstvo (Aunescku; 2001).

U dosezanju navedenih vrednosti kljuéna uloga se dodeljuje ekoloskom
vaspitanju i obrazovanju, shva¢enom kao delu savremenog opSteg obrazovanja,
Ciji je zadatak da iznalazi strategije kojima se moze doprinositi ublazavanju
napetosti izmedu globalnog i lokalnog, opsteg i pojedinaénog, tradicije i
modermosti, dugoro¢nog i kratkoro¢nog, konkurencije i jednakosti. [zrazavajuci
opravdanu sumnju u moguénost da se takvi pedagoski postupci u danaSnjim
obrazovnim institucijama uopste osmisle, na drugom mestu pomenuta autorka,
navodi da pretpostavke za to treba traZiti u prihvatanju “prikladnih povoda”
od znacaja u Zivotu onih koji ue 1 nastavi koja je “situaciona - problemski -
delatno orijentisana” (Anuescky; 1999, 108), odnosno obezbedujuéi da koncept
savremenog opSteg obrazovanja omoguci da buduce generacije budu vaspitavane
NA, a ne ZA odrzivi razvoj (Annescku & Kuexxesuh-®iopuh; 2002, 69).

Teorijeske pretpostavke tako osmiSljenog savremenog ekoloSkog
vaspitanja i obrazovanja navodi G. de Haan (1995) isticu¢i da se u raspravi o
odrzivom razvoju, jo§ jasnije nego u raspravi o ekoloskoj krizi, pokazuje da su
ekoloska svest i ekolo§ko ponaSanje odredeni kulturnim kontekstom u kome
vaznu ulogu ima vaspitno-obrazovani proces zajedno sa svim drugim podrucjima
drustvenog delovanja. Takode, druitvena usmerenosti ka odrZivom razvoju
podrazumeva da se obezbeduje (pouCavanjem i drugim sredstvima uticaja)
stasavanje pojedinaca spremnih na samoograniéenja preuzimanjem odgovornosti
za Zivotnu sredinu u ime bududéih generacija i u ime opste pravde, §to za posledicu
ima ograniavanje sopstvene potrosnje i dosadasnjeg nadina Zivota. Ovo nije



POJIMOVNO-TERMINOLOSKA ODREDENJA U OBLASTI EKOLOSKOG ...

moguce ostvariti vaspitanjem i obrazovanjem koje je usmereno na manipulisanje
ponaSanjem ve¢ samo osposobljavanjem pojedinaca za promi$ljanje, odlu¢ivanje
i otkrivanje sopstenog nacina delovanja, $to sa druge strane zahteva uskladivanje
sklopova motiva i razli¢itih na¢ina Zivota unutar jedne kulture ili izmedu razli¢itih
kultura. De Haan smatra da je neophodno razvijati takve pristupe u vaspitno-
obrazovnom procesu koji ¢e nuditi tezista i glediSta koja mogu korisno proSiriti
i poboljsati ekoloSko vaspitanje i obrazovanje. Takve Cetiri najée$ée spominjane
postavke za proSirivanje ekoloSkog vaspitanja i obrazovanja su da ono mora
da: sluziti kako ¢ulnom i celovitom, tako i racionlnomi analitiCkom bavljenju
zivotnom sredinom; da pospeSuje sposobnost sagledavanja lokalne Zivotne
sredine u sloZzenim sklopovima pomocu culnog dozivljavanja i umne delatnosti
kao osnove u pronalaZenju slozenih strategija za reSavanje ekoloskih problema; da
osposobljavaju individue za participaciju u politiCkom Zivotu, kao i da doprinosi
osvesc¢ivanju individualnih normi i vrednosti i upoznaje pojednice s normama,
orijentacijama i vrednostima prihvatljivim za harmonizaciju odnosa ¢oveka za
Zivotnom sredinom i oCuvanja prirodne Zivotne sredine (prema: Uzelac; 2002,
19-20).

Sta je vredno ¢uvanja, prema O. Renn (1996), otkriva se samo putem
kulturnog razumevanja ljudskih vrednosti i normi u odnosu na prirodu i okolinu.
Medutim, unutar razli¢itih kultura nema jedinstvenog razumevanja prirode niti
se danas mogu ista¢i stabilne univerzalne norme ispravnog ekoloskog delovanja
1 oCuvanja prirodne i Zivotne sredine. Otuda G. de Haan (1997) nudi Sest
operativnih elemenata oslonca od kojih zavisi razumevanje koncepta odrzivog
razvoja odnosno oblikovanje ekoloSkog vaspitanja i obrazovanja u funkciji
sticanja klju¢nih kompetnicija buducnosti. Tih Sest teorema modernizacije autor
vidi u: teoriji konstruktivizma, vodeéem uzoru kao orijentaciji, refleksivnoj
modernizaciji kao fenomenu promene, diskursu pravednosti kao osnovi socijalnih
inovacija i intergeneracijskih relacija, tendenciji individualizacije i Zivotnog stila
kao socijalnih fenomena, i interesu za paricipaciju kao opsteg trenda (prema:
Aupesckn & Kuexesuhi-®nopuh; 2002, 88). Opravdanost njihovog izbora
potvrduje koncept kompetencija C. Richtera (1995) koji smatra da kljuéne
kompetencije buduénosti, za raziku od dosadainjeg trenda primenjivanja i
prilagodavanja naufenog specifi¢nim situacijama, podrazumeva pre svega
Sposobnosti: da se nau¢eno promeni prema svojim potrebama; da se u ovaj sistem
integrisu nove alternative delovanja; da se bira izmedu vise alternativa kako
bi se odmereno delovalo; da se povezuju novonaudene sposobnosti sa drugim
Sposobnostima, kao i da se pro§iri sopstveni repertoar ponasanja spajanjem svojih
dosadasnjih sposobnosti sa novo naugenim (Isto, 99). Otuda se pored i do sada
isticane orijentacija na reSavanje problema kao osnova razvoja mnogostranih
dimenzija Covekovih sposobnosti navode orijentacija na samorazumevanje,
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kooperativna orijentacija, orijentacija na primenu, samoorganizacija i celovitost
(Isto, 102).

Budu¢i da ekoloske probleme odlikuje globalnost, briga o razorenoj
sredini postaje, iako jo§ uvek kljucni, ne i dovoljan odnosno jedini aspekt koji je
neophodno imati u vidu prilikom projektovanja savremenog ekoloskog vaspitanja
1 obrazovanja. Mnogi autori smatraju da ono danas mora uvaZziti i pitanje
pravednosti izmedu visoko industrijski razvijenih zemalja i1 globalne vedine
drugih zemalja, kao i pitanje moguénosti razvoja i prosperiteta “sa one strane”
razaranja, oStecenja i ugrozavanja prirode (Andevski; 2002, 110). Otuda ekolosko
vaspitanje 1 obrazovanje ima smisla samo ako se vidi kao planetarno ekolosko
humanisticki orijentisano ekolosko vaspitanje i obrazovanje (Markovic; 2002),
odnosno globalno obrazovanje.

Kako navodi M. Kora¢ globalno obrazovanje predstavlja obrazovanje o
okolini "koje polazi od neraskidive povezanosti dru§tvenog razvoja, Covekove
okoline, ljudskih prava, ravnopravnosti polova, svetskog mira itd.” (Kopah; 1992,
2). Ono predstavlja Siroku oblast koja je holisti¢ka u svojoj biti 1 primeni tako
da meduodnosima ¢oveka 1 prirodnog sistema pristupa posmatrajuéi Zivotnu
sredinu u njenoj sveobuhvatnosti - drustveno-politicko-ekonomsko-moralno-
estetsko-tehnoloskoj; lokalno-globalnoj, kao i kroz dimenzije proSlo-sadasnje-
buduée). Takode, ono podsti¢e razvoj senzitivnosti, svesti, razumevanja, kritickog
misljenja i vestine reSavanja problema kroz preuzimanje aktivne uloge u procesu
ucenja. Dalje, ovo obrazovanje naglaava odgovornu ulogu pojedinca koristeci
Sirok spektar tehnika uCenja i prenoSenja znanja, sa posebnim naglaskom na
prakti¢nim aktivnostima i neposrednom iskustvu.

* % ok

Na osnovu predstavljenih postavki ¢ini se opravdanim da uvodenje ekoloskog
aspekta u razumevanje problematike savremenog vaspitanja i obrazovanja na mladim
uzrastina zahteva da se razvojno-humanisticka odredenja vaspitmo-obrazovnog
procesa unesu izvesne modifikacije koje nastaju iz neSto drugacijeg (tzv. ekolosko
humanisti¢ko) shvatanja ¢ovekovog odnosa sa Zivotnom sredinom. Budu¢i da prema
ovom stanovistu ¢ovek i svet predstavljaju jedinstven sistem koji se sastoji od odnosa
osnovno je ekoloSkim vaspitanjem 1 obrazovanjem mlade dece omoguditi svakom
od njih da otkriva, osve$¢uje i istrazuje sloZen sistem odnosa Soveka sa (prirodnim i
drustvenim) okruzenjem izgradujuéi sopstveni stav i razvijajuéi li¢nu odgovornost za
izabranu poziciju.

Otuda se ekolosko vaspitanje i obrazovanje moze shvatiti kao pedagoSko
delovanje kojim se deci predskolskog uzrasta omogucava da kroz neposrednu
interakciju i dozivanje sveta (narocito prirodnog) koji th okruzuje sti¢u bogato iskustvo
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1 bude osetljivost u odnosu na njegove raznovrsne fenomene, pritom se oslanjajuéi
na izabrane strategije ponasanja kojima se manifestuje interesovanje 1 briznost prema
Zivom 1 nezivom svetu 1 razvija aktivan 1 odgovoran odnos prema prirodnim i socio-
kulturnim aspektima Zivotne sredine. Drugim re¢ima, ono predstvalja proces budenja
1 uspostavljanja ekoloske svesti kod dece predskolskog uzrasta kroz njihovo urastanje
u kulturu zajednice koja nastoji da izgradi §to uravnoteZeniji odnos izmedu prirode
(kao osnove Zivota) 1 drustva (kao okvira ljudske egzistencije) - razvijajuci ekolosku
kulturu, Sto zahteva: izgradivanje etickih stavova o potrebi ofuvanja i unapredivanja
Zivotnog okruZenja; podsticanje i negovanje motivacije da se u tome li¢no ucestvuje;
stvaranje uslova za sticanje iskustva, znanja i vestina potrebnih u zastiti Zivotne sredine
1 donoSenju odluka u vezi sa ocuvanjem okoline, kao 1 upoznavanje ciljeva, nacela i
normi ponaSanja svih ¢lanova zajednice koja je usmerena ka harmonizaciji odnosa
Coveka sa prirodom.

Iz ovog proizilazi da se pojmom ekolosko vaspitanje i obrazovanje u
veco) meri naglasava kompleksna priroda procesa »urastanja individue u kulturu«
1 Zivot zajednice i fokusira njegova drustvena, medugeneracijska i interakcijsko-
komunikacijska dimenzija, dok se terminom obrazovanje (i vaspitanje) za Zivotnu
sredinu ili zaStitu Zivotne sredine, prema na$em videnju, u prvi plan stavlja
sadrzaj ili tematika vaspitno-obrazovanog rada, §to nije u skladu sa savremenim
shvatanjem procesa obrazovanja i uenja tokom perioda detinjstva i mladala$tva.
Otuda nam se prihvatljivim ¢ini, ve¢ ranije pogninjano, razlikovanje .ovih
pojmova prema kojem se ekolosko vaspitanje i obrazovanje vidi kao vremenski
primarni proces, koji se vezuje za predskolski i osnovnoskolski uzrast i nivo
vaspitanja i obrazovanja u kojem je naglasen pedagoski karakter interakcije, dok
se pojam obrazovanje za zivotnu sredinu vezuje za nastavak osnovnog i opSteg
obrazovanja, ima odlike permanentnog i doZivotnog obrazovanja, i kao takav
pretezno ima andrago$ki karakter.
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NOTIONAL-TERMINOLOGICAL DETERMINATIONS IN THE
FIELD OF ECOLOGY EDUCATION

Abstract

In the pedagogical researches on the ecology problems, there is present
a cerlain number of different terms and phrases. Terminological diversity is
conditioned by a complex nature of processes related to the creation of relations
between a man and the environment, and by diffevences in the methodological
approach and development of the notional device of scientific disciplines studying
this problem. The paper starts from the definition of basic notions contained in
the mentioned phrases, there have been examined ways of its connections in the
field of pedagogical science, and their mutual links and relations. Besides, the
ecology education is seen as a process of awakening and raising the ecology
awareness of young generations through their growing into the culture of
community that wants to build a balanced relation between the nature (as the
essence of life) and society (as a framework of human existence) — developing
the ecology culture, what requires: creation of the ethical attitudes on the need
of preservation and advancement of the existential environment, support and
promotion of motivation to personally participate in it; creation of conditions for
acquiring the experiences, knowledge, and skills necessary for protection of the
human environment, and decision-making related to the protection of the human
environment, and introduction of goals, principles and norms of conduct of all the
community members, which is directed to harmonization of relationship between
a man and the nature.

Key words: upbringing and education, ecology, protection of the human
environment, sustainable development.
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SISTEMNA PROUCAVANJA KAO TEORIJSKO
METODOLOSKA OSNOVA OPTIMIZACIJE RADA U
PEDAGOSKOM SISTEMU OSNOVNA SKOLA'!

Rezime

Uraduseanalizira Osnovnaskolakao sistemjer poseduje sve karakteristike
sistema u kome je vaino urediti i uskladiti odnose svih komponenti.U ovom
istrazivanju polazi se od pretpostavke da je na osnovu sistemnih proucavanja
moguce konstruisati kiberneticki model u kome je mogucée vrsiti upravljanje
i regulaciju, Sto bi trebalo da dovede do optimizacije rada u proucavanom
sistemu. U tom smislu, autor osnovau Skolu, versku i nastavu gradanskog
vaspitanja posmatra kao sistem, identifikuje struktuwalne komponente i elemente
tih komponenti proucavajuci veze, odnose, dinamizme, funkcionisanje sistema
kako bi se kao rezultat dobio koberneticki model kojim se moze upravijati. Sira
primena sistemnih prou¢avanja dovela bi do saznanja koja su neophodna da bi
se wevrdilo u kojim podsistemima, na koji nacin i kojim sredstvima je potrebno
izvrsiti promene i tako doprineti optimizaciji rada u proucavanom sistemu.

Kljucne reci: sistem, sistemna proucavanja, kibernetika, upravijanje

! Ovaj clanak je ekspoze magistarskog rada «Sistemna proucavanja kao teorijsko

metodoloska osnova optimizacije rada u pedagoskom sistemu osnovna $kola sa posebnim osvrtom
na versku nastavu t nastavu gradanskog vaspitanja» odbranjenog 26.11. 2002. godine na Tehni¢kom
fakultetu u Zrenjaninu
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Naucno istrazivacki rad u oblasti pedagogije, koji se oslanja na odredenu
metodologiju, ima za cilj unapredivanje pedagoskih procesa. IstraZivanja koja se
vrie u razli¢itim aspektima rada osnovne $kole, a posebno procesa nastave, imaju
takode za cilj unapredivanje rada $kole, kao i podizanje vaspitno-obrazovnih
efekata same nastave.

U odnosu na “klasi¢nu” metodologiju, sistemna proucavanja kao “nova
metodologija” pristupaju problemu istrazivanja posmatrajuéi ga sa aspekta
sistema.

Predmet pedagogije €ine vaspitne pojave, odnosi, procesi 1 rezultati,
pedagoska delatnost u celini. To su veoma sloZeni, slojeviti, kompleksni,
dinamiéni, stalno menjajuci sistemi. Re¢ je o situacijama, pojavama, odnosima,
vezama, procesima 1 ishodima koji pedstavljaju sisteme. Ovi sistemi su veoma
sloZeni ali i relativno samostalni i celoviti da mogu biti identifikovani i1 kao takvi
proucavani. Ovi sistemi su istovremeno i deo $irih sistema, tako da ih je moguce
hijerahijski identfikovati.

Osnovna 8kola se moze posmatrati kao sistem jer poseduje sve
karakteristike sistema. Svaka nastava je poseban pedagoski sistem u kojem je
vazno urediti 1 uskladiti odnose svih komponenti. U takvim sistemima upravljanje
Je veoma specifi¢no. Osnovu pedago$kog upravljanja ¢ine povratne veze izmedu
strukturalnih ¢inilaca nastave. Sto se bolje poznaje sistem i njegove komponente
u celini 1 pojedinaéno, ve¢a je moguénost efikasnijeg upravljanja tim sistemom,
kao i korekcije 1 menjanja njegovih komponenti, sa ciljem postizanja $to
optimalnijih rezultata. Osnovni cilj svakog obrazovanja je da bude $to uspesnije,
a svake nastave da primenjuje optimalna pedagoska reSenja u ostvarivanju ciljeva
obrazovanja 1 vaspitanja.

Optimalno upravljanje se svodi na odredivanje ulaznih signala i
varijabli spoljnog uticaja (regulacija) koje impliciraju, pod odredenim uslovima,
optimalne ishode, odnosno optimizaciju procesa.Preslikavanje ulazne ili ulaznih
veli¢ina u izlaznu ili izlazne mogude je u op$tem sluéaju ostvariti na viSe nacina,
putem razli¢itih procesa. Onaj od tih procesa koji je, prema datim kriterijjumima
najpovoljniji, naziva se optimalni proces.Termin optimalan zna¢i najbolji
sa stavnovista utvrdenih kriterijuma. Svaka $kola bi morala da definiSe jasne
kriterijume za procenu efikasnosti i optimalnosti ostvarenih rezultata za razna
podrudja rada. Kriterijume optimizacije je sloZenije definisati u oblasti vaspitno-
obrazovnog rada.

U ovom istrazivanju se polazi od pretpostavke da je na osnovu sistemnih
prou¢avanja mogude konstruisati kiberneti¢ki model u kome je moguce
vrditi upravljanje i regulaciju, $to bi trebalo da dovede do optimizacije rada u
prou¢avanom sistemu.
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Ako osnovnu $kolu, kao i versku nastavu i nastavu gradanskog vaspitanja,
posmatramo kao sistem, identifikujemo njegove strukturalne komponente i
elemente tih komponenti, ako prou¢imo veze i odnose koji postoje, ako prou¢imo
dinamizam i funkcionisanje tog sistema, ako se kao rezultat dobije kiberneti¢ki
model kojim se moZe upravljati, pretpostavka je da ovakva proucavanja
predstavljaju teorijsko-metodolosku osnovu za opitimizaciju rada u prou¢avanom
pedagoskom sistemu.

SISTEMNA ANALIZA PEDAGOSKOG SISTEMA OSNOVNA SKOLA
SA POSEBNIM OSVRTOM NA VERSKU NASTAVU I NASTAVU
GRADANSKOG VASPITANJA?

Predmet istrazivanja
Predmet ovog istraZivanja je pedagoski sistem osnovna Skola sa posebnim
osvrtom na dva podsistema ovog sistema:
1. verska nastava
2. nastava gradanskog vaspitanja

Cilj, zadaci i hipoteze istraZivanja

Cilj ovog istraZivanja je da se prou¢i pedagoski sistem osnovna $kola
kao i njegovi podsistemi verska nastava i nastavh gradanskog vaspitanja kao
predmeti koji su uvedeni u prvi razred osnovne §kole.

Iz formulisanog cilja proizilaze konkretni zadaci prouc¢avanja:

1) Identifikovati osnovne strukturalne komponente i elemente sistema.

2) Utvrditi i prouditi osnovne veze i odnose koji postoje u sistemu u
celini, izmedu njegovih pojedinih komponenti i unutar njih.

3) Utvrditi i prouciti dinamizam i funkcionisanje sistema u celini i
pojedinih podsistema tog sistema kao i dinamizam veza i odnosa izmedu pojedinih
strukturalnih komponenti.

4) Prouciti veze i odnose koje postoje izmedu sistema kao celine i sredine
u kojoj se nalazi.

5) Na osnovu obavljenih istraZivanja konstruisati kiberneti¢ki model.

6) Utvrditi dinamizam i mehanizam pona$anja sistema njegove regulacije
1 samo regulacije, odnosno utvrditi moguénost i mehanizam upravljanja tim
sistemom.

: Analiza sistema podrazumeva detaljno proucavanje sistema kao 3to je navedeno u za-

dacima istrazivanja. Ovde se nee govoriti o celom toku prou¢avanja veé samo o poslenjim fazama:
konstrukeiji modela i upravljanju sistmom.
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Generalna hipoteza ovog istrazivanja glasi: sistemna prouéavanja kao
teorijsko-metodoloski pristup doprinose optimizaciji rada u pedago§kom sistemu
osnovna §kola.

KONSTRUKCIJA MODELA

Modeclovanje se u sistemenim proucavanjima javlja na pocetku kao
polaziste sistemne analize ali i na kraju kao jedan od osnovnih rezultata. Model
koji se konstruie na osnovu novih saznanja dobijenih prou¢avanjem, zna¢ajno
se razlikuje od prethodnog pocetnog modela. Dakle to nije istovetan model,
nego produbljeniji, potpuniji i tacniji.

Modelovanje nastave podrazumeva konsturisanje modela nastave na bazi
obavljenih proucavanja. Sa aspekta kibernetike, to zna¢i da je nastavu moguce
modelovati tako, da se njenim procesima moze upravljati i da se oni mogu
regulisati u onoj meri u kojoj to omogucava specifi¢nost nastavnog predmeta.
Smatra se da je nastava uspesnija time §to je vi§e upravljacka, jer to omogucava
nastavniku da u procesu nastave uvek ima povratnu informaciju o tome $ta i
koliko je u€enik naucio.

ULAZ
A Cil] i zadaci
osnovnog obrazovanja B
» REGULATOR
> Organi upravljanja T
0 E * G > ¢
K \% E l
R A VASPITNO OBRAZOVNI [
Y L REGULATOR I < OSTALI PROCESI KOJI SE
Z Fu REGULISANI DESAVAJU U PEDAGOSKOM
£ A »| SISTEM »| SISTEMU OSNOVNA SKOLA
NJ C Nastavnici
E I
J
A G P
D
lzLaz REGULISANI }
postignuta vrednost S[STEM
uéenicl

Slika 14. Kiberneti¢ki model osnovne Skole
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VERBALNI OPIS:

A: Postavlieni ciljevi i zadaci osnovnog vaspitanja i obrazovanja
B: Organi upravljanja vrSe regulaciju vaspitno-obrazovnih i drugih procesa
u sistemu sa ciljem ostvarivanja ciljeva i zadataka osnovnog vaspitanja i
obrazovanja
C: Postavljeni ciljevi i zadaci osnovnog obrazovanja se realizuju kroz vaspitno-
obrazovne i druge procese koji se dogadaju u pedagoSkom sistemu osnovna
Skola
D:U vaspitno-obrazovnim procesima se deluje na ucenike u cilju postizanja
ciljeva i zadataka osnovnog obrazovanja
E: Nastavnik se pojavljuje kao regulisani deo od strane organa upravljanja i kao
regulator u odnosu na uéenike u nastavnom procesu

F: Potrebno je izvrsiti evaluaciju postignutih rezultata, odnosno
procenjivanje stvarnog stanja
G: Uostvarivanjuciljevaizadataka osnovnog obrazovanja u vaspitno-obrazovnom
i drugim nrocesima deluju spoljasnje 1 unutra$nje smetnje

ULAZ A
Cilj i zadaci B
Verske nastave  F1

REGULATOR ¢

k“ + Verouditel) C
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L A Nastavna sredstva
NJ c l Nastavne metode
E } Oblici rada
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Slika 15. Kiberneticki model verske nastave
VERBALNTI OPIS:

A: Postavljeni ciljevi i zadaci verske nastave

B: Postavljene zadatke nastavnik preraduje u nastavne sadrzaje

C: Ti sadrzaji se u procesu nastave prenose na uéenika uz pomo¢ nastavnih
metoda, sredstava i odredenim oblikom nastavnog rada

D: U procesu nastave ucenik preraduje nastavne sadrZaje



Mr Sasa Todorovié

E: U tom procesu deluju spoljasnje i unutrasnje smetnje

F: Ukupni postignuti rezultati
F1: Tacka uporedenja zadane i postignute vrednosti
G: Potrebno je izvr§iti evaluaciju postignutih rezultata, odnosno procenjivanje
stvarnog stanja
[: Korekcija upravljanja na osnovu ocene usvojenih znanja, modifikovanjem neke
od strukturalnih kompnenti

UPRAVLJANJE SISTEMOM

Da bi se moglo upravljati pedagoskim sistemom osnovna §kola moraju
se obezbediti odredeni uslovi :

-postojanje jasno, precizno, celovito i razumljivo odredenog cilja 1

zadataka osnovnog obrazovanja i vaspitanja u celini;

- razvijen i organizovan sistem operacionalizacije postavljenog cilja i

zadataka osnovnog obrazovanja i vaspitanja.

Ako se posmatraodnos upravljackogiupravijanog delasistemau osnovnoj
Skoli onda se moze re¢i da postoji viSe Cinilaca 1 u sistemu koji upravlja i koji
dejstvuje prema delu sistema kojim se upravlja. Jedan od vaZnijih €inilaca uspeha
u pedagoSkom radu je neophodnost istoznacnog delovanja svih tih upravl_lajumh
¢inilaca po istim zadacima obrazovanja i vaspitanja.

Da bi se upravljanjem realizovao cilj nastave mora postojati stalna
povratna sprega, §to znaci da nastavnik (upravljacki sistem) mora stalno imati
informaciju o rezultatima delovanja na ucenike (upravljani sistem). Ne radi se
samo o upravljanju razvojem i napredovanjem pojedinca ve¢ i celog ucenickog
kolektiva, a putem kolektiva moguce je, opet, upravljati i pojedincem.

Na sistem kojim se upravlja deluju razni spoljasnji fakori, odnosno ulazne
veli¢ine (program, plan, nastavne metode, sredstva). Pored ulaznih upravljackih
veli¢ina postoje jo$ i izlazne velic¢ine koje se ticu reagovanja upravljanog sistema
(ucenika ) na ulazne velidine.

Upravljati u verskoj nastavi i nastavi gradanskog vaspitanja, znaci
odabrati onu upravljacku akciju koja ¢e u nastavi dati optimalne raezultate. Tu
se pre svega misli na izbor nastavnog gradiva, metoda rada, nastavnih sredstava i
oblika rada. Nakon toga upravljane podrazumeva i praktiénu primenu i realizaciju
odabrane strategije u nastavi. U prvoj fazi upravljanja bira se upravljacka akcija.
To znaci da treba izvr3iti izbor nastavnih sadrzaja, odrediti broj ¢asova potrebnih
za realizaciju tih sadrzaja, odluciti koje nastavne metode, oblike rada koristiti i
koja su sredstva potrebna da bi se realizovala nastava
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U drugoj fazi sprovodi se upravljanje, $to podrazumeva realizaciju
programskih sadrzaja na odredenom broju &asova, uz primenu odabranih
nastavnih metoda, oblika rada i nastavnih sredstava. Upravljanje nastavom
po¢iva na direktnim povratnim spegama. Direktnom spregom poruke se prenosa
od upraljackog ka upravljanom sistemu a porvratnom spregom prenos informacija
tece obrnutim smerom.

ZNACAJ SISTEMNIH PROUCAVANJA ZA OPTIMIZACIJU RADA U
PEDAGOSKOM SISTEMU OSNOVNA SKOLA

Pred vaspitno-obrazovnim ustanovama, paiosnovnom $kolom, u vremenu
brzih nau¢no-tehnoloskih i ekonomskih promena, postavljaju se mnogobrojni
zadaci. Medu najvaznijima je zadatak, da se modemizacijom vaspitno-obrazovnog
rada, omogu¢i postizanje optimalnih rezultata.

Sistemna proucavanja su pruzila moguénost, da se osnovna Skola
(kao 1 verska nastava i nastava gradanskog vaspitanja) posmatra kao sistem,
identifikuju njegove strukturalne komponente i elementi tih komponenti, prouce
veze 1 odnosi koji postoje, prouci dinamizam i funkcionisanje tog sistema, da bi
se dobio kiberneticki model kojim se moZe upravljati.

Na osnovu obavljenih proucavanja moZe se konstatovati, da sistemna
prou¢avanja pruzaju mogucnost sagledavanja fur'lrkcionisanja sistema u celini,
kao i stvaranje modela kojim se moZe upravljati, Sto predstavlja teorijsko-
metodolo§ku osnovu za opitimizaciju rada u prouc¢avanom pedagoskom sistemu.

Sto se bolje poznaje sistem i njegove komponente u celini i pojedina¢no,
veca je moguénost efikasnijeg upravljanja tim sistemom, kao i korerekcije i
menjanje njegovih komponenti, sa ciljem postizanja Sto optimalnijih rezultata.

Sistemna proucavanja pruzaju moguénost sagledavanja onih elemenata
1 komponenti sistema, u kojima je neophodno izvr§iti korecije i promene, radi
postizanja optimalnijih rezultata. Postignu¢a u vaspitno-obrazovnom radu i
dovodenje do njihove optimizacije, mogu biti posmatrana i merena u okviru
razli¢itih komponenti vaspitno-obrazovne delatnosti;

-efikasnosti tj. postizanja maksimalnog ucinka vaspitno-obrazovhog
rada;

-racionalnosti i ekonomiénosti, kako u pogledu utro$ka vremena i

materijalnih

sredstava, tako i u pogledu utro§ka snaga nastavnika i ucenika;

-optimalne aktivnosti uéenika u vaspitno-obrazovnom procesu.

Kada je u pitanju nastava bilo kog predmeta, pa 1 verska nastava i
nastava gradanskog vaspitanja, moze se reéi da je efikasnost nastave zavisna od
niza faktora kao Sto su:
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-nastavni plan 1 program

-nastavni sadrzaji

-nastavne metode

-nastavna sredstva

-oblici rada

- predznanje ucenika i nivo osposobljenosti za samostalan rad

-osposobljenost nastavnika za izvodenje vaspitno-obrazovnog rada.

Moze se zapaziti da se sistemnim prouc¢avanjima sagledavaju upravo ovi
faktori, ¢ime se stvara moguénost da se otkrije gde i1 na koji nain treba vrsiti
promene.

Dosadasnja istraZivanja, kada su u pitanju gore navedeni faktori efikasnosti
nastave, pokazuju da:

- u na$im osnovim Skolama dominira razredno-¢asovni-predmetni
sistem nastave. Ovakav sistem nastave nije adekvatan savremenim zahtevima na
podrudju obrazovanja pa se sve viSe zahteva radikalna promena sistema nastave;

- u nastavnom radu dominantno mesto jo§ uvek zauzima frontalni oblik
rada a da su najzastupljenije verbalne metode rada koje se rede ilustruju nekim
primerom ili ogledom,;

- ucenik osnovne §kole najéesce nije u polozaju da sti¢e znanja sopstvenim
radom, otkrivanjem. Od ucenika se se traZi da uce predvidene sadrzaje
obrazovanja, da ih pamte i da ih znaju §to bolje reprodukovati. Malo je nastojanja
da se ucenici osposobe za samoobrazovanje, ovladaju metodama tehnikama i
modelima samostalnog ucenja 1 dolazenja do znanja.

Vaspitno -obrazovni rad u osnovnoj $koli treba da bude tako organizovan,
da mozZe pratiti dinamiku nauénih, tehnoloskih i drugih promena a to zahteva
drugadiju organizaciju rada sa stalnim inovacijama.

Modeli koji su dobijeni sistemnim proucavanjem pedagoSkog sistema
osnovna $kola, kao i sistema verska nastava i nastava gradanskog vaspitanja
predstavljaju:

- sistematizaciju svih novih saznanja o proucavanom sistemu a time i
korekeiju prethodnih nepotpunih saznanja;

-osnovu za upravljanje sistemom, za njegovu unutra$nju regulaciju i
samoregulaciju;

-prognosti¢ku osnovu, tj. konstruisani model postaje sredstvo za
sagledavanje buduéeg razvoja sistema;

-osnovu za svako dalje proudavanje sistema jer se model pretvara u
pocetni model za nova sistemna proucavanja;

-ovakvi modeli mogu biti sredstvo za sigurnije 1 potpunije ostvarivanje
cilja 1 zatadaka obrazovanja i vaspitanja.
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Praktina provera modela, uklju€ujuéi eksperimentalno proucavanje,
dovela bi do pronalazenja najsigumijeg, najekonomiénijeg i najefikasnijeg
modela osnovne §kole, modela verske nastave i nastave gradanskog vaspitanja,
Sto je osnova za optimizaciju rada u tim sistemima.

Na osnovu obavljenih prouc¢avanja moze se konstatovati da je generalna
hipoteza, da sistemna proucavanja kao teorijsko-metodoloski pristup doprinose
optimizaciji rada u pedagoSkom sistemu osnovna skola, potvrdena.

Sto se bolje poznaje sistem i njegove komponente u celini i pojedinagno,
veéa je moguénost efikasnijeg upravljanja tim sistemom, kao 1 korerekcije 1
menjanje njegovih komponenti sa ciljem postizanja §to optimalnijih rezultata.

Potrebno je naglasiti potrebu i opravdanost sistemnih proucavanja u
pedagogiji i njihove prednosti u odnosu na klasi¢nu pozitivisti¢ku metodologiju.
Sistemno proucavanje funkcionisanja sistema je metodoloski pristup, koji
podrazumeva sistematizaciju svih znanja o proucavanoj pojavi: identifikovanje
komponenata, otkrivanje veza i odnosa, opis funkcionisanja, analizu veza i odnosa
1 kao krajnji cilj, te vrste prucavanja, iznalazenje mogucnosti za optimalnim
upravljanjem u proudavanom sistemu. S obzirom da su svi pedagoski sistemi
otvoreni 1 stohasticki, optimalno upravljanje takvim sistemom podrazumeva
jasno i precizno planiranje na osnovu pravovremene povratne sprege, dobijene
u procesu evaluacije. o

Na osnovu svih zahteva za promenama u funkcionisanju pedago$kog
sistema osnovna §kola, moZe se konstatovati da bi Sira primena sistemnih
proucavanja dovela do saznanja koja su neophodna da bi se utvrdilo u kojim
podsistemima, na koji na¢in i kojim sredstvima je potrebno izvr§iti promene i
tako dopreneti optimizaciji rada u prou¢avanom sistemu.
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SYSTEM STUDIES AS THEORETICAL AND METHODOLOGICAL
BASIS OF OPTIMIZATION OF WORK IN THE PEDAGOGIC SYSTEM
OF THE PUBLIC SCHOOLS

Summary

The subject of pedagogy are the phenomena of education, relationship,
proccesses and results, pedagogical activity in its totality. These are very
complicated, multi-level, complex, dynamic and ever-changing systems. It is
the case of situations, phenomena, relationships, interactions, proccesses and
results which represent the systems. These systems are very complex but also
relativelz self-reliant and integral so they may be identified and studied as such.
These systems are simultaneously part of the complex systems, so they could
be identified hierarchically. In this paper, we start from the hypothesis that it is
possible to construe the cybernetic mode on the basis of system studies and both
to manage and regulate system, which should lead to the optimization of work in
the studied system.

Key words: System, system studies, cybernetics, management.
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KONSTRUKTIVISTICKA EVALUACIJA NASTAVE:
DIDAKTICKE IMPLIKACIJE

Rezime

U radu se razmatraju osnovna obeleZja i kljucni principi kontruktivizma
i konstruktivisticke evaluacije, kao i didakticke implikacije njihove primene
u vaspitnoobrazovnom procesu, posebno u nastavi. Polazi se od ocene da
konstruktivizam predstavija znacajnu teorijsku ravan za konceptualizaciju i
realizaciju procesa poucavanja i ucenja u savremgnoj nastavi, te da bi, shodno
tome, morao obezbediti i validan niz kriterijuma za njenu evaluaciju.

Rad pocinje kraéim prikazom konstruktivisticke pozicije, nastavija se
opisom jedne od savremenih evaluacionih paradigmi, tj. konstruktivistickom
evaluacijom, pri cemu, polaznu osnovu za sagledavanje evaluacije u svetlu
konstruktivisticke paradigme, predstavijaju pojedini principi, koji su istovremeno
i integralne komponente vecline poznatih definicija konstruktivistickog ucenja
i poucavanja. Zatim se analiziraju suStinske didakticke implikacije primene
pomenutih konstruktivistickih principa u evaluaciji nastave. Na kraju, formulisani
su, na istim principima zasnovani, predlozi relevantnih kriterijuma za evaluaciju
vaspitnoobrazovnog, odnosno nastavnog rada u ,, konstruktivistickoj " ucionici.

Kljuéne reli: Didaktika, konstruktivizam, nastava, evaluacija,
ocenjivanje
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KONSTRUKTIVISTICKA EVALUACIJA NASTAVE: DIDAKTICKE
IMPLIKACIJE

S obzirom na to da se obrazovanje, danas viSe nego ikad ranije, razume
kao vrednost po sebi i kao izuzetno vazna delatnost, kako za drustveno-ekonomski
razvoj, tako i za unapredenje celokupnog covekovog zivljenja, jasno je zasto se ne
samo u privredno i tehnolo8ki najrazvijenijim drZzavama, ve¢ 1 u mnogim drugim,
manje razvijenim, kao i u zemljama u tranziciji, sve veca paznja poklanja kvalitetu
obrazovanja. Kvalitet i osiguranje kvaliteta u obrazovanju, postali su prioritetni
ciljevi mnostva aktuelnih Skolskih reformi Sirom sveta. U tom kontekstu, brzo
se pokazalo da je neophodni uslov razvoja kvaliteta u obrazovanju - kvalitetna
evaluacija'.

PiSuéi o evaluaciji u domenu obrazovne delatnosti, poznati autori
E.G.Guba i Y.S.Lincoln, svetski priznati poznavaoci evaluacijske probematike,
isti¢u da jo$ uvek nema jednoznaénog odgovora na pitanje: “Ali, $ta je stvarno
evaluacija?”, kao §to nema svrhe ni traziti ga. Pri tome je o¢igledno da definicija
evaluacije kao ljudske mentalne konstrukcije koja odgovara nekoj “realnosti”, ne
mozZe biti i nije sudtina evaluacije. (E.G.Guba,Y.S.Lincoln, 1989)

lako nema opsteprihvacenih 1 dosledno kori§¢enih definicija, smatra
se da evaluacija podrazumeva sistemati¢nu, kriticku analizu 1 pracenje
kvaliteta u obrazovanju, s ciljem da se obezbedi moguénost pravovremenog i
Sto delotvornijeg uticanja na obrazovni proces kako bi se postigla njegova
optimalna efikasnost, efektivnost i visok kvalitet. U tom smislu, evaluacija je
svaki postupak koji dovodi do ocene kvaliteta i/ili korekcije sistema obrazovanja,
a ostvaruje se preko obrazovne statistike, obrazovnih indikatora i posebnih
procedura i postupaka procene obrazovnog sistema u celini, pojedinih (svih)
podsistema, obrazovnih institucija, subjekata, programa, procesa i ishoda, a
moze se odnositi na jedno ili na vi§e podrucja: poucavanje i u¢enje, istraZivanje,
saradnja s lokalnom zajednicom, institucija kao celina, ukljué¢ujuéi i menadZment.
(M.Duki¢, 2004) Drugim re¢ima, evaluacija je pedagoska delatnost kojom se, na
osnovu kontinuiranog pracenja i merenja utvrduju razvojne promene ostvarene
realizacijom vaspitnoobrazovnog rada, pri ¢emu se posebno naglasava kompleksni
karakter vrednovanja. (M. Vilotijevié, 1992) Radi se o sistemu evaluacije koji se
koncentriSe 1 konstituiSe u okvirima sledeéih podsistema: vrednovanje obima i
kvaliteta stru¢nog (pedagoskog) rada, vrednovanje nivoa i kvaliteta pedagoskog
procesa i vaspitnoobrazovnih aktivnosti (vrsta, broj, obim, frekfencija aktivnosti,
izbor nastavnih sadrzaja, odnosno nastavni program u celini) i vrednovanje

! Poznato je da se medu $esnaest indikatora kvaliteta obrazovanja u Evropskoj uniji na-
lazi i kvalitet cvaluacije. Prema: Europian Comision, 2000. Europian report on quality of school
education. Sixteen quality indicators, http://www. see-educoop. net
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efekata, tj. postignuéa ucenika, izraZzenih pokazateljima o realizaciji nastavnog
plana i programa.

Naglomrazvojusavremenog evaluacionogsistemaisagledavanju kvaliteta
vrednovanja u funkciji kontinuiranog unapredivanja kvaliteta obrazovanja,
prethodilaje spora, viSedecenijska, postepena evolucija. Zarelativno kratko vreme,
medutim, tokom proteklih desetak godina, doslo je do sustinskog pomaka kako u
evaluacijskoj praksi, tako i u teoriji. U praksi su prisutni dokimoloski pluralizam,
standardizacija principa, odnosno procedura evaluacije i kompleksno vrednovanje
pedagoskog rada Skole. Program kompleksnog vrednovanja pedagoskog rada
Skole obuhvata sve vidove tog rada, kao i sve uCesnike u vaspitnoobrazovnom
procesu (pored ucenika, nastavnike i ostale), odnosi se ne samo na produkte
veé 1 na procese, na znanje uéenika, ali i na njihova interesovanja, stavove 1
drugo, pri ¢emu se koriste razli¢ite metode, tehnike, instrumenti i podrazumeva
samovrednovanje, uz kontinuiranu povratnu informaciju. (M. Vilotijevi¢, 1992)

Na teorijskom nivou, osnovni pravci promena vodili su “od subjektivnog
ka objektivinom procenjivanju; od konstatovanja stanja ka praéenju procesa (od
sumativne ka formativnoj evaluaciji); od parcijalnog, jednodimenzionalnog
ka interaktivnom sagledavanju relevantnih ¢inilaca, uslova 1 efekata
vaspitnoobrazovnog procesa.” (J. Dermanov, 2004) Smatrasedaje od 1911. godine,
odnosno od pojave knjige F.Tajlora “Pristupi nau¢nom menadZzmentu”, moguce
pratiti transformaciju znaCenja koja su pripisivana g¢valuaciji i promene shvatanja
njene sustine i funkcije, preko svojevrsne geneze tri generacije objasnjenja, do
danasnje Cetvrte generacije, koju odlikuje bitno drugaciji pristup.

Za prvu generaciju shvatanja karakteristi¢no je to $to se evaluacija
povezuje sa merenjem (testiranjem), pa se ¢ak 1 termini evaluacija i merenje
koriste sinonimno. Nekada je ovo znacenje evaluacije bilo dominantno, a tehnicki
prizvuk u znaéenju evaluacije ostao je do danas. PrenosSenje paZnje na evaluaciju
obrazovnih programa (poc¢eci kurikularne evaluacije) obelezje je druge generacije
shvatanja o evaluaciji. Nova, treca generacija shvatanja o evaluaciji u prvi plan je
stavila funkciju procenjivanja, ne odri€uéi se ni ranijih tehnickih, ni deskriptivnih
funkcija. Na taj naéin su 1 obrazovni ciljevi, niS§ta manje od ishoda, postali
predmet evaluacije. Svaka sledeéa generacija predstavljala je korak napred, pa je
tokom vremena evaluacija postajala sve sofisticiranija, da bi se danas, kao izraz
savremene Cetvrte generacije pojavila responsibilna konstruktivisti¢ka evaluacija.
(E. G. Guba, Y. S. Lincoln, 1989)

U relevantnim izvorima, odnosno u savremenoj literaturi, bag kao i u
aktuelnoj vaspitnoobrazovnoj praksi, istovremeno se sre¢e mnostvo razli€itih
paradigmi, modela i oblika (formi, vrsta, metoda) evaluacije. Razlikuju se
kvantitativne 1 kvalitativne metode, dve dominantne forme: spoljadnja i
unutradnja, dve poznate vrste: formativna i sumativna, kao i dva uticajna
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modela: eksperimentalni i konstruktivisticki, dok su dve najznacajnije paradigme
pozitivisticka 1 konstruktivisticka. (S. Kump, 2000) Nema sumnje da izbor jedne
ili druge paradigme u potpunosti determinice ¢itav proces evaluacije.

Porede¢i pomenute paradigme treba istaci da se pozitivisti¢ka paradigma
(klasiéno naucna, tradicionalna, racionalisticka, pozitivisti¢ka, eksperimentalna)
temelji na pretpostavkama i metodologiji pozitivistickog nau¢nog koncepta. Cilj
tako shvacene evaluacije je merenje i predstavljanje rezultata, odnosno otkrivanje
uzro¢no-posledi¢nih povezanosti 1 testiranje hipoteza o tome, pri ¢emu evaluator
zauzima vrednosno neutralan stav o predmetu evaluacije.

Konstruktivisticka paradigma (studija primera, responsibilna evaluacija,
demokratska, pluralisticka, iluminativna, naturalisticka) podrazumeva pristup
koji se zasniva na saznanjima humanisti¢kih 1 antropoloskih nauka. Cilj je
opisivanje 1 interpretacija raznovrsnih perspektiva razli¢itih zainteresovanih
ucesnika u evaluaciji (narudilaca, izvodaca, korisnika), pri ¢emu evaluator
pretezno koristi kvalitativne metode, na primer, nestrukturisani intervju i sl. U
konstruktivistickoj paradigmi najvaznija je pretpostavka o postojanju socijalno
konstruisane realnosti. Evaluacijskim istrazivanjima uop$tavaju se vrednosti
na viSe nadina: kroz vrednosti istraZivada koje se ispoljavaju prilikom izbora
problema i fokusa, kroz izbor paradigme, kroz izbor teorije koja se koristi tokom
prikupljanja, analize 1 interpretacije rezultata 1 kroz vrednosti koje su neodvojivi
deo konteksta. (E. G. Guba, Y. S. Lincoln, 1993)

Konstruktivizam je etabliran u modernu, svetsku nau¢nu kartu, pre svega
kao odredena teorija saznanja. Glavna teza konstruktivista glasi da ¢ovekovo
znanje o svetu nije jednostavna slika stvamosti, jer ¢ovek nema neposredan
uvid u tu stvarnost, niti mu ¢ula pruZaju realnu sliku spoljaSnjeg sveta. Ovim
se u stvari negira svakodnevni “naivni realizam” po kojem je svet zaista onakav
kakav se prikazuje pri opazanju. Za razliku od objektivista koji tvrde da stvarnost
postoji potpuno nezavisno od coveka, konstruktivisti smatraju da je svet u velikoj
meri tvorevina posmatraca. Drugim recima, “ne vidi oko, nego mozak”. Osnovni
predmet konstruktivistickih proucavanja, ono €ime se konstruktivisti primamo
bave, jesu konstrukcije na osnovu kojih ljudi nastoje da osmisle svet. (D. Stojnov,
2001) Pri tome, podaci o svetu se ne unose pomocu ¢ula u um, veé se proizvode
konstruisanjem. Konstruktivisti istiCu da se znanje uvek konstrui§e u odredenom
drustvenom kontekstu, odnosno da podrazumeva izvesnu drustvenu praksu.
Pored toga, oni naglaSavaju znacaj participativnog saznanja, a ¢oveka posmatraju
ne samo kao reaktivno, nego i kao proaktivno bice.

Po svemu sudedéi, veliko interesovanje za primenu osnovnih postulata
konstruktivizma u oblasti vaspitanja i obrazovanja, posebno u domenu nastave,
kao da svakim danom postaje sve veée. Cini se da je konstruktivizam vrlo
,privladan®, jer nudi niz pretpostavki o u€enju i poudavanju u nastavi, koje su
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bitno razliCite od tradicionalnih pristupa zasnovanih na didaktickom trouglu
u kojem dominiraju nastavnik i/ili nastavni sadrZaji. Jedna od osnovnih
konstruktivistiCkih postavki jeste ona o znacaju sredine za ucenje i poucavanje.
Pomenuta sredina (okolina, okruzenje) treba da je organizovana tako da podrzava
razli¢ite perspektive ili interpretacije stvarnosti, konstrukcije znanja, aktivnosti
realizovane u razli¢itim kontekstima i zasnovane na iskustvu ucenika. Smatra
se da su kljuCne karakteristike odgovarajuéeg konstruktivisti¢kog okruzenja:
autenti¢nost (realni problemi i autenti¢ne situacije) i situiranost, raznovrsnost
konteksta (problemi se predstavljaju i sagledavaju kroz mnogostruke povezanosti)
1 razlicitost perspektiva (problemi se uoCavaju i reSavaju sa raznih aspekata i
gledista). Pri tome, primarna uloga nastavnika je da pripremaju ovakve sredine za
uéenje (,,konstruktivisti¢ke u¢ionice™) u kojima ¢e ucenici uéiti i raditi samostalno.
(M.Palekéi¢, W.Vollstadt, E. Terhart, D.Katzenbach, 1999) Umesto nastojanja
da ,,prenesu” i/ili ,,utisnu® strukture spoljasnje stvarnosti u ucenike, nastavnici
treba da im pomognu da sami konstrui§u smislenu 1 konceptualno funkcionalnu
reprezentaciju spoljaSnjeg sveta.

Konstruktivisti tvrde da ucenici mogu da tumace informacije samo u
kontekstu vlastitih iskustava i da ¢e njihova tumacenja uvek biti,, u odredenoj
meri, individualisti¢ka, odnosno konstruisana prema njihovim li¢nim potrebama,
predznanjima i interesovanjima. U svetlu reenog, sada i ovde se postavlja mozda
najvaznije pitanje: Ako su rezultati poucavanja i uée‘pja individualno konstruisani,
kako ih onda vrednovati? Koji standardi se mogu primeniti da bi se procenila
svrhovitost nastave iz ovih kognitivno sofisticiranih okruZenja?

TraZenje odgovora na ova i sli¢na pitanja podrazumeva da je potrebno
sagledati sustinske didakti¢ke implikacije konstruktivistiCkog razumevanja
udenja i poucavanja, odnosno nastave na vrednovanje tih procesa. Kao polazna
osnova za razmatranje evaluacije vaspitnoobrazovne delatnosti u svetlu
konstruktivisti¢ke paradigme posluzi¢e pojedini principi konstruktivizma, koji
istovremeno predstavljaju integralne komponente veéine poznatih definicija
konstruktivisti¢kog ucenja 1 poucavanja.

Po pravilu, u svakoj nauénoj definiciji konstruktivizma, akcenat je
na konstrukciji znanja (ucenici su aktivno ukljueni u izgradnju, konstrukciju
,.svojih® struktura znanja), a ne na reprodukciji. Primenjeno na evaluaciju to znaci
da se vrednovanje mora usredsrediti na one rezultate poufavanja i ucenja koji
¢e odrazavati intelektualne procese konstrukcije znanja koje zahteva miSljenje
viSeg reda. Na taj nacin, rezultati konstruktivistickih okruZenja podrazumevaju
procenjivanje misljenja viSeg reda, kao §to je ono u ,otkrivatkom® nivou
Merilove taksonomije, misljenje nivoa ,,kognitivne strategije kod Ganjea i nivoa
,.sinteze* u Blumovoj taksonomiji kognitivnih ciljeva. (D.H.Janessen, 1991) Od
ucenika se, na primer, moZe ocekivati da kreiraju nove ciljeve i metode uéenja,
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da reSavaju relevantne zadatke, odnosno nastavne probleme. Takode, preporucuje
se prihvatanje 1 argumentacije (5to znaci da u€enik zauzme odredeni stav, te da ga
argumentovano (od)brani), kao odgovarajuceg rezultata poucavanja i u¢enja. Pri
tome, naglaSava se da osnovni kriterijum za procenu ovakvih konstrukcija znanja
mora biti originalnost. U svakom sluaju, sugeriSe se da evaluatori koriste tzv.
»evaluacione filtere* koji ¢e im omoguciti da se usredsrede samo na ove i sliéne
kompetencije vi§eg reda. (D.H.Janessen, 1991)

Ako se pretpostavi da je stvarnost zavisna od ljudske mentalne aktivnosti,
da je znacenje odredeno mentalnim procesima pojedinca, da su ovi procesi
utemeljini u percepciji i da izviru iz iskustva, onda to treba i evaluirati — a ne
postojece ponasanje, ili proizvod tog ponasanja. Drugim re¢ima, po pravilu,
treba vrednovati sam proces sticanja znanja, odnosno nastavni proces. Sa
konstruktivistickog stanovista procenjivanje kako uéenici napreduju u konstrukciji
znanja mnogo je vaznije od ocene rezultirajuceg ,,proizvoda‘ili ,,produkta“. U tom
svetlu, jasno je da bi efitkasno vrednovanje trebalo da bude integralni deo nastave
kao sistema, to jest, trebalo bi da postane imanentna komponenta nastavnog
procesa. Dok uéenici sticu znanje u nastavi, treba im pruZati evalucione smernice
tako da, pored nastavnika i svaki uéenik, odnosno svi uéenici, u svakom trenutku,
znaju kako napreduju. Metakognitivna svest u¢enika o sopstvenom ucenju, koja
¢e biti rezultat ovog procesa, treba da unapredi ne samo ucenje, odnosno nastavu,
ve¢ 1 oGekivane ishode. '

Pri tome, vazno je naglasiti da kada se, pored procesa poucavanja
1 uCenja vrednuju i rezultati, to ne bude jedan ,,proizvad”, ve¢ Citav portfolio.
Ucenicki portfolio bi trebalo da sadrzi razliite ucenicke interpretacije zadataka
ili njegovih razli¢itih faza, jer malo autenti¢nih zadataka daje samo jedan ishod.
Posto konstruktivisticko u€enje ima vise aspekata i perspektiva, onda je nuzno
da su i rezultati tog procesa visestruki ishodi. Svaka od raznovrsnih perspektiva,
modaliteta, ili dimenzija pouc¢avanja i ucenja, najbolje se predstavlja razli¢itim
proizvodima. Takode, svaki od ovih proizvoda mozZe biti stvoren u razli¢itom
mediju ili modelu u okviru tog medija, te se otuda mora vrednovati na nesto
drugadiji na¢ini. Naravno, ako se¢ i kada se ipak vrednuje jedan rezuitat, onda ne
treba da ga proceni samo jedna osoba (nastavnik), ve¢ je neophodno da to u¢ini
vise nastavnika, vr§njaka i/ili drugih kompetentnih evaluatora.

Sledeéi vaZan princip, koji proizilazi iz primene konstruktivizma u
didaktickom predmetnom polju, jeste utemeljenost nastavnih sadrzaja na
autenti¢nim zadacima. Autenti¢ni (relevantni) zadaci su oni koji su znadajni
za udenike i korisni u njihovom stvarnom Zivotu i svetu. UnoSenjem ovakvih
zadataka u kurikulum uz preciziranje odgovarajuéih nivoa sloZenosti, omogucuje
se nastavnicima i uenicima da izaberu nivo teZine i na¢in ukljuéivanja u njihovo
refavanje. Shodno uverenju da ne mogu svi biti struénjaci za sve sadrZaje, analiza
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zadataka 1 sadrZaja trebalo bi da se manje bavi odredivanjem i propisivanjem
odredene, ili najbolje sekvence za pou€avanje i uéenje, a vise izborom zadataka
kojt su u isto vreme i znacajni 1 pogodni za konstruktivisticku primenu. Treba
odrediti i alternativne sekvence i koncepcije koje podrazumevaju razliCite
perspektive i predstavljaju raznovrsne evaluacione potrebe.

Vecina konstruktivisti€kih objasnjenja polazi od toga bi nastava trebalo
da bude ukorenjena u neki znacajan kontekst stvamog sveta. Otuda, po sebi se
razume zahtev da se i vrednovanje odvija u kontekstu koji je bogat i sloZen, bas
kao 1 onaj koji je koriScen u toku nastave. Kriterijume evaluativnog rezonovanja
u ovakvim konstruktivistickim okruzenjima sugerisae sama ta okruZenja, jer,
poput kontekstualnog poucavanja i u¢enja (,,Contextual Teaching and Learning*,
CTL), i njihova evaluacija takode zavisi od konteksta. Ako su zadaci autenti¢ni,
onda ¢e i sredina stvarnog sveta koja je stvorena u konstruktivistiCkom okruzenju
preporuciti najrelevantnije varijable. Na primer, kriterijumi za uspeh u medicin-
skoj dijagnosti¢koj sredini su jasni — korektna dijagnoza i propisivanje terapije
koja ée spasiti pacijenta u vremenskom periodu ograni¢enom ozbiljnoséu prob-
lema, cenom koja je prihvatljiva za pacijenta, bolnicu, osiguravajuce drustvo,
itd. Ocigledno je da su kriterijumi stvarnog sveta nekad veoma objektivni. Ali,
to je stvarni svet, a u stepenu u kojem odrazavaju kriterijume stvarnog sveta, ovi
kriterijumi imaju smisla 1 u nastavnom procesu, odnosno u njegovoj evaluaciji.
(D.H. Janessen, 1991) v

Veoma vazan konstruktivistiC¢ki princip se odnosi na viSestruke per-
spektive u didakticki relevantnim okruzenjima. Od najveéeg znacaja je da se
ucenicima predstave viSestruke perspektive, uz pretpostavku da ¢e ih ucenict
svrsishodno uskladiti. Isto tako, potrebno je sagledati i prihvatiti ove viSestruke
perspektive i u okviru procesa vrednovanja. Prva od o€iglednih implikacija ovog
principa jeste ta da je koriSc¢enje jednog niza kriterijuma za procenu kvaliteta nas-
tavnih rezultata neprihvatljivo, kao $to je neprihvatljivo 1 kori§¢enje samo jedne
vrste rezultata. Umesto da se nastava povezuje sa jednom vrstom ponaSanja ili
grupom ponasanja, trebalo bi je sagledati u domenu mogucéih rezultata, od kojih
svaki daje prihvatljive pokazatelje o samoj nastavi.

Druga implikacija konstruktivisti¢kog principa viSestrukih perspektiva
je stanoviste da jedan evaluator, najéei¢e nastavnik, ne moZe biti sposoban
za objektivnu 1 potpunu procenu iz svoje ogranifene perspektive. To znadi da
konstruktivisticko vrednovanje iziskuje komisiju ocenjivada od kojih svaki iz
svoje svrsishodne perspektive vrednuje rezultate i od kojih svaki ima kredibilitet
za vrednovanje ucenika. Na ovaj naéin evaluacija ¢e nuZno biti oslobodena
ciljeva, jer je malo verovatno da razli¢iti evaluatori imaju iste ciljeve. Ako se
usvoji stav radikalnih konstruktivista o tome da se objektivna stvamost ne moze
podjednako tumaciti, onda proizilazi da ni procenjivanje usvajanja takve realnosti
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nije moguée! Manje radikalno i samim tim prihvatljivije stanoviste polazi od
toga da ¢e ucenici perspektive interpretirati razli¢ito, tako da se tokom proces
evaluacije moZe uzeti u obzir $iri spektar reaktivnih moguénosti.

Jo§ jedna od odiglednih didaktickih implikacija konstruktivizma, koja
se tiCe evaluacije nastave, jeste ta da bi evaluacija trebalo da bude bez ciljeva.
Vrednovanje oslobodeno ciljeva (,,Goal-free evaluation®) je konstrukt koji
je uveo M. S. Skriven Zeleéi da izbegne pristrasnost vrednovanja u odnosu
na posebne ciljeve. On je verovao da je vrednovanje mnogo objektivnije ako
evaluator nije unapred informisan o ciljevima. Skriven je smatrao da evaluator ne
samo da ne bi smeo utemeljiti evaluaciju na programskim ciljevima, ve¢ bi morao
biti potpuno neinformisan o ciljevima programa. Umesto vezivanja evaluacije za
ciljeve, on je preporucivao metode procene potreba, tvrdeéi da proverene potrebe
pruZaju mnogo objektivnije standarde za vrednovanje rezultata bilo kog, pa tako
1 nastavnog, procesa. (S. Kump, 2000)

Smatrase, dakle, da se rezultati postignuti nastavomu . konstruktivisti¢koj*
ucionici mogu bolje procenjivati metodama evaluacije bez ciljeva, jer ako su
odredeni ciljevi poznati pre nego §to nastavni proces pocne, taj sam proces, kao
i proces evaluacije, bi¢e pristrasni. Pored toga, obezbedivanje kriterijjuma za
referentnu evaluaciju rezultira nastavom uputnih kriterijuma, §to znaci da ciljevi
poucavanja i u¢enja rukovode nastavom, u kojoj se onda kontroli§u nastavnicke
aktivnosti poucavanja i ucenicke aktivnosti ucenja. Ocigledno je da ovakva
nastava, odnosno evaluacija na osnovu referentnih kriterijuma predstavlja
prototip objektivistickog konstrukta i otuda ne moZe biti odgovaraju¢a metoda
vrednovanja za konstruktivisti¢ko okruZenje.

Po svemu sudeci, proizilazi da metode koje se koriste za vrednovanje re-
zultata konstruktivisticki zasnovanog ucenja i pouc¢avanja, moraju biti, u skladu
sa principima konstruktivizma, liSeni ciljeva i kognitivno sofisticirani. Ako su
konstruktivisti¢ka okruzenja nacinjena da bi se ucenici angazovali relevantnim t
smislenim konstrukcijama znanja, onda se moraju obezbediti i alternativne me-
tode za vrednovanje u¢enja i poucavanja koji se u pomenutim sredinama odvijaju.
Pozitivistitka evaluacija nije pogodna za vrednovanje u ,konstruktivistickoj*
udionici; pretpostavlja se da je krajnje neosetljiva da detektuje one oblike
poucavanja i u€enja za ¢iju su podrSku konstruktivisticka okruzenja i stvorena.
U sklopu konstruktivisti¢ke evaluacije, metode uz pomo¢ kojih se vrednuje vas-
pitnoobrazovni rad u ovim okruZenjima, pored toga §to su oslobodene ciljeva,
trebalo bi da su usmerene na procenu uéenicke konstrukeije znanja u relevantnim
kontekstima stvarnog sveta, koji zahtevaju autenti¢ne zadatke ucenja sa razlicitim
perspektivama i stanovi$tima. Shodno tome, otvaraju se brojna pitanja, izmedu
ostalih i sledeca: Ako je ucenje proces konstrukcije znanja, zar upravo to ne bi
trebalo da predstavlja odgovarajuéi i najpogodniji cilj? A ko moze bolje vredno-
vati konstrukciju znanja od konstruktora (u€enika) samog?
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Jasno se vidi da je, u svetlu konstruktivisticke paradigme, vrednovanje
sve manje sredstvo unapredivanja i/ili kontrole ponasanja subjekata nastave, a
sve vise njihova samoanaliza i metakognitivno sredstvo. Ako konstruktivisti¢ko
ucenje 1 poucavanje ne treba da odraZava realnost, ve¢ da pomogne konstruisanje
njene svrsishodne interpretacije od strane ucenika i nastavnika, onda autenti¢no,
konstruktivistiCko vrednovanje mora biti svojevrsno ogledalo u kojem se taj
proces konstrukcije reflektuje.
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CONSTRUCTIVITS EVALUATION OF THE INSTRUCTION:
DIDACTICAL IMPLICATIONS

Abstract

The paper deals with basic characteristics and key principles of
constructivism and the constructivist evaluation, as well as with the didactical
implications of their application in the educational process, especially in the
instruction. It has been started from the assessment that the constructivism
represents a significant theoretical plane for the conceptualization and realization
of the teaching and learning processes in the contemporary instruction, and
that, accordingly, it is be necessary to provide valid series of criteria for its
evaluation.

The paper starts with a short review of the constructivist position,
continues with the description of one of the contemporary evaluation paradigms,
i.e. the constructivist evaluation, where the starging point for perceiving the
evaluation in light of the constructivist paradigm is certain principles, which are
at the same time integral components of most of the well-known definitions of the
constructivist teaching and learning. Then, there have been analyzed essential
didactical implications of the application of mentioned constructivist principles
in the instruction evaluation. Finally, there have been formulated proposals of
relevant criteria for the evaluation of educationadl, i.e. the instruction work in the
‘constructivist classroom’, based on the same principles

Key words: Didactics, constructivism, instruction, evaluation,
assessment
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OSOBENOST UCENJA ODRASLIH PREMA
SHVATANJIMA DUSANA M. SAVICEVICA

Rezime

Ucenje odraslih je jo§ uvek nedovolino prouceno podrudje, i upravo to
je razlog za§to Dusan M. Savicevié, nastoji da stvori sintezu pristupa ucenju
odrasiih, ali ne samo w odnosu na savremene naucne radove, veé i u odnosu
na istorijsku, razvojnu dimenziju nastanka tih teorija. U postojecoj andragoskoj
literaturu ne postoji ni jedno delo, koje moze temeljnije da odgovori na pitanja
vezaira za osobenosti ucenja odraslih, i to je razlog zasto se ovom radu Dusana
M Saviceviéa “Osobenosti ucenja odraslih”, pridaje posebna naucna paznja.

Pored toga DuSan M Savicevié, je ove godine dobio jednu od prestiznih
Evropskih nagrada za rad u oblasti obrazovanja odraslih, pa je analiza jedne o
najnovijih njegovih knjiga, doprinos uvazavanju njegovog dela, i Sirenju njegove
andragoske misije

Kljuéne refi: ucenje odraslih, obrazovanje odraslih, andragogija
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OSOBENOSTI UCENJA ODRASLIH

Ucenje odraslih prema studiji «Osobenosti ucenja odraslih», mozZe
se bolje i potpunije razumeti samo, propitivanjem i poznavanjem socijalnog
konteksta tog u€enja, istice M.D.Savic¢evié. Tu spadaju demografske, ekonomske
i tehnoloske karakteristike socijalne realnosti, u kojima se ostvaruje ucenje
odraslih, i socijalno delovanje koje je preuslov razvoja svesti Coveka.

Ucenje kao fenomen, pa 1 uéenje odraslih je socijalni proces, proces
usvajanja op§tih i posebnih drustvenih vrednosti, proces interakcije, 1 proces u
kome se drustveni dogadaji prelamaju u svesti ljudi, i uti¢u na njihova saznanja
i stvove. Jezik, akumulirano civilizacijsko znanje i kultura, su socijalne
pretpostavke ucenja odraslih.

Analizirajuéi filozofske i moralne dimenzije ucenja odraslih Savicevic se
za razliku od praradigme transmisije, opredeljuje za interpretativnu paradigmu,
prema kojoj se ucenje odraslih posmatra kao proces interakcije, koji vodi
do boljeg razumevanja iskustva. On dalje kriti¢ki analizira Habermansovu
strategijsku paradigmu, 1 Mezirouvu kriticko- socijalnu paradigmu, prema kojoj
se mogu razlikovati razli¢ite forme uéenja odraslih u vidu: instrumentalnog
ucenja, dijalodkog i samorefleksivnog.

Autor zatim prelazi na analizu ciljeva ili svrha uéenja odraslih. Polazeéi
od teoritiara kao $to su Mirijam i Darkenvald, o istiée da su ciljevi ideali, do
kojih je teS§ko doci i da se oni mogu odnositi na : kultivaciju intelekta, individualnu
samoaktualizaciju, na li¢no i socijalno poboljsanje, na socijalnu transformaciju
1 na organizacionu efikasnost.

Ciljeve obrazovanja odraslih analzira sa stanovi§ta odnosa ciljeva
obrazovanja i dru§tvenih promena, sa stanovi§ta rekonstrukcionizma, filozofskog
pravca koji se zalaze da cilj udenja i obrazovanja bude preuredenje drustva,
sa stavoviSta, ezistencijalizma, koji obrazovanje odraslih vezuje za ciljeve
individualnog samoispunjavanja, radi postizanja individualne slobode i drustvene
odgovornosti, sa stanovista intrinzickih pristupa koji ciljeve definiSu u odnosu
na duhovno i intelektualno obrazovanje odraslih, sa liberalnog stanovista prema
kome obrazovanje odraslih je samo po sebi dobro i vredno, 1 humanistickog,
prema kome, ciljevi obrazovanja i uéenja odraslih treba da budu definisani
individualnom samoaktualizacijom i razvojem potencijala individue.

Autor zatim, analizira pluralizam filozofskih $kola, i pristupa u shvatanju
sustine i funkcije ciljeva obrazovanja i u¢enja odraslih. i ukazuje da andragogija
mora da se usmeri na temeljno proudavanje ciljeva, kako u teoriji, tako i u
andragoskoj praksi.
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Potom se opredeljuje za analizu psiholoskih istrazivanja ucenja i uenja
odraslih, oblast koja je najrazvijenija i u teorijskim 1 u empirijskim istrazivanjima,
ali u kojoj se nedovoljno paznje posveéivalo obrazovanju i uenju odraslih, i
iz koje su mehanicki preuzimana tumadenja, ovih procesa, koja u andragoSkim
istraZivanjima nisu bila nau¢no proveravana, i koja su samim tim bila nau¢no
neutemeljena.Isticuéi da je  doprinos psihologije u proucavanju ucenja
odraslih bio najveci, autor naglajava da se tu ipak radi o njenoj doiminantnoj
usmerenosti na proucavanje procesa ucenja mladih, pri ¢emu su brojni, ¢ak i
priznati psiholozi «argumentovano» dokazivali da u€enje i obrazovanje odraslih
nema smisla. D.M.Savicevi¢ tu navodi teorije Klapareda, prema kojima zrelost,
predstavlja psthicku okamenjenost, DZemsa Vilijama, koji razvija teoriju
plasticiteta, dokazujuéi da ne vredi ulagati u u¢enje odraslih posle ulaska li¢nosti
u fazu zrelosti, ili teorija Oslerizma, prema kojoj period odraslosti je period
nepromenljivosti li€nosti, il1 Adamsa koji, takode, ulaganje u obrazovanje odrslih,
vidi kao uzaludan napor.

Upravo zato D.M Savidevi¢ posebnu paznju pridaje «Izvestaju o
obrazovanju odraslih» {(1919) donesenom u Engleskoj, koji najavljuje preokret u
dustvenom odnosu prema obrazovanu odraslih, a on se manifestuje ve¢ u Pirsovim
(1926) psiholoskim istrazivanjima, koji razvija teoriju uéenja koja obuhvata
Citav Zivot, isticuci da nema perioda u kome bi u€enje bilo neadekvatno. Zatim
slede brojna istrazivanja: Djuja, koji snagu uéenja vezuje za iskustvo, i koji istice
da je ironija zakljuciti da u€enje opada, iako smo svesni da se iskustvo tokom
Citavog Zivota bogati, zatim istrazivanja Spirmana , Rubnikova, i Torndajkova
klasi¢na empirijska istraZivanja, prema kojima se pokazuje da godine same po
sebi predstavljaju mali faktor u postizanju uspeha u ucenju, i da je neuspeh u
uéenju vezan pre svega za nedostatak motivacije, za nepovoljne socijalne
okolnosti u kojima odrasli Zive, za nedostatak interesovanja ili za odbojnost prema
promenama. Analizira dalje Kida (1973) i Habermana, koji povezuje sposobnost
ucenja odraslih sa op§tom sposobno$céu individue da postupa manerno, misli
racionalno 1 deluje efikasno sa svojom okolinom, pa prema tome ima tokom
¢itavog zivota razvijenu potrebu da upotrebljava svoje intelektualne funkcije, da
ih odrzava i razvija.

Od novijih psiholoskih istraZivanja, posebna paznja se pridaje Katelu
(1963), i Lovelu (1980) , koji razvijanjem teorije o fluidnoj i kristalozovanoj
inteligenciji, kona¢no razvijaju i solidnu psiholosku teoriju i time trasiraju
mogucnosti daljih andragosih istraZzivanja, vezanih za osobenosti ucenja
odraslih.

Dalja istrazivanja u XX veku ukazuju na znacaj uvazavanja osobenosti
odraslih u procesu udenja isti¢uéi, da je tu neophodno obezbediti: fleksibilnu
primenu, dobro organizovane osnovne oblasti znanja, primenu pojmova,
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pravila, formula 1 algoritama, da je neophodno uneti u taj rad heuristicke metode
1 sitematsko traZenje stragegija, da se trebaju razvijati metakognitivne vestine,
koje obuhvataju znanje o sopstvenom funkcijonisanju kognitivnih sposobnosti,
1 razviti takve strategije ucCenja koje ¢e kod odraslih kontinuirano razvijati
upravo navedene sposobnosti. lako znacajni, ovi nalazi prema D.M. Savicevicu,
nisu do sada na$li primenu u andrago$koj praksi, u kojoj 1 dalje preovladuje
informaciono-transmisioni model uéenja, i u kojoj je potpuno zanemaren ovaj
aktivni 1 konstruktivisti¢ki proces.

Analiziraju se dalje brojna istrazivanja vezana za konstuktivizam, koji
naglaSavaju znacaj iskustva u procesu uc¢enja, kontekstualizacije uéenja ( faktora
za koji D.M Savicevi¢ u prvom delu studije isti¢e da je zanemaren) i karakteristika
adekvatne okoline za u€enje, koja treba da se odlikuje uspostavijenom ravnotezom
izmedu otkrivanja u ucenju i li¢nog traZzenja, sa jedne strane, i sistematskih
instrukeija 1 vodenja, sa druge strane. Uslovi uenja dobijaju na znacaju, i
razvija se koncepcija posredovanja, 1 koris€enja specifiénih uputstava u procesu
medijacije u uéenju.

D.M. Saviéevi¢, analizama ranijih, i novijih istaZivanja, artumentuje
tvrdnju da odrasli imaju dovoljno sposobnosti za ucenje u toku éitavog Zivota.
Argumentuje, kako su u ovom podruéju, naucna nalaZenja prevazilazila ona
ranija, i donosila nova saznanja 0 mogucnostimaeucenja odraslih. SniZavanje
nivoa sposobnosti uéenja kod odraslih ( u fluidnoj inteligenciji) u pojedinim
oblastima moZe biti nadoknadeno, poveéanjem sposobnosti u drugim oblastima.
Istrazivanja takode pokazuju da kompleksnije ljudske sposobnosti razvijaju u
duzem vremenskom periodu ¢ovekonog Zivota.ZalaZe se za novu koncepciju
: u€enja, rada i sa njim kontinuiranog pripremanja. Kontinuirano uéenje je
bitna dimenzija kvaliteta Zivota Goveka. NaglaSava kontinuitet, kao bitan inilac
Covekovog razvoja i zalaze se za snaznu stimulaciju ucenja u svim periodima
covekovog Zivota. Stimulacija treba biti usmeravana, koordinirana 1 diferencirana
- sadrZajima, metodama i oblicima uéenja ,u skladu sa pojedinim fazama zZivota,
ali sa osnovnim obeleZjem - kontinuirano$¢u. Na ovnovu svega ovoga, autor se
zalaze za vaspitanje mi§ljenja, kao bitnog ¢inioca uéenja, a time, i za priblizavanje
odraslih samoinicijatinom i kontinuiranom uéenju.

Pod uticajem Ganjea autor, se dalje zalaZze za temeljnije proucavanje
uCenja putem otkri¢a kod odraslih, za razvoj misljenja kod odraslih uvodenjem
problemskih situacija i ucenja putem re$avanja problema u njihov proces
saznavanja, za razvoj prakticnog misljenja, ukljuéivanjem odraslih u resavanje
neposrednih prakti¢nih zadataka, kako tipi¢nih andragoskih, tako, i nestandardnih
problema u procesu ucenja, i dalje polazeéi od teorije Stepanove (1974), razvija
¢itavu koncepceiju dinamike razvoja misljenja odraslih.
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Ovajdeostudije zavr§ava se temeljnomanalizom doprinosajugoslovenskih
promi$ljanja ucenja odraslih, 1 to u kontinuitetu od : Vicentija Rakica, preko
B.Stevanovica, M. Zvonarevi¢a B.Samolovéeva, D.M.Savicevic¢a, V.Andriloviéa,
M.Despotovica, M.Oljace, M.Gali¢a, A.Krajnc, M. Bulaji¢a i drugih, ukazujuci
da nasi teoreti€ari ni po dubini, ni po savremenosti obrade, ne zaostaju za stranim
istraziva¢ima u podrucju obrazovanja odraslih.

Slededi deo studije odnosi se na razvoj i ucenje odraslih. Na razvoj prema
Ivicu (1969) uticu: razvijenost sredine i sopstvena aktivnost Coveka. Autor na
ucenje gleda kao na faktor prezivljavanja savremenog Coveka, i zato zadatak
ove knjige vezuje za  doprinos potpunijem razumevanju ucenja i odgovora na
pitanja: kako se ono deSava , koji faktori uti¢u na njegovo napredovanje, zasto su
pojedine individue efikasnije u uéenju nego druge i sl. Da bi ucenje postalo kon-
tinuirano, autor se zalaze, za razvoj veze i povezanosti kognitivnih i afektivnih
elemenata ovog procesa.

Za andragoge prakticare, prema autoru, klju¢ni problem je ostvarivanje
konceptualne jasnosti vezane za motive 1 stilove ucenja odraslih Osnovu za ovo
razumevanje mogu naéi u teoriji razvoja odraslih. Upravo zato u ovoj studiji
je analiziran razvoj odraslih sa stanovista ucenja odraslih. Analize su pokazale
da se nauka ranije nije interesovala za razvoj van okvira detinjstva i mladosti.
Ali istovremeno sa napredovanjem nauke, u svim oblastima, javlja se problem
intelektualnog razvoja, i mogucnosti usvajanja do tada nevidene koli¢ine akumu-
liranih znanja. U tim procesima iskustvo se identifikuje kao izvor intelektualnog
razvoja. Oblikuje se teorija iskustvenog ucenja i uspostavlja kontinuitet razvoja
li¢nosti u zivotnom toku ¢oveka. IstraZivanja su potvrdila da neupotreba intele-
ktualnih funkcija ima negativan efekat u odnosu na intelektualni razvoj Coveka.
Saglasnost postoji u tome da se covekov razvoj odlikuje osobenostima i diferen-
cijacijom u pojedinim periodima Zivota, pa i uCenje treba zasnivati na principu
diferencijacije. U proucavanju razvoja i ucenja potrebno je interdisciplinarno
povezivanje nauka. Da bi se razumeo ljudski razvoj mora se razumeti ucenje.
Ova dva procesa teku zajedno, a andragozi u ovom podru¢ju imaju obimne za-
datke.

Sledece poglavlje odnosi se na andragoske teorije u€enja odraslih. In-
teresovanje za proudavanje andragoSkih dimenzija procesa uCenja doprinelo
je utemeljenju andragogije kao discipline, koja prouc¢ava uenje i obrazovanje
odraslih. To proucavanje podstakle su ljudske potrebe.

Analizu savremenih teorije uCenja, autor zapocinje analizom pojma: teor-
ija i njenih funkcija vezanih za objasnjavanje fenomena, i oblikovanje uputstava
za akciju. D.M. Saviéevié, dakle u ovoj studiji ne promislja samo pitanja vezana
za andragogiju, nego i pitanja od Sireg karaktera, za filozofiju nauke, fenome-
nologiju, aksiologiju, onotologiju i druge discipline koje prouc¢avaju ¢oveka kao
ljudsko bice.



OSOBENOST UCENJA ODRASLIH PREMA SHVATANJIMA DUSANA...

Analizirajuéi savremene teorije: teoriju orijentacije, teoriju razvojnih
zadataka i pogodnog momenta za ucenje, teorijju ocekivanja-valencije,
teoriju kongruencije, teoriju povezanog lanca odgovornosti, teoriju kritickog
osveScivanja, teoriju difuzne kulture, teoriju angaZzovanja i dezangazovanja, i
integralne teorije u¢enja odraslih, autor studije odbacuje koncep «pozajmljivanja»
teorije u andragogiji, i nastoji da od konceptualne pustinje, stvori sintezu, razvije
paradigme i zasnuje koherentnu teoriju o ucenju odraslih. Autor, prihvata
tvrdnje da je nedostatak teorije lakSe objasniti nego odbraniti, i zato nastoji da
sopstvenim iskustvom, znanjem i intelektualznim naporima logic¢ki poveZe ono
Sto je u datim teorijama vredno, polazeéi od sopstvenih kriterijuma znacajnosti, i
dosadasnjih rezultata empirijskih i teorijskih istraZivanja Upravo zato ova studija
predstavlja temelj za teorije ucenja odraslih, za stvaranje konzistentne teorije
motivacije odraslih u procesu ucenja, za novu teoriju nastavne, predstavlja
osnovu za redefinisanje razvojnih teorija odraslih, i za razumevanje pojedinih
faza razvoja odraslih 1 uticaja tih faza na ucenje ¢oveka.

Rasprava o koncepcijskim razlikama izmedu uenja i obrazovanja
odraslih zapodinje analizom promena u shvatanju osnovnih nauénih pojmova i
paradigmi o obrazovanju i uenju u andragogiji.Ukazuju¢i na nekonzistentnost,
nedovojnu naucnu 1 filozofsku utemeljenosti ovih osnovnih faktora sturukture
odredene nauke, autor temeljno razvija paradigmu doZzivotnog i celokupnog
obrazovanja, kojom obrazovanje obuhvata sve bgz obzira na nivo i starostnu
strukturu subjekata, koje poseduje opsteljudske vrednost,i i koje prevazilazi
granice jedne zemlje, jedne kulture i jedne nauke.

Termini andragoSki se ponovo problematizuju, jer je to nedovrSen
proces 1 pritom se naglaSava socijalni kotekst andragoSke terminologije. Autor,
pojam ulenje ne moZe izjednaditi sa pojmom obrazovanje, ali misli da su
medusobno povezani, i njihovo podvajanje moguée je samo na apstraktnom
nivou. Opredeljuje se i za pojam doZivotno ucenje, a argumente za njega nalazi
u socijalnim, ekonomskim i politi¢kim promenama, u promeni zakonodavstva i
politike obrazovanja.

Razmatranjem koncepcije 1 pojmovnog znacenja obrazovanja odraslih
D.M.Savi¢evi¢ ukazuje na postojeée kontraverze, na brojnost termina i na
postojanje «jezi¢kog haosa» u ovoj oblasti. Autor i1 tu uvodi logicki red,
analizirajuéi zasto, i kako je odredeni termin nastao u odnosu na istortjske,
kulturne, ekonomske i druge karakteristike razvoja ljudske civilizacije, na
karkteristike perioda gde je termin nastao i na karakerisitke kulture: Zapadne
Evrope, Severne Amerike ili Latinska Amerike., Azije ili Afrike, ukazujuéi da
je sudtina termina obrazovanje odraslih povezana sa filozofijom obrazovanja, i
slozeno$éu stvarnosti u kojoj je nastao.
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Posto je oblikovanje ili bolje re¢i nau¢no definisanje terminologije,
zadatak svake naucne discipline namecée se zadatak autoru, da 1 termin
obrazovanje odraslih $to preciznije 1 jasnije, definiSe i time doprinese razvoju
andragogije ka viSem nivou njene naucne zrelosti. On kaZe andaragogija sa
svojim subdisciplinaama jo$ nije dosegla takav stepen naucne zrelosti. Ona je
ovde na samom pocetku. dosta je nekriti¢kog pozajmlajivanja termina iz drugih
nauka, pomodno oponasanje termina nastalih u drugim socijalnim sredinama.

Iako su termini u andragogiji pod uticajem stalnog menjanja, i ovde
je potreban rad ne samo na standardizaciji 1 ekvivalenciji termina ve¢ i rad
na njihovom suprostavljanju i rigoroznom kritickom promisljanju kako bi se
obezbedila medunarodna strucna komunikacija bez koje nema naucnog razvoja.

Sledeée poglavlje posveceno je pitanjima promisljanja veze izmedu
rada i ucenja. Priroda veze izmedju rada i ucenja je interakvna.Povezivanje
obrazovanja i rada je prema autoru studije temeljni princip andragogije, i
uslov za ostvarivanje koncepcije o doZivotnom ucenju. U studiji se nagladava
univerzalnost uéenja i univerzalnost rada 1 interaktinost njihove veze. Uslov
povezivanja rada i obrazovanja jeste ozbiljno prouc¢avanje rada i promena koje se
u njemu deSavaju.

U sledecem poglavlju razraduje se koncept samo-usmeravanog ucenja
Autor posveéuje paznju individui i njenoj zelji za samorazvojem, i1 koncepcijt
uenja ima prevagu nad sadrzajima, koji se usvajaju.Razmatra se paradigma:
udenjenje kako da se uci "

Nema znacajnijeg andragoga u svetu da nije nasao ovde mesto, Sirina
poznavanja andragogije, i teorijske osnove, i §irina ¢injenica na osnovu kojih se
izvode zakljucci, naucni argumenti Kkarakteristi¢ni su 1 za razmatranje pitanja
vezanih za samorazvoj odraslih, i za njihovu samoaktualizaciju.

Zavrsnideo studije posvecen je buducnosti ué¢enja odraslih.Uéenje odraslih
ima tri medusobno povezane dimenzije : pro§lost, sadainjost i buduénost. M.D.
Savic¢evic ih u ovoj studiji podjednako proucava: analizira proslost, u sada$njosti
otvara i defini§e probleme za istrazivanje, a u buduénosti projektuje moguca
reSenja 1 moguce odgovore , da bi zavr$ni deo upravo bio posveéen samo ovim
pitanjima.

U savremenom svetu budu¢nost prou¢avaju brojne nauke. Andragogija
je u toj oblasti na samom pocetku istie autor, i upravo zato on se i tom pitanju
posvecuje, i tu govori o andrago§koj futurologiji, koju zasniva na komparativnim
istraZivanjima

Tu postoje prema M.D.Saviceviéu mraénije i svetlije vizije buduénosti
naSe civilizacije. Anallizira ih sve, Tofa, i Toflera, a uéenje odraslih vezuje za
pitanja:orijentacije u u¢enju, osposobljavanja da se nadu i koriste informacije, i
za uéenje kako da se uci.
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Pod uticajem opStedruStenth  promena, fundametalne promene na
podru¢ju obrazovanja 1 uCenja odraslih kretace se ka pravcu profesionalane
kontrole, i ka deljenju odgovornosti za proces uéenja. Siriée se paradigma, tj.
koncepcija o samoplaniranom ucenju i razvijace se alternativni oblici i mreZe
ucenja odraslih. Programi viSokoSkolskog obrazovanja vodice razvoju kritikih i
kreativnih sposobnosti studenata .

Tri faktora koja ¢e u buducnosti znacajnije uticati na obrazovanje odraslih
su: demografske promene, preorijentacija privrede i tre¢i spoljni faktor koji ¢e u
buduée uticati na ucenje odnosi se na organizaciju rada. Sve ¢e se vise prihvatati
naucna organizacija rada.

Pred ¢ovekom se nalazi vecita upitanost za buduénost i to se odnosi i na
D.M.Savicevica.

Kako andragozi da preuzmu kljuénu ulogu u iniciranju, podsticanju i
snaZenju promena je pitanje o kome razmiélja ovaj autor.Odgovor do koga dolazi
je da planovi i programi uéenja odraslih treba da budu u buduénosti takvi da im
pomognu, da uvide kakav vlastiti doprinos mogu dati postizanju bolje buduénosti..
Andragozi, dakle, mogu podsicati 1 usmeravati odrasle, da razviju svest o potrebi
znanja za stvaranje potencijalne buduénosti.

Kretanje ka buduénosti, treba da bude osmisljeno logickim anticipacijama,
do kojih se dolazi istraZivanjima. Zadatak je andragogije da pruzima takva
istrazivanja, isti¢e se u studiji. Sto se tide uéenja odraglih to je moguce proucavajuci
perspektivne obrazovne potrebe . U tom procesu andragoska istraZivanja treba
da se zasnivaju na dva principa : na principu kontinuiteta i principu analogije. Na
taj nadin promene se nece pasivno primati ve¢ aktivno izazivati.

Na osnovu analize koncepcije i sadrzaja studije D.M. Saviéeviéa
«Osobenosti u¢enja odraslih» namece se zakljucak, da se ovde radi o zrelom,
sistemati¢nom, nauéno argumantovanom radu, koji predstavlja izuzetan doprinos
savremeno andrago8koj nauénoj misli i andrago$koj praksi. Ova studija je model
savremenog pristupa pisanju, u kome se uz brojne nauéne digresije, pojasnjenja
1 interdisciplinamo argumentovanje odredenih nau¢nih stanovista, uvek ostaje
kod polazne koncepcije, vezane za osobenosti ucenja odraslih, otkrivajuci
tako fenomenologiju ovog procesa, u svoj njegovoj dinamicnosti, razli€itosti i
pojavnosti.

Autorova duboko humana misija je nesebi¢no citiranje i ugradivanje
svake znacajne ideje njegovih saradnika, dela koja su oni stvorili, i na taj nacin
njihovo promovisanje, dovodenje na nivo svetskih promis$ljanja andragogije,

Svako poglavlje ove studije se zvr§ava trasiranjem otvorenih pitanja za
istrazivanja, dakle, trasiranjem buducih pravaca razvoja andragogije, kao nauke,
i buduénosti ucenja odraslih.
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DISTINCTIVENESS OF ADULT LEARNING ACCORDING TO THE
OPINION OF DUSAN M. SAVICEVIC

Abstract

Adult learning is still insufficiently studied field, and it is exactly the
reason why DuSan M. Savicevié tries to create a synthesis of the adult learning
approach, not only in relation to the contemporary scientific works, but also in
relation to the historical, and developmental dimension of creation of the theories.
In the existing literature on adult learning, there is no any paper, or work, which
could more thoroughly answer the questions related to the distinctiveness of
adult learning, and that is the reason why this paper of Dusan M. Savicevié,
“Distinctiveness of adult learning” draws such a great scientific attention.

In addition, this year, Dusan M. Savicevi¢ has won one of the prestigious
European awards for his work in the adult education field. Therefore the analysis
of one of his latest books represents a contribution to the recognition of his work,
and to the spreading of his andragogy mission. ¢

Key words: adult learning, adult education, andragogy
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DIMENZIJE OPTIMALNOG STARENJA

Rezime

Starenje, kao proces, i stavost, kao stanje,nauka jos nije definisala u
potpunosti .To su slozeni bio-medicinsko-socijalni fenomeni, koji zahtevaju
interdisciplinarni pristup, ne samo radi objasnjenja uzroka, vec i radi sloZenih
prakticnih implikacija koje donose. U tom smislu, u radu se govori o optimalnom
koje donosi starost, aktiviranjem i kombinovanjem licnih i alternativnih strategija
i resursa vadi postizanja $to kvalitetnijeg Zivota u starosti.Ovaj rad prikazuje
rezultate komparativne analize podataka iz razlicitih disciplina (i druStava).
lzdvojeno je 6 sledeéih dimenzija optimalnog starenja:l. dugovecnost,
2.uskladivanje, 3.kompetencije, 4.aktivitet, 5.podrska okoline 6.pozitivan odnos
prema sebi kao staroj osobi i suocavanje sa smréu.Pod zdravim starenjem
pojedinca smatra se maksimalna realizacija dimenzija optimalnog starenja spram
datih konkretnih bio-medicinskih i situacionih faktora, ekonomskog, socijalnog
statusa i istorijskog konteksta pojedinca. Detaljnija razrada ovih konstrukata
bi omoguéila konstruisanje skale gerontoloske procene sa nizom prakticnih
implikacija.

Kljucne reci: optimalno starenje, dimenzije, gerontoloska  procena,
zdravo starenje
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UvoOD

Zacudujuce je da se fenomeni starosti i starenja , koji su “stari” koliko i
sam Zivot, relativno odskora nalaze u snaZnijem fokusu . Izmenjena demografska
slika nade Planete donela je vaznost problemima starosti i starenja a time i
gerontologiji. Pitanja su podstaknuta produzetkom trajanja odekivane duZine
¢ovekovog zivota, a ona su, opet, posledica poboljanja kvaliteta Covekovog
zivota kao civilizacijske tekovine.

Ova interesovanja se mogu svrstati u nekoliko grupa.Biomedicinske
nauke teZe da otkriju uzrok i u¢inak protoka vremena na organizam.Drustvene
nauke traZe novi, efikasan odgovor zajednice na izazove demografskog starenja
i na specifi€nosti starih ljudi i njihovih potreba.Drzave, putem socijalne politike
1 svojih institucija, reguliSu pitanja i probleme tj., onaj njihov deo, za koji su
spremne da prihvate odgovornost.Prisutna su i li¢na interesovanja pojedinaca za
sopstveni Zivot, uz teznju da se poveca kvalitet, tokom njegovog celokupnog
trajanja, ukljucujudi i starost.A “svako drustvo izlu¢uje obrazac idealnog coveka
1 od tog obrasca zavisi slika starosti, njeno obezvredivanje ili njeno isticanje”.
(Minoa, )

Pored optereéenosti samih istraZivada stereotipima o starosti, kao ometajuci
faktori u istraZivanju ovog fenomena,javlja se dominacija kvantitativnog pristupa.
Discipline gerontologije suocene sa §irokith poljem neistrazenog, vodeci se
razumnom tendencijom za ostvarivanjem preciznosti i nauéne objektivnosti trudile
su se da konkretan drustveni sadrzaj, pa i psihofenomen kao $to je starost, dobije
numeri¢ki oblik da bi se prikupljanje podataka i njihova analiza dalje sprovodila
isklju¢ivo statistickim i matemati¢kim postupcima.Ovo je Gesto rezultiralo,u
razli¢itoj meri, naruavanjem oduvanja celine pojave, njenog opsteg 1 situacior}Og
konteksta, interakcije sa sredinom i svakako razvojne dimenzije(BOgdaﬂF)V‘é)~
Uz sve to, krucijani problem gerontologije je nedovoljna teorijska utemeljenost
njenog predmeta izu¢avanja - starosti i starenja. Iz tog razloga ovde cemo s¢
prikloniti definiciji da je gerontologija nauka koja obuhvata izu¢avanje pojavd
u procesu starenja od zrelosti do starosti, kao i izu¢avanje starijib osoba kao
posebne populacije( W.Schaie, Sherry).

OPTIMALNO STARENJE I STAROST

vo]jenje
ljudskih

Jjudske
mske,

Pitanje optimalne (uspeine; seccessful) starosti vezano je za Zaqo
ukupnih ljudskih potreba, u starosti, ili ako govorimo u konstelaciji
prava, onda je re¢ o nivou njihovog konzumiranja u starosti. Ako su
potrebe i prava univerzalni , bez obzira na istorijske, kulturne,polne, ekono
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nacionalne isl. datosti, onda su one imanentne bez obzira na kontekste kojima
pripadaju pojedinci, kao njihovi nosioci.Isti princip se odnosi i na sve Zivotne
uzraste , pa i na starost 1 starenje pojedinca.

Cilj ovog rada je dauoci zajednicke imenitelje, u razli¢itim modelima i
kod razli€itih autora koji se bave pitanjima o starosti i starenju,a koji fokusiraju
postojece , preostale, kapacitete osobe u tom Zivotnom dobu. Posebno se zalaze
za artikulisanje ovih kapaciteta u suo€avanju i u prevazilazenju prepreka koje
donosi starost, kako angaZovanjem li¢nih tako i resursa okoline.Zato Ce se ovde
optimalno starenje definisati kao opsta strategija jednog Zivotnog projekta.. Njen
cilj je da nadoknaduje gubitke koje donosi starost. (Schaie,Sherry). Njen metod
se sastoji u biranju, kombinovanju 1 aktiviranju li¢nih i alternativnih strategija
Dobru paradigmu optimalnog starenja dao je Skiner u svoj knjizi — vodi¢u za
uzivanje u sopstvenoj starosti. (Skinner)

DIMENZIJE OPTIMALNOG STARENJA

Jasno je da moguéi planovi za uspe$no starenje, nisu odlika savremenih,
industrijskih drustava ve¢ sumnogo puta isprobanina svetu tokom istorije.(Smoli¢-
Krkovi¢,N.).U ovom radu se teZilo njihovom saZzimanju u dimenzije optimalnog
starenja. Starenje je proces,te je 1 optimalno starenje proces opste Zivotne strategije
koja se proteze tokom celokupnog Zivota 1 ima za cilj uspostavljanje stanja
optimalne starosti.Optimalna starost je sve znacajnija sa produzenjem ocekivane
duzine trajanja ¢ovekovog Zivota. .Predmet i obim ovog rada ne dozvoljavaju
detaljniju obradu ovih ideja tako da ée one biti samo ukratko pobrojane.

Dimenzije koje su ovde navedene nadene su u delima razli¢itih autora,
a izdvojene su po kriterijumu kombinovanja hrolo§kog i tematskog pristupa
u izuéavanju optimalnog starenja .Ovo je uinjeno kako bi se ostvarila veéa
obuhvatnost sadrZaja kohorte starih osoba, kao najheterogenije populacije. Ist
ovremeno,interdisciplinarnim pristupom u izboru anliziranih podataka teZilo se
uvazavanju celovitosti Coveka.

Na osnovu dostupne literature i primenjene analize izdvojene su sledece

dimenzije optimalnog starenja:

1.dugoveénost

-teznja za §to duZim Zivotnim vekom uz §to manje tegoba, (kvalitet
Zivota),

- ukljudivanje svojih punih kapaciteta,njihova realizacija tokom Zivota,,

- spoznaja i poStovanje granica svojih kapaciteta,

- briga za svoje telesno i mentalno zdravlje
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(ishrana, telesno veZbanje,tehnike opustanja, obrazovanje),
- preuzimanje odgovornosti za sopstveni Zivot i strategije koje tome
doprinose
realizacija: tokom celog Zivota

2.uskladivanje Zelja 1 moguénosti

- uspostavljanje srazmemog odnosa izmedu kapaciteta osobe i ciljeva
koji su joj znacajni sa aspekta zivotne filozofije,

- objektiviziranje -uvid u sopstvene promene i revidiranje ciljeva,

-prihvatanje starosti kao kao dela li¢nog Zivota , a ne opSteg stereotipa,

- suocavanje sa gubicima:smrt dragih osoba, manji prihodi i sl.

-spremnost okoline da revidira sopstvene stavove i ofekivanja prema
starosti

realizacija. sredoveénost

3.kompetencije:

- realno odrzati postignute kompetencije (socijalne veStine, statuse,...)
prema proceni osobe, znacajne za nju u starosti prevashodno funkciji dugoveénosti
i uskladivanja,

-obogaéivanje privatne sfera delovanja jer se osoba povlaéi iz sveta
rada, v

- fleksibilan pristup ulogama srednjeg doba prema potrebama okoline i
svojim sada$njim kapacitetima kao stare osobe

realizacija : prelaz iz sredovecnoti ka starenju

4.aktivitet :
-drZati se optimalnog Zivotnog ritma (aktivnost — odmor),
- poStovati zahteve organizma (uvazavanje higijensko-dijetetskog
rezima),
-napustanje teskih i prelazak na laganije i zabavnije aktivnosti
realizacija: prelaz iz dugovednoti ka starenju

5.podrska okoline:
- nadoknada gubitaka normiranih staro$¢u ( redukcija uloga, druStvene
mreZe, zdravstveno-funkcionalnih tegoba) kroz socijalnu podrsku
- vra¢anje medugeneracijskog dugovanja, kao civilizacijska tekovina
- uloga porodice, prijatelja, vrinjaka (dok ih ima), institucije...
realizacija . ulaganje tokom celog Zivota

6.pozitivan odnos prema sebi kao staroj osobi i suoavanje sa smréu
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INDIVIDUALNO STARENJE I GERONTOLOSKA PROCENA

Optimalno starenje, kao 1 sama optimalna starost, su konstrukti do Cijih
dimenzija se doslo analizom modela idealnog funcionisanja idealnog ¢oveka u
starosti.UkrStanjem, prepoznavanjem sli¢nosti 1 sazimanjem pojedinih modela,
generalizacijom njihovih sadrzaja doslo se do ovih $est dimenzija.Navedenih Sest
dimenzija obuhvataju sadrZaje koji su kao identi¢ni uoceni kod razli¢itih autora,
i kao takvi su preuzeti.( Karakteristike optimalnog starenja koje su se javljale
pojedinacno, ili rede,nisu obuhvaéene u gornjim dimenzijama.)To su idealne
forme starosti izvan bilo kog konkretnog ograni¢enja(istorijskog, ekonomskog,
kulturmog, rasnog, nacionalnog, polnog isl.), dakle i izvan konkretnog konteksta.
Nosilac realnog starenja u realnim Zivotnim okolnostima je individua hic et nunc
sa svim svojim specifiénostima.Dakle, individualno starenje je kvalitet starenja
pojedinca,odreden prema njegovoj “koli¢ini” dimenzija optimalnog starenja
.Tako uklju¢ivanjem datosti realnog Zivotnog konteksta u individualno starenje
uvodi se raspon od patoloskog do zdravog starenja, kao ekstrema na kontinuumu
dimenzija optimalnog starenja. Optimalno starenje (ilustruje se skalom za svaku
od Sest dimenzija optimalnog starenja) rezultira optimalnom staroscu.

Pod zdravim starenjem se podrazumeva maksimalna realizacija
optimalnog starenja spram konkretnih kako — biomedicinskih, tako i situacionih
faktora, istorijskog, ekonomskog isl. statusa. Cilj zdravog starenja je kao i kod
optimalnog starenja, ali je zdravo starenja odredeno strategijama koje su odraz
konkretnih uslova pojedinca. Patolosko starenje ima minimalne vrednostima
dimenzija optimalnog starenja Ono predstavlja izvor optereéenja za pojedinca, ali
1 za njegovu okolinu.Od znacaja je naglasiti da patolosko starenje nije obavezna
pojava u tre¢em Zivotnom dobu i ne mora se obavezno dogoditi. .

Prakti¢na primena dimenzija i skala, koje su gore navedene je moguca
uz detaljniju razradu navedenih ideja — konstrukata.Naime, gerontologija ne
bi trebalo da se iskiju¢ivo  oslanja na gerijatrijske procene. lako je njihov
znacaj nesporan, one su ipak uzeg domena nego §to su pitanja kojima se bavi
gerontologija. Uvodenjem gerontoloske tj. mulidiscipliname procene (bazirane
na dimenzijama optimalnog starenja) predmetom analize ne bi se obuhvatila
isklju¢ivo medicinska pitanja.Time bi se ostvarivala celovitija i svako preciznija
slika statusa osoba, posebno onih koji i nisu gerijatrijski pacijenti (bar ne u
tom trenutku). Gerontoloska (interdisciplinarna) procena na bazi dimenzija
optimalnog starenja bi mogle na¢i svoje mesto u preventivi i kurativi socijalne
zastite. Prevencija se sastoji u mogucoj predikaciji kvaliteta starenja sredove¢nih
pojedinaca. Kurativa se sastoji i detekciji gerontoloskih problema ostarelih osoba.
Dakle, sredovednim bi se pruZila moguénost samoprocene i korekcije sopstvenih
strategija ka zdravom starenju, uz senzibilisanje za probleme ostarilih osoba u
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miljeu..Za ostarele pojedince je takode primenjljiva samoprocena.Od posebnog je
znacaja i za zajednicu jer bi otvarala mogucnost i ostvarenje celovitije detekcija
tacaka njihove vunerabilnosti.Na taj nacin bi mogla da funkcionige i kao baza
podataka i putokaz za asistenciju koja je neophodna kako ostareloj osobi tako i
njenoj okolini.

ProduZenjem trajanja ocekivane duzine Covekovog Zivota starost
postaje najduZzi period covekovog Zivota i to je preporuduje kao vrsnu temu za
izu¢avanje.
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DIMENSIONS OF SUCCESSFUL AGEING

Abstract

Successful ageing is a group of one’s strategies with aim of quality life
in old age. These are the results of comparative analysis of various authors
who researched successful ageing in different cultures. It is detected that there
are common features of quality ageing (indipendently from cultural, social,
economical and other factors), and they are named dimensions of successful
ageing: 1. longevity, 2. compatibility, 3. competense, 4. activity, 5. support, 6.
one s positive intercourse toward himself as old person and relation toward death.
Every dimension has it own development though life.

Key words: quality ageing, longevity
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Rezime

Socijalne potrebe ljudi su jedno od osnovnih pitanja na koje socijalna
politika treba da odgovori. U hijerarhiji ljudskih potreba, potreba za
sigurno$éu se svrstava odmah iza fizioloskih potreba. Na mikro nivou konkretna
artikulacija sadrZaja socijalne potrebe za sigurno$éu vezana je, izmedu ostalog,
i za pouzdarno zbrinjavanje dece dok su roditelji na postu i razvoj decjih
potencijala. Institucionalno zbrinjavanje dece jeste odgovarajuci odgovor na tu
potrebu, ali zbog nedovoljnih kapaciteta predskolskih ustanova, ova potreba je
i dalje roditeljski i drustveni problem. Prikaz nastanka, razvoja i aktuelnog
stanja predskolskih ustanova pokazuje kako se nase drustvo odnosi prema ovoj
vazinoj potrebi, zatim veli¢inu problema i njegove posledice. U radu je ucinjen i
pokuiaj da se odgovori na pitanje zasto nema dovoljno vrtiéa.

Kljuéne reci: socijalna potreba, socijalna sigurnost, zbrinjavanje male
dece, predskolske ustanove, kapaciteti
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1. SOCIJALNE POTREBE

Jedno od osnovnih pitanja na koje socijalna politika treba da odgovori
je problematika [judskih potreba: potreba pojedinaca koje su uslov njihove
egzistencije kao ljudskih bica; potreba koje pojedinac moZe zadovoljiti u zajednici
participiraju¢i sa drugim ljudima; definisanje strategije zadovoljavanja potreba,
osnovnih principa, nacina, sredstavainosilacaaktivnostiuzadovoljavanju ljudskih
potreba. lako je Covek bice potreba i jedini u Zivom svetu koji je u moguénosti
da vrednuje sopstvene potrebe, sve individualne potrebe nisu predmet bavljenja
socijalne politike.

Socijalne potrebe ili Zivotni standard, kako ih ¢esto nazivaju, jesu
odredene potrebe pojedinaca kao jedinki koje su uslov njihove egzistencije kao
ljudskih bica i potrebe koje pojedinac zadovoljava u zajednici, participirajuci sa
drugim ljudima. Socijalne potrebe su materijalne i nematerijaine prirode i mogu se
shvatiti kao: ukupnost Zivota i rada; nivo materijalnog obezbedenja stanovnitva;
visina prihoda stanovniStva; ono §to u pogledu Zivotnih uslova ljudi tek treba
postiéi. U novije vreme pod pojmom *’socijalne potrebe’ naglasava se i znacaj
specifi¢nih 1 specijalizovanih usluga u razli¢itim oblastima ljudskih potreba koje
treba zadovoljavati.

Potrebe su dinamicna kategorija — menjaju se 1 razvijaju, zavisno od
civilizacijskog napretka i dostignutog nivoa kulture.gJ ako se, na vi$im stupnjevima
razvoja ljudskog drudtva, pored biologkih potreba, javljaju i mnoge druge:
psiholoSke, potrebe za obrazovanjem, profesionalnim ostvarenjem, uceS¢em
u brojnim drustvenim aktivnostima, kulturne potrebe, potrebe za zdravljem 1i
druge. Svako drustvo proizvodi nove potrebe, kako individualne tako i drustvene,
obogacujuéi istovremno postoje¢e potrebe. Ustvari, i razvoj Coveka i razvoj
drustva ogledaju se u osnovi u zadovoljavanju potreba ¢oveka i u kvantita-tivnom
i u kvalitativnom smislu, pri ¢emu je kvalitet zadovoljavanja potreba odlucujuci
Cinilac razvoja.

Jako izraZavaju potrebe pojedinaénih ljudi, socijalne potrebe ne
podrazumevaju svaku potrebu svakog pojedinca niti zbir pojedinaénih potreba,
vec¢ prosek potreba ljudi u jednom dru$tvu koje se smatraju drustveno nuznim
potrebama i koje se zadovoljavaju na drustveni na¢in, preko odgovarajuce
institucije. Takve potrebe istovremeno predstavljaju i drudtvene vrednosti i postaju
osnova za utvrdivanje i osmisljavanje ciljeva kojima se teZi radi unapredivanja
licnog i kolektivnog Zivota. Na projektovanje drustvene prakse i drustvenih ciljeva
odlucujuée uti¢u politika i ideologija datog drustva, a pre svega proizvodnja kao
temelj nastanka i stvaranja ljudskih potreba. Kroz predmetnu delatnost *’Govek se
formira i razvija kao ljudsko drustveno bice, nastaju odredene potrebe, razvijaju
se i menjaju. U torn procesu ¢ovek uspostavlja odnos ne samo prema predmetima,
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stvarima i orudima nego i prema drugim ljudima — drugi ¢ovek postaje potreba
i predmet njegove potrebe. Tako su potreba i predmet u uzajamnom odnosu.
Potreba je uvek potreba za nekim predmetom, bilo u fizickom ili duhovnom
smislu, kao i u ¢ovekovom predmetnom delovanju, njegovoj usmerenosti. Potreba
stvara predmet, a predmet — potrebu. Ta korelacija ostvaruje se proizvodnjom
koja stvara nove predmete, ali istovremeno i nove potrebe, kao i sredstva pomocu
kojih se zadovoljavaju te potrebe”. !

Covek kao biée potreba ispoljava se viedimenzionalno i visesmemo, §to
znaci da nema neku opstu, apstraktnu potrebu, veé konkretne potrebe, potrebe
razlicitih vrsta, koje se uglavnom zadovoljavaju u predmetnom svetu i pomocu
predmeta, pa je neophodno da taj predmetni svet bude i proizveden. U uslovima
niskog Zivotnog standarda materijalne potrebe imaju prioritet. Kada se one
zadovolje, na znacaju dobijaju nematerijalne potrebe. Proucavajuéi promene
u strukturi rashoda u zavisnosti od porasta porodi¢nih prihoda, sedamdesetih
godina 19. veka, ovu pojavu zapazio je nemacki statisti¢ar Ermest Engel. On je
zapazio da izmedu visine dohotka i njegovog dela koji se troi na ishranu postoje
zakoniti odnosi — porastom porodi¢nih primanja izdaci za ishranu se apsolutno
povecavaju, ali relativno opadaju. Smanjenje porodi¢nih prihoda pokazuje
suprotnu tendenciju — izdaci za ishranu relativno rastu uz apsolutni pad. Do toga

dolazi zbog toga Sto je ishrana egzistencijalna potreba i njeno zadovoljavanje
ima prioritet u odnosu na druge potrebe, kao i zbog ograni¢enosti ljudskog
organizma da konzumira hranu. Na visokom nivou porodiénih (i li¢nih) prihoda,
troSkovi ishrane se stabilizuju u ukupnim tro§kovima Zivota. Ova pojava naziva
se “’Engelov zakon”.

Zadovoljavanje socijalnih potreba zavisi od materijalne proizvodnje,
socijalnih i ekonomskih ciljeva datog drustva. Takode je bitno i utvrdivanje
kriterijuma za odredivanje nuznog i pozeljnog nivoa ovih potreba kao i prioriteta
u njthovom zadovoljavanju, §to jeste sustinsko pitanje socijalne politike. Po
shvatanju zadovoljavanja socijalnih potreba razlikuju se koncepcije i modeli
socijalne politike savremenih drustava.

U hijerarhiji Covekovih elementarnih potreba, Abraham Maslov, osnivaé
teorije potreba u humanistic¢koj psihologiji, potrebu ¢oveka za sigurno$cu svrstava
odmabh iza fiziolo§kih potreba. Buduéi da se fiziolo8ke potrebe zadovoljavaju,
potrebe za sigurno$éu postaju dominantne i one mogu, sli¢no kao i fizioloSke
potrebe, da ovladaju ¢ovekom, njegovim ponasanjem i delovanjem. Ljudi vole

siguran, sreder i predvidljiv svet u kojem se promene odvijaju evolutivno, bez
neoCekivanih udara, haosa i neizvesnosti. Potreba za sigurno$¢u u visokom
stepenu uti¢e na ponasanje ljudi i aktiviranje njihovih kapaciteta. U tom smislu,

! S. Pejanovi¢, Socijalna politika, Defektoloski fakultet Univerziteta u Beogradu, 2004.
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ceo organizam ¢oveka moze da se opise, kako navodi Maslov, kao mehanizam
koji traga za sigurnoscéu.

I Covek i drustvo imaju potrebu za sigurno$cu.

Socijalna sigurnost izrazava potrebu ¢oveka da radi i deluje i da u
interakciji sa drugim ljudima, u uZoj i Siroj socijalnoj sredini, ostvaruje svoju
slobodu, svoju generi¢ku sustinu i svoju dostojanstvenu egzistenciju.

Na mikro nivou, konkretna artikulacija sadrzaja socijalne potrebe
za sigurno$¢u vezana je za rad, obezbedivanje prihoda, za sigurnu zastitu i
napredovanje ¢&lanova porodice. Ovo podrazumeva, pre svega, pouzdano
zbrinjavanje dece za vreme dok su roditelji na poslu (¢uvanje, ishrana,
preventivna zdravstvena zaStita, obrazovanje, vaspitanje, odmor itd.) i
razvoj svih decijih potencijala, zatim pomoc¢ i podr§ku ostarelim ¢lanovima
domacdinstva primerenu stanju njihovog zdravlja, sposobnosti i potreba, postojanje
sigurnih mehanizama zastite od rizika siromastva, marginalizacije i iskljuenosti
1 dostojanstven zivot.

2. POTREBA ZA ZBRINJAVANJEM MALE DECE - RODITELJSKI I
DRUSTVENI PROBLEM

U savremeno doba mladi ljudi veoma &esto imaju mnogo prepreka da
“krenu u zivot”. Po zavrietku §kolovanja ko dolaze do posla istanai odlazu
zasnivanje porodice i radanje dece. Kada ree problem zaposlenja i ako se i u
podstanarskom statusu odluge na radanje, posle porodiljskog odsustva ¢eka ih
neresiv problem zbrinjavanja dece, dok su oni na poslu.

Odgovor druitva na tu potrebu poznat je veé vise od dva veka. To je
institucionalno zbrinjavanje, putem predikolskih ustanova, kao adekvatan na¢in
kojim se ne samo zbrinjavaju i ¢uvaju deca, ve¢ se ona u ovim ustanovama,
zahvaljujuéi razvoju pedagogije i psihologije, vaspitavaju, obrazuju, socijalizuju,
razvijaju i pripremaju za sloZenije oblike ucenja i ucesca u Zivotu. Sta vise,
ostvarivanje vaspitno-obrazovne funkcije ovih ustanova i standardi po kojima
se ona odvija toliko su napredovali, da su potisnuli dve druge vazne funkcije
ovih ustanova - socijalnu i preventivno-zdravstvenu. Potiskivanju socijalne 1
preventivno-zdravstvene funkcije predskolskih ustanova doprinosi i njihovo
lociranje u nadleznost samo prosvetnih organa, koji se po prirodi stvari fokusiraju
samo na obrazovanje i vaspitanje, zanemaruju¢i druge funkcije koje su i za decu
i za roditelje, kao i za drustvo, jednako znadajne kao i vaspitanje i obrazovanje.

Predskolskih ustanova nema dovoljno, ni kod nas ni u svetu. Za mesto u
vrtiéu formiraju se liste ¢ekanja koje roditeljima daju laznu nadu da ¢e do mesta
doéi. Mnoga deca ostanu u statusu &ekanja do polaska u obavezni predSkolski
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program koji je, kao takav, dostupan svakom detetu. U vezi s tim problemom
postoje jo§ i pravila samih predskolskih ustanova, koje zbog ogromnog pritiska
koji trpe, bez svoje krivice, uvode razne procedure za upis dece, od konkursa i
brojnih dokumenata koje treba podneti, do &ekanja pocetka $kolske godine za
kori¢enje usluge kada se, 1 ako se, dobije mesto u vrticu.

U takvoj situaciji strategije roditeljskih snalaZenja su razli¢ite, po pravilu
skupe, i1 najéesce neodgovarajuce za dete i njegove potrebe. U nekim zemljama
postoje standardi za bavljenje zbrinjavanjem dece kao profesijom, a postoje i
odredene olakSice u vidu smanjenih poreza i doprinosa za one koji se bave tim
poslom, a ponekad 1 uéesce u ceni, odnosno neka vrsta regresiranja tih usluga.

U na$oj zemlji, 2002. 12003. godine, ukinuti su propisi koji su to regulisali,
anovikojisu doneti, su sistemski po karakteru, §to zna¢i da ureduju samo osnovna
pitanja. Poseban zakon za ovu delatnost nije donet §to dodatno oteZava situaciju i,
ne samo $to ne otvara perspektivu re§avanja problema, nego stvara nesigurnost i
kod roditelja i kod profesionalaca i proizvodi brojne negativne posledice.

3. NASTANAK 1 RAZVOJ PREDSKOLSKIH USTANOVA U SRBIJI

PredSkoiske ustanove u Srbiji imaju dugu istoriju i bogatu tradiciju.
Subotica je grad u kojem je, na dana$njim prostorima Srbije, osnovana prva
predskolska ustanova. Bilo je to 1843. godine, 43 godine posle prve predskolske
ustanove u svetu, koju je osnovao Robert Oven, na svom imanju u Nju Lanarku.
Ideja o organizovanom radu sa predSkolskom decom i osnivanju predskolske
ustanove kao nove vrste institucija $irila se iz Subotice, prvo po Vojvodini, a
potom i Srbiji, nailazeéi na prihvatanje vazda prisutnog entuzijazma prosvetnih
radnika, intelektualaca, Zenskih dobrotvornih organizacija, crkve i upravljackih
struktura.

Posle Suboti¢ana, Magistrat u Panéevu izdao je, 1846. godine dozvolu za
rad na poducavanju dece ispod Sest godina. To je bila druga privatna ustanova za
decu, a tre¢a je osnovana 1847. godine u Beloj Crkvi. Posle nesto viSe od jedne
decenije,. zabaviste dobija Zrenjanin, a zatim do kraja 19. veka ona nastaju u
Senti, Kanjizi, Novom Sadu, Titelu, Adi, Novom Beceju, Kuli, Apatinu, Beceju,
Kovagici, Kikindi, Vr§cu, Backom Petrovcu, Backoj Topoli, Somboru, Stbobranu,
Becéeju, Kovinu i Indiji, a nedto kasnije u Opovu, Zitistu, Zablju i Novoj Crnji

U periodu od osnivanja prvog zabavista 1843. godine, pa do kraja 19.
veka, iskristalisale su se dve kategorije predskolskih ustanova:

- ustanove pri osnovnoj §koli - ovoda, dadiljidte ili zabaviste i

- ustanove - &uvalita, tj. zavodi za Cuvanje male dece.
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[ jedne i druge osnivane su zbog ¢uvanja male dece zaposlenih majki, a
radile su po sistemu Fridriha Frebela i po uzoru na starije evropske ustanove za
decu.

Na teritoriji centralne Srbije, pre svega pod uticajem vojvodanskog
predskolstva, prve predskolske ustanove otvorene su, krajem 19. veka u: Beogradu,
Sapcu, Krueveu, Kragujeveu, Obrenoveu, Zajedaru, a poéetkom 20. veka u Boru,
Dimitrovgradu, KnjaZzevcu, Petroveu na Mlavi, Pozareveu i Prijepolju.

Za vreme Prvog svetskog rata, predSkolske ustanove - zabavista, prekidala
su rad, a neka sasvim malobrojna redukovala su ga na obezbedivanje pomoéi za
prezivljavanje najugroZenije dece.

U periodu izmedu dva svetska rata, zbog veoma teSkih posledica
Prvog svetskog rata po decu i omladinu, nova drzava - Kraljevina Srba, Hrvata
i Slovenaca donela je, 1922. godine, Zakon o zastiti dece i omladine, koji je
predvidao zbrinjavanje ratne sirocadi, vanbra¢ne dece, vaspitno zapustene dece i
omladine, kao i dece bez roditeljskog staranja u de¢jim domovima i ‘’stanicama”
(u koje su spadala sirotista, obdanista i kuhinje za siromasnu decu i omladinu).
Medutim, primena ovog zakona bila je ograniCena nedostatkom materijalnih
sredstava.

Nedostatak radne snage intenzivirao je zapo§ljavanje Zena Sto je opet
povecalo potrebu za zbrinjavanjem dece dok su one na postu. Odgovor na tu potrebu
davala su Zenska dobrotvorna drustva i konfesignalne zajednice osnivanjem
obdanista, koja postepeno postaju brojnija od zabavista. Njihovo osnivanje i rad
ureduje Zakon o narodnim Skolama iz 1929. godine. Pored prosvetne, naglasava
se i zaStitna funkcija, a takode i zbrinjavanje.

U periodu izmedu dva svetska rata zabavista ili obdani§ta osnovana su
u: Negotinu, Paliluli - Beograd, Pirotu, Prokuplju, Soko Banji, Savskom Vencu
- Beograd, Arilju, NiSu, Vranju, Vlasotincu, Cupriji, Uzicu, Cacku, Kraljevu,
Raédi, Gornjem Milanovcu, Aleksincu, Sremskim Karlovcima, Aleksandrovcu,
Bajinoj Basti, Backoj Palanci, Velikom Gradi§tu, Zemunu, Zvezdari - Beograd,
KurSumliji, Lajkovcu, Ivanjici, Odzacima, Staroj Pazovi, Temerinu, Valjevu,
Vozdovcu - Beograd, Jagodini, Novom KneZevcu, Paraé¢inu, Rakovici, Sremskoj
Mitrovici, Surdulici, Topoli, Cukarici - Beograd i Topoli.

Na celoj teritoriji Srbije, tokom Skolske 1938/39. godine bilo je 259
predskolskih ustanova sa 20.621 detetom i 351 zabaviljom.

Neposredno posle Drugog svetskog rata, rad dedijih vrtiéa bio je regulisan
prvo Uputstvom za organizaciju, socijalno-zdravstveni i vaspitni rad obdani$ta
za decu predSkolskog doba u gradovima i industrijskim mestima, a kasnije i
drugim aktima. Insistiralo se na dnevnom zbrinjavanju, negovanju i drustvenom
vaspitanju dece u dobi od tri do sedam godina, kao i na povec¢anju kapaciteta ovih
ustanova.
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U periodu od 1946. do 1967. godine (period kada su pred$kolske ustanove
bile u nadleznosti Federacije), predskolske ustanove, ili organizovani oblici
rada sa predSkolskom decom osnovani su u: Arandelovcu, Babus$nici, Barajevu,
Beocinu, Blacu, Boljevcu, Velikoj Plani, Vladi¢inom Hanu, Vracaru - Beograd,
Vrbasu, Vrnjackoj Banji, Despotovcu, Zabarima, Zve&anu, Irigu, Kladovu,
Kosovskoj Mitrovici, Krupnju, Lazarevcu, Lebanu, Leskovcu, Loznici, Ljigu,
Malom Zvomiku, Novom Pazaru, Peci, Pedincima, Plandistu, Pozegi, Priboju,
Prizrenu, Prijepolju, Pristini, Rumi, Smederevu, Trsteniku, UroSevcu, Coki i
Sidu.

Od 1955. godine, prema podacima Saveznog zavoda za statistiku, broj
dece u decjim jaslama i vrti¢ima u Srbiji stalno se povecavao, §to potvrduju i
sledeci podaci.

Tabela br.l:
1955-1967. godine

Obuhvat dece predskolskim ustanovama u Srbiji

Ukupan broj dece od Broj dece u Obuhvat dece
Godina 1- 7 godina predskolskim u predskolskim
ustanovama ustanovama (%)
1955. 956.719 26.649 2,8%
1964. 834.586 37.448 . 4.,5%
1967. 825.418 45.563 5,5%

[zvor: SZS - Statisti¢ki godinjaci za te godine

0Od 1967. nadleznost za pred§kolske ustanove presla je sa savezne drZzave
na republike, a ubrzo zatim i na pokrajine. U tom periodu osnovane su pred$kolske
ustanove u sledeéim op$tinama: Batolina, Bela Palanka, Bogati¢, Bojnik,
Bosilegrad, Brus, Bujanovac, Varvarin, Vitina, Vladimirci, Vu¢itrn, Gadzin Han,
Glogovac, Gnjilane, Golubac, Grocka, Doljevac, Pakovica, Zagubica, Zitorada,
Zubin Potok, Istok, Kacanik, Klina, Kni¢, Kosjeri¢, Kosovska Kamenica,
Koceljeva, Leposavié, Lipljan, Luc¢ani, Ljubovija Majdanpek, Malo Crnice,
Medveda, Mero§ina, Nova Varo§, Orahovac, Ose¢ina, Podujevo, PreSevo, Razanj,
Ragka, Rekovac, Svilajnac, Svrljig, Sjenica, Smederevska Palanka, Sopot, Srbica,
Novi Banovci, Suva Reka, Trgoviste, Tutin, Ci¢evac, Ub, Crna Trava, Cajetina,
Alibunar, Kosovo Polje, Lapovo, Mali Ido$ i Obili¢.

U periodu od 1972. do 1992. godine odvijao se najintenzivniji proces
izgradnje objekata za decu kao i osnivanja i razvoja predSkolskih ustanova. Samo
u vremenu od 1976-1980. u Srbiji je izgradeno 395 objekata za decu sa 47.087
mesta, adaptiran je i opremljen jo§ 261 prostor za decu i nabavljeno 10 autobusa-
vrtica. Broj predskolskih ustanova, kao samostalnih institucija, sa statusom
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pravnog lica bilo je 176, a broj objekata, njihovu povrSinu, broj mesta za decu i
povrsinu dvorista pokazuje tabela broj dva.

Tabela br. 2: Kapaciteti predSkolskih ustanova na kraju 1992 godine

Red. | Vrsta objekta Broj Povrsina obje- Kapacitet Povriina dvo-
br. objekata | kataukvadratnim | (broj mesta | rista y kvadra-
metrima Za%;_w
1. Kombinovani
decji objekat
(KDU) 569 510.415 83.960 1.443.165
2. | Vrti¢ 379 126.548 28.709 419.308
3. | Jasle - 46 11.676 2.552 22.334
4 Drugi prostori
808 82.094 27.426 575.666
UKUPNO 1.802 730.733 142.647 2.460.473

Izvor: Ministarstvo za rad, boracka 1 socijalna pitanja

U periodu od 1992-2000. godine, prema podacima tada nadleZnog
ministarstva, odvijao se na sledeci nacin:

- broj predskolskih ustanova povecan je sa 176 na 183;
kapaciteti predskolskih ustanova povecani su na ukupno 1.906

namenski gradenih objekata i prilagodenih prostora sa proizvodnim i prihvatnim
kuhinjama za ishranu dece u celodnevnom i poludnevnom boravku, do kojeg
je doslo najvise u kategoriji «drugi prostori», adaptacijom i prilagodavanjem,
najéeice, dkolskih prostora, dok je izgradnja namenskih dedjih objekata (jaslica,
vrti¢a i kombinovanih de&jih objekata) bila znatno manja i nedovoljna;

- povriina dvoridnog prostora za decu bila je preko 2,5 miliona kvadratnih
metara,

- sve ustanove imale su opremu i neophodna sredstva za rad sa d(?com.

U navedenim materijalnim uslovima, predskolske ustanove organizovale

su sledeée oblike rada, za slededi broj dece i ostvarile slede¢i obuhvat:
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Tabela br. 3: Pregled dostignutog razvoja delatnosti predskolskih

ustanova na kraju 20. veka

Ukupan Obuhvat |
Broj Broj broj dece dece
Oblik rada vaspitnih dece u u u u sedistu
grupa opstini sediStu opStini | opStine
opStine

Celodnevni

boravak

(1-7 god.) 4.508 111.722 | 762.346 377.877 | 14,65% | 29,56%

Poludnevni bo-

ravak - tro¢a-

sovni program

(6-7 god.) 2.787 65.139 132.063 65476 | 49,32% | 99,48%

Razliéiti oblici

rada 2.678 44.052 381.172 186.774 | 11,55% | 23,58%

(4-7 god.) (procena) | (procena)

Sveukupno: 9.973 220.913 | 762.346 377.877 | 28,97% | 58,46%

Izvor: Ministarstvo za brigu o porodici

Oblici rada 1 broj dece u njima pokazuju da su kapaciteti predskolskih
ustanova maksimalno kori§¢eni, medutim, potrebe za celodnevnim boravkom
bile su vec¢e i broj dece koja su ¢ekala na mesto u pred$kolskim ustanovama
kostanatno je rastao.

4. KAPACITETI PREDSKOLSKIH USTANOVA I POTREBE ZA

NJIHOVIM KORISCENJEM NA POCETKU 21. VEKA

Prema podacima Republi¢kog zavoda za statistiku u 2005/2006. Skolskoj
godini, predskolske ustanove u Srbiji (bez podataka za Kosovo i Metohiju)
raspolazu sledeé¢im kapacitetima i imaju radno vreme i broj vaspitnih grupa kako

pokazuje tabela koja sledi:
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Zapotpuniji uvid u stanje delatnosti predSkolskog vaspitanja i obrazovanja
i zadovoljavanje potreba roditelja 1 dece svakako je ukupan broj dece 1 oblici rada
koji se u njima ostvaruju. Podatke o tome sadrzi tabela koja sledi.

Tabela br. 5: Ukupan broj dece u predsSkolskim ustanovama prema
oblicima rada i uzrastu u Skolskoj 2005/2006. godini

Oblik Do 18 18 2-3 3-4 4-5 5-7 Medovit { Ukupno
rada meseci | meseci | godine | godine | godina | godina | uzrast-
starosti do2 od3-7
godine godina
starosti
Celo-
dnevni 4313 6.844 | 13.758 | 20.582 [ 23.575 | 36.692 9.459 | 119.648
boravak
Polu-
dnevni - - - - 1.889 | 32.080 7.506 | 41.475
boravak
Troca-
sovni - - - - - | 10.743 - 10.743
boravak

Izvor: Republicki zavod za statistiku, Saopstenje br. 59/2006.

Za pracenje stanja i razvoja predSkolskog vaspitanja i obrazovanja
kao i za vrSenje evaluacije u ostvarivanju drustvenih ciljeva ove delatnosti 1
zadovoljavanju socijalnih potreba ljudi za modelima rada i uslugama koji se u
njoj ostvaruju, od izuzetnog je znacaja definisanje indikatora stanja i procesa,
kao i1 dinamike i procedura njihovog pracenja. Polaze¢i od pretpostavke da je
normativno uredivanje svake delatnosti u funkciji ostvarivanja njenih drustvenih
ciljeva i zadataka, odnosno misije koju svaka delatnost ima u drustvu, onda je za
procenjivanje njenih postignuéa i vrienje evaluacije procesa i efekata, odnosno
objektivno saznavanje obima i kvaliteta ostvarivanja druStvenih ciljeva i zadataka,
neophodno definisati indikatore - pokazatelje tog stanja i procesa.

Kao $to je ve¢ navedeno, od 2003. godine ova delatnost uredena je
Zakonom o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (‘’Sluzbeni glasnik RS”
br.62/2003, 64/2003, 58/2004, 62/2004, 79/2005 1 101/2005), koji, kako mu 1 sam
naziv kaze, ureduje samo osnovna pitanja ove delatnosti. Kako ne postoji zakon
koji u potpunosti regulise tu oblast, ne postoji ni odgovarajuca metodologija
pracenja stanja i procesa u njoj.

Prema podacima, koji se publikuju u statistickim saopStenjima, pod
pojmom *’broj ustanova” podrazumevaju se zgrade jaslica, vrtica osnovnih
Skola i druga mesta, a ne broj ustanova u organizacionom i pravnom smislu
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(pravna lica), tako da je podatak o broju predskolskih ustanova u tom smislu
nepoznat. Identifikacija prostora pak, izvr§ena je tako da je izostavljena jedna
u realnom Zivotu visoko zastupljena kategorija objekata - kombinovani degji
objekti koji u svom sastavu imaju i jaslice i vrti¢, a gradevinski su jedinstveni.
U Srbiji ima takvih 569 objekata’. Pradenje postojanja i razvoja ovih objekata
od znacaja je za ocenu polozaja dece 1 roditelja u procesu kori§éenja ustuga ovih
objekata. Takode, za iskazane podatke o broju vrtica mora se izraziti rezerva,
jer je sigurno da se u periodu od 1992. do 2006. godine u Srbiji nije izgradilo
novih 687 vrti¢a. Verovatno je pitanju greska, a mozZe se pretpostaviti da je red
o prostorima pri Skolama prilagodenim za rad sa predskolskom decom, §to je je
bilo najviSe zastupljeno i u periodu od 1992. do 2000. godine. Na takav zakljucak
upucuje 1 poredenje podataka o prostorima pri Skolama i drugim prostorima iz
dva prethodna perioda.

Postoje podaci o broju vaspitnih grupa i broju dece u njima, o primljenom
broju dece preko kapaciteta i o deci koja nisu primljena. Kad su u pitanju oblici
rada, postoje podaci o celodnevnom, poludnevnom i tro¢asovnom programu, ali
nema podataka o razli¢itim oblicima rada i usluga, pa nema ni moguénosti za
saznanje o kori§¢enju postojecih kapaciteta kao ni o zadovoljavanju potreba dece
1 njthovih roditelja za takvim uslugama. Sa stanovi§ta duzine radnog vremena,
statistika obezbeduje podatke za sledece kategorije duZzine radnog vremena:
“’do 4 ¢asa dnevno”, “’od 4 do 8 ¢asova dnevno’;i “’preko 8 ¢asova dnevno”.
Nema podataka o tome da li postoji rad u smenama, iako potrebe za smenskim
radom postoje 1 bice sve veée, posto se predvida da ¢e se u buduéem vremenu
intenzivnije razvijati sektor usluga, u kojem dominira Zenska radna snaga, §to
upucuje na potrebu za prilagodavanjem radnog vremena pred§kolskih ustanova
ovim ve¢ vidljivim promenama u sektoru rada i kod nas. Podaci o primljenima
preko kapaciteta, bez podataka o vremenu koriS¢enja kapaciteta (jedna ili dve
smene, rad non-stop, produzeni rad itd.) i upisanoj i prisutnoj deci ne pokazuju
pravo stanje u predskolskim ustanovama. Podaci o broju dece koja nisu primljena
zbog popunjenog kapaciteta, ne zna¢e mnogo za stvamnu identifikaciju problema
jer se ne zna za koji oblik rada, odnosno koju duzinu boravka, nisu primljeni.
Uvid u izbor indikatora pokazuje da se potreba, socijalna potreba, roditelja za
zbrinjavanjem i potreba dece da budu zbrinuta (posto bioloski nisu sposobna da
se sama staraju o sebi) ne prati u svim aspektima u kojima se realno ispoljava.

Podaci o broju dece u predskolskim ustanovama u poredenju sa podacima
sadrzanim u tabeli br.3, pokazuju da raste broj dece u celodnevnom boravku,
ali da se smanjuje u poludnevnom i tro¢asovnom. Kad se tome dodaju podaci
o deci koja nisu primljena u jasle i vrtice (10.592, u 2006. godini), jasno je da

N
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glasnik, Beograd, 1998.
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ubrzano raste potreba za zbrinjavanjem dece i da tu ¢injenicu treba da respektuje
buduca socijalna politika, naro€ito kada je jasno da je smanjenje broja dece u
poludnevnom 1 tro¢asovnom boravku, u najvecoj meri, posledica smanjenja
populacije dece. Kako nema objavljenih podataka o broju dece po oblicima
rada prema opStinama i sedi§tima opS$tina, nije moguce dopreti do saznanja o
sustinskim karakteristikama potrebe, a time ni do moguéih pravaca za njeno
zadovoljavanje i dostizanje osnovnog cilja - da svako dete kojem je potreban
celodnevni boravak (a to su pre svega deca zaposlenih roditelja i deca koja Zive u
teSkim socio-ekonomskim prilikama ) moze dobiti mesto u vrticu.

5. ZASTO NEMA DOVOLJNO VRTICA?

U 20. veku, na svetskom planu, dogodile su se krupne promene u odnosu
na decu. Prvo je, 1923. godine, Savet novoosnovane nevladine organizacije
Save the Children Internacional Union usvojio Deklaraciju o pravima deteta,
poznatiju kao ‘"Zenevska deklaracija”, koju je 1924. godine potvrdila i Skupstina
Drustva naroda. Princip da deca treba da budu prva kojoj treba ukazati pomo¢
u slucaju opasnosti, od sedam principa sadrzanih u ovoj deklaraciji, od tada je
postao osnovni princip u borbi za prava dece.

Godine 1959. Generalna skupstina Ujedinjenih nacija usvojila je
Deklaraciju o pravima deteta, §to je bio vazan dogadaj u istoriji- medunarodne
zaStite prava deteta. Do tada, prava deteta su se tretirala uz dokumenta koja su
regulisala prava ¢oveka. Na medunarodnom planu, od donoSenja Deklaracije
o pravima deteta (1959), prava deteta su posebna kategorija prava oveka,
sankcionisana od strane medunarodne zajednice. Njihov smisao je u tome da se
detetu od samog rodenja obezbede prava koja opredeljuju njegov pravni polozaj
samo izraz shvatanja 1 stavova, a ne medunarodni ugovor, ona je ostala samo
preporuka drZzavama, ¢lanicama Ujedinjenih nacija, bez pravne obaveze da je
po§tuju i primenjuju v svojim pravnim sistemima.

Godina 1979. bila je proglaSena za Medunarodnu godinu deteta, $to je
nagovestilo interesovanje za prava deteta i promenjenu atmosferu prema njegovim
potrebama kao ljudskog bi¢a koje zavisi od odraslih i njihove dobre volje. Te
godine Vlada Poljske predloZila je Komisiji Ujedinjenih nacija za ljudska prava
donoSenje jedne specijalne konvencije koja bi se odnosila na prava deteta i
koja bi postala deo medunarodnog prava. Komisiji je upucen i inicijalni tekst
buduce konvencije, a poljska delegacija je oCekivala da ¢e on biti usvojen u toj,
Medunarodnoj godini deteta. Medutim, Komisija je procenila da rad na takvom
dokumentu treba da bude temeljniji i da zahteva bolju pripremu, pa je formirala
specijalnu radnu grupu koja je otpocela rad na pripremi Konvencije o pravima
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deteta. Rad na tekstu trajao je deset godina, a Generalna skupstina Ujedinjenih
nacija usvojila je Konvenciju o pravima deteta 20. novembra 1989. godine.

Kako je prvo interesovanje medunarodnih organizacija za prava deteta
ispoljeno pocetkom 20. veka, a krunisano Konvencijom o pravima deteta (koju
su ratifikovale skoro sve zemlje sveta) krajem istog veka, smatra se da je 20. vek
“’otkrio” dete i da se moze nazvati “’Zlatni vek deteta”.

Konvencija po&iva na uverenju da su sva ljudska prava medusobno
povezana 1 uzajamno zavisna, pa se sadrzina prava utvrdenih Konvencijom
moZe oznaditi kao ‘’obezbedenje, zaStita, participacija i prevencija’. Pravo na
obezbedenje odnosi se na pravo deteta na Zivot i razvoj, ime i drzavljanstvo, da
zna ko su mu roditelji i pravo na njihovo staranje, pravo na ouvanje identiteta,
na obrazovanje i zdravstvenu zaStitu itd. Prava na participaciju obuhvataju
gradanska i politi¢ka prava i slobode. Prava na zastitu odnose se na za§titu deteta
od svake fizicke, seksualne i psiholoske eksploatacije. Prava na prevenciju
odnose se na obavezu drzava ¢lanica Konvencije da preduzmu sve mere koje su
potrebne da bi se sprecio svaki postupak Stetan za dete. *

Sa stanovista teme ovog teksta, relevantan je ¢lan 18, tacka dva i tri,
Konvencije o pravima deteta, u kojem se kaze:

U cilju garantovanja i unapredivanja prava iz ove konvencije, strane
ugovornice ¢e pruZiti odgovarajuéu pomo¢ roditeljima ili zakonskim starateljima
u ostvarivanju odgovornosti za podizanje deteta robezbedivati razvoj ustanova,
kapaciteta i sluzbi za zaStitu dece.

Strane ugovornice ¢e preduzeti odgovarajuc¢e mere da obezbede da deca
zaposlenih roditelja koriste usluge i kapacitete decje zastite koje im pripadaju”.

Medutim, iako su sve zemlje sveta ratifikovale Konvenciju o pravima
deteta, u njima, kao i u naSoj zemlji, postoji raskorak izmedu normativnog i
stvarnog.

Porodice i dru§tvo nejednako vrednuju decu. Za porodice deca su
najvaznija. Za drustvo deca nisu prioritet u zastiti niti u merama i akcijama za
pobolj$anje poloZaja stanovniStva. Proudavanja drustvene zastite dece u naSoj
zemlji pokazala su da su se mere zastite ¢esto menjale, da je nedovoljan obuhvat
pojedinim pravima bio dominantna karakteristika sistema brige o deci, da je nivo
materijalnih davanja i obezbedenosti kapaciteta ustanova za decu bio nizak i
nedovoljan, da potrebe za smanjenjem javne potrosnje u periodima kriza nikad
nisu mimoilazile ustanovljene sadrzaje ovog sistema. NarocCito velike restrikcije
u¢injene su 2002. godine dekomponovanjem sistema druitvene brige o deci i
uspostavljanjem samo finansijske podrske porodici sa decom. Tako je broj dece
obuhvaéene de¢jim dodatkom smanjen za 33,5%, iznosi de¢jeg dodatka drasti¢no

3 M. Dragki¢, Konvencija o pravima deteta i obaveze SR Jugoslavije u: Konvencija o pravima
deteta i zakonodavstvo u SR Jugoslaviji, Jugoslovenski centar za prava deteta, Beograd, 1999.
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su sianjent, a udeo sredstava za brigu o deci u budzetu Republike Srbije smanjen
je od 10,2% u 2001. na 5,9% u 2002.godini, da bi se smanjivanje nastavilo i u
godinama koje su usledile tako da je u 2006. godini iznosio 4,2%.

Dakle, decasene vrednujudovoljno, cak iako ih je sve manje. Depopulacija
u nasoj zemlji pocela je u Vojvodini 1989. godine, a od 1992. i u centralnom delu
Srbije 1 traje do danas. Stopa ukupnog fertiliteta u Republici Srbiji je konstantno
za 25% niza od potrebne (2,1) za prosto obnavljanje stanovni§tva. Ni ta ¢injenica
nije od uticaja da se na nivou Republike pronatalitetne mere ucine stabilnim,
dugotrajnim 1 dovoljno izdaSnim da eliminiSu ekonomsku diskriminaciju
porodica sa decom u odnosu na porodice bez dece. Samo su nadlezni organi AP
Vojvodine usvojili Program demografskog razvoja AP Vojvodine sa merama
za njegovo sprovodenje i sprovode ga, dok na nivou Republike postoje samo
dve pronatalitetne mere - porodiljsko odsustvo za zaposlene majke ili ofeve i
roditeljski dodatak.

Ulaganja u decu tretiraju se kao potro$nja, mada je poznato da savremena
drustva koja su sve viSe utemeljena na znanjima (knoweldge society) treba da
maksimiraju svoj buduéi ljudski potencijal ako Zele da ostanu konkurentna na
svetskom trzistu. <’Dakle, troskovi djeteta ne predstavljaju samo tekucu potro3nju,
nego i investiciju koja moZe imati znacajne pozitivne efekte u buduénosti, kako za
pojedince tako i za zajednicu. Stoga predlazem da jedna od glavnih komponenti
svake politike, koja je istovremeno dobitna i realisti¢na, bude prioritetno
investiranje u djecu i mlade, kako bi se tako kompenzirali troS$kovi vezani za
djecu.”*

Isti autor istiCe 1 da je socijalizacija velikog dela tih troSkova u
Skandinaviji, bez sumnje, jedno od objasnjenja zbog kojeg se njihove porodice
priblizavaju zeljenoj stopi fertiliteta.

U razmatranju socijalne funkcije predSkolskih ustanova sa aspekta
dovoljnosti kapaciteta i racionalnog kori§¢enja postojecih, nisu dovoljno prisutne
ni sadasnje ni buduce promene u sferi rada, pre svega sa stanovista uce$ca Zena u
njemu, ali 1 promena samog rada.

Ucese Zena u procesima rada izvan porodice je i izuzetno efikasno
sredstvo borbe za smanjenje siromastva i nesigurmosti radnog angazovanja. Zato
su najznaajnija pitanja socijalne politike podrska zaposljavanju Zena, izmedu
ostalog i zbog efikasnog delovanja na smanjenje siromastva i zastitu dece od
siromastva, i podrika uslugama dostupnim zaposlenim majkama. Nema sumnje
da uslugama predskolskih ustanova u tome pripada visoko mesto.

Ne spore¢i ni znadaj, ni potrebu, ni rezultate koji se postizu na stvaranju
temelja liGnosti svakog pojedinog deteta kroz ostvarivanje vaspitno-obrazovne

¢ G. Esping Andersen, Socijalna drzava za XXI stoljece, u Zbomiku radova - Socijalna
drzava u 21. stoljeéu - privid ili stvarnost, Pravni fakultet Sveugilista u Zagrebu, 2006.
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funkcije pred$kolskih ustanova, jo§ jednom se mora naglasiti da isto toliko treba
da bude u fokusu paznje njihov znacaj i njihova uloga u reprodukciji stanovnistva,
u zadovoljavanju socijalnih potreba ljudi za zbrinjavanjem dece, za podriku
zaposlenim Zenama i njihovom zapoSljavanju, kao i za smanjivanje siromstva
dece kao jednog od najteZih socijalnih problema naseg drustva. Uvazavanje ovih
potreba vodi napredovanju i razvoju, a ulaganja u decu su ulaganja u sopstvenu
buducnost i kvalitet Zivota 1 uvek se isplate.
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AGAIN ABOUT SOCIAL FUNCTION OF THE PRE-SCHOOL
INSTITUTIONS

Abstract

Social needs of people are one of the basic questions which the soci
politics should answer. In the hierarchy of human needs, a need to security is line
up immediately behind the physiological needs. In the micro-level, a concre
content articulation of the social need to security is related, among other thing
to the reliable care for children while parents are at work, and to the developme
of children’s potentials. Institutional care for children is a corresponding answ.
to that need, but due to insufficient capacities of the pre-school institutior
this need is still a parental and social problem. The presentation of origi
development, and currvent situation of the pre-school institutions shows how oi
society refer to this important need, what is a dimension of the problem, and wh
are its consequences. The paper also trles to answer the question why there a
no enough kindergartens.

Key words: social needs, social security, care for young children, pr
school education, capacities.
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PARTNERSKE RELACIJE SKOLE I PORODICE U
CILjU PREVENCLJE NASILjA

Rezime

U radu se razmatraju karakteristike, odnosi i znacaj porodice i skole, kao
bitnih fakrora za prevenciju nasilja; kako u porodici i Skoli, tako i Sire u drustvu.
Posebno se istice da saradnja porodice i §kole obezbeduje potpunije upoznavanje
dece i bolje usmeravanje njihovog razvoja i ponasanja. Uskladivanjem vaspitnih
aktivnosti porodice i Skole ostvaruje se celovito i jedinstveno delovanje na
vaspitanike i preventivan uticaj na spreCavanje raznih oblika nasilja. U vezi s
tim objasnjavaju se i odgovarajuci oblici, principi, metode i sredstva kvalitetne
saradnje porodice i Skole, a narocito roditelja, nastavnika i ostalog (strucnog)
osoblja u skoli.

Kljucne reci: porodica, skola, saradnja, nasilje, prevencija.
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Promene u drustvu nastale industrijlaizacijom uslovile su i promene u

porodici. Pod uticajem razvoja nauke, tehnike i tehnologije remete se drustveni
odnosi pa 1 drustvo. Sve vise se javlja otudenje oveka od drustva, Soveka od
goveka kao 1 porast dezorganizovanih porodica, nezadovoljstva supruznika,
porast broja razvoda braka, porast broja porodica koje Zive sa jednim ili oba
roditelja, kao i porast stope zaposlenih Zena, pad nataliteta te smanjenje stabilnosti
i harmonije u porodici. Mnoge funkcije porodice preuzimaju specijalizovane
institucije ko $to su: vrti¢, §kola, bolnica policija...
Roditelji u zelji da obezbede egzistenciju pa i materijalnu sigurnost bave se
raznovrsnim poslovima. Podstaknuti savremenim tokovima  umesto brige
za pravilan razvoj licnosti deteta, ljubavi, emocionalne topline, saradnje i
razumevanja roditelji biraju “laksi put” zadovoljavjuéi brojne Zelje i prohteve
dece. To podsti€e neumerene 1 nerealne aspiracije, §to dovodi do nesrazmera
izmedu velikih Zelja i moguénosti da se uvek zadovoljavaju. Otuda razlozi za
neraspoloZenja, nezadovoljstvo, optuZivanja, napetost, anksioznost pa i nasilje u
porodici, $koli i drustvu.

Cesto se dogada da roditelji i deca ne sagledavaju i ne refavaju zajednicke
i li¢ne probleme putem demokratskog dogovaranja i odluéivanja veé individualno,
pa se dogada da i to bude izvor nesporazuma 1 lo§ih odnosa u porodici. Mladi
nezadovoljni moguénostima svojih roditelja da ¥m obezbede zadovoljavanje
njihovih potreba, pokusavaju da to postignu sami, pa ih zbog teSkoca “hvata”
bezvoljnost, apatija, ili rezignacija do devijantnog ponasanja.

Porast stope zaposlenosti Zene, takode, utie na teSkoée porodi¢nog
zivota. Od Zene se trazi da bude odgovoma za domadinstvo, brigu o deci i
porodi¢ni Zivot u celini. Takva o¢ekivanja je teSko ispuniti, jer ona privreduje
na poslu pa ne stize da izvrsi sve duZnosti. Zbog toga se javljaju sukobi, nasilje
(vredanje, svade, verbalna pa i fizicka agresivnost) izmedu roditelja, roditelja i
dece idece medusobno.

Ocigledno je da je porodica u krizi kao i zna€ajne druStvene i ljudske
vrednosti. Jer, promene u drustvu uti¢u i na promene u porodici. Menja se veli¢ina
porodice, struktura, sadrZaj njena uloga kao i tip porodice. Dakle, zbog sveopste
krize, au okvirunje —u stvari zbog nje, neizvesne perspektive mladih u porodi¢énom
Zivotu, odnosima izmedu roditelja i dece, “sukob genearcija” postaje intenzivniji.
To, naravno, doprinosi sve vecem prisustvu dezorganizovanih porodica. U te
porodice ubrajaju se, obi¢no, one u kojima nedostaje otac ili majka, ili postoje oba
roditelja ali nedostaje emocionalna uzajamna podrska i razumevanje; kao i one
porodice koje ne mogu da funkcionidu zbog stalnih konflikata medu &lanovima.
“Pored toga $to se porodica dezorganizuje raspadom braka, ona moZe poprimiti
razli¢ite vidove dezorganizacije i u slucajevima formalnog postojanja braka. U
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te vidove dezorganizacije porodice najceSce se ubrajaju: bolest roditelja, trajne
nesuglasice i sukobi roditelja, emocionalna otudenost djece od roditelja, strah od
mogucnosti da jedan roditelj napusti porodicu, neZeljeno dijete, neujednaceni
odnosi roditelja prema djeci, alkoholizam i drugi vidovi socijalne patologije u
porodici, odsustvo jednog roditelja, prevelik broj djece u porodici, prezaposlenost
roditelja, lo§i materijalni uslovi porodice.”(Milosavljevi¢, B. 2002; str.72.) Svi
ovi vidovi neharmoni¢nosti u porodici pojedinacno ili kombinovano (udruZeno)
mogu posredno ili neposredno doprineti poremecaju u ponaSanju pa i nasilju,
U savremenom drustvu su sve prisutniji ovi oblici dezorganizacije, pa je u cilju
prevencije znacajna saradnja porodice i §kole, kao 1 drugih institucija (vrtica,
bolnice, policije..) drutva u celini.

S obzirom da je cilj svakog drustva, pa inaSeg, zaStita pojedinca i drustva
od negativnih - nepozeljnih uticaja sredine, oéekuje se donosenje zakona koji ¢e
doprineti ostvarenju tog cilja.

ZNACAJ PORODICE I SKOLE KAO BITNIH FAKTORA ZA
PREVENCIJU NASILJA

O znadaju porodice i 8kole za pravilan razvoj mladih veoma &esto se
polemiSe i raspravlja na raznim nivoima. Brojni autori isti¢u da je porodica, kao
primarna drustvena zajednica roditelja i dece, veoma znacajna. Zatim, savremeni
razvoj drustva, nauke i tehnike utie na vaspitnu ulogu porodice. Pravilan rast i
razvoj li¢nosti van porodice je nezamisliv. Znano je da porodica, kao zajednica,
najpotpunije i najefikasnije brine o mladima.

Za prvilan razvoj mladih veoma je znadajna roditeljska ljubav, toplina,
razumevanje, poverenje, doslednost... Medusobna podrska i razumevanje ¢lanova
porodice su najbitniji kako za razvoj pojedinca, tako i za njegovo celokupno
napredovanje i usavrSavanje.

Da bi uticaj porodice bio efikasan, bitno je da budu ispunjeni odgovarajuci
uslovi: da odnosi u porodici budu skladni, da se roditelji i deca postuju, uvazavaju
1 razumevaju, te da roditelji imaju jedinstvene zahteve prema deci, kao i da u cilju
pracenja psihofizi¢kog razvoja brinu za zadovoljavanje njihovih potreba.

Sve ¢esce se uoCava da mladi snazno prezivljavaju odredene teSkoce, pa
otuda imamo pojedince koji imaju osecaj izgubljenosti, usmaljenosti, konfuznosti,
dezorijentacije i usmerenosti da nasiljem “dodu” do cilja. Da bi se oporavili,
vratili u svakodnevnu kolote¢inu, preduhitrili nasilje, veoma je bitno da se usmere
prvenstveno na porodicu, ukoliko je to zdrava sredina.”Porodica je pozvana da
ljubavlju i blisko3éu svojim &lanovima ublaZi osecanje anksioznosti i ofajanja
koji su rezultat neuspeha da se nade sigurno mestu u Sirem drustvu. Pojedinci se
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vracaju svojim porodicama da bi tu ponovo stekli uverenje da su vredni i dostojni
ljubavi.”(Ekermen,1987; 147). Da li ¢e svi pojedinci nac¢i podrsku u porodici,
ljubav i razumevanje, zavisi od niza faktora (broja ¢lanova porodice, obrazovnog
nivoaroditelja, materijalnog statusa, psihofizicke stabilnosti, strukture porodice..)
znacajnih za ispunjavanje takvih Zelja i potreba.

S obziroma da su vrSnjaci Cesto uzori, naro¢ito u ponasSanju, ucenju,
odevanju, provodenju slobodnog vremena i sl. ukoliko nema bliske saradnje sa
roditeljima, medusobnog poverenja i razumevanja nije retkost da mlade (koji su
nesigurni), vrinjaci zavedu u nepoZeljnom pravcu. Tako se dogada da se odaju
alkoholu, drogi, skitnji, prostituciji, huliganstvu, fizickom nasilju ...Zbog toga
je, posebno danas, veoma bitna bliska, otvorena, kontinuirana saradnja roditelja
i dece; a da bi urodila plodom, veoma je znadajno medusobno poverenje,
razumevanje i uvazavanje.

Uporedo sa porodicom i §kola je duzna da (kroz realizaciju planova
i programa vaspitanja i obrazovanja) utie na razvoj druStveno poZeljnih,
tradicionalno i danas vrednih osobina i da spre¢i druStveno-negativne osobine
i oblike ponafanja. Ona treba da podstiée konkurenciju, obezbeduje kvalitet u
znanjima i sposobnostima, da omoguéi individualni razvoj pojedinca, u skladu
s njegovim interesovanjima, sposobnostima i moguc¢nostima. Imajuéi u vidu da
se Skolske obaveze namecu tokom mladosti, uticaj §kole je veoma znacajan, jer
stvara uslove da se oblikuje duh omladine. Bududée drustvo ée biti, u velikoj meri,
obelezeno $kolom, bice ono §to Skola uc¢ini od njega. To znaci da Skola znatno
uti¢e na razvoj i formiranje mladih. Kvalitet i rezultat vaspitanja u 3koli ne zavisi
samo od uéenika i nastavnika vec¢ i od uticaja sredine u kojoj Zive i rade, kao i od
materijalno-tehnickih, socijalno-ekonomskih i dr. uslova te sredine.

Da bi onemogudili upraZnjavanje sve prisutnijih poroka, nuzno je da
drustvo, $kola i porodica deluju jedinstveno, jer svi su duzni i1 odgovorni-u
odredenoj meri- za vaspitanje, formiranje i razvoj mladih.

OBLICI, PRINCIPI ] METODE SARADNJE PORODICE I SKOLE U
CILJU PREVENCIJE NASILJA

Za uspesno ostvarivanje vaspitno-obrazovnih ciljeva i zadataka, veoma je
znacajna saradnja porodice i Skole. U cilju postizanja 3to boljeg uspeha ucenika
u uéenju i vladanju, i roditelja u vaspitanju, neophodna je saradnja. Roditelji i
nastavnici su odgovomi za svestran, harmonican fizi¢ko-zdravstveni i intelektualni
razvoj, kao i1 za moralno, estetsko i radno vaspitanje.Oni su duZni da dogovaraju
kako modernizovti porodicu i Skolu i omogudéiti mladima da zadovolje svoje
Zelje, potrebe i interesovanja a da ne odu u logu krajnost u kori§¢enju dostignuca
savremene nauke, tehnike i tehnologije. Svedoci smo brojnih porodica koje
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zadovoljavaju svoju decu tehni¢kim uredajima, te ih upucuju da satima troge
vreme, energiju i zdravlje igrajuci igrice na kompjuteru.

Znano je da neki roditelji imaju teSkoca u ostvarivanju vaspitnog
uticaja na decu. Zato je potrebno identifikovti vrste i stepen teskoca, te planirati
aktivnosti (savetodavni rad) sa decom i roditeljima. Roditelji i nastavnici
treba da se zainteresuju - obezbede da dete zavoli §kolu, da rado, sa lako¢om i
zadovoljstvom izvrSava Skolske obaveze, kulturno se ponasa u skoli i na ulicj,
organizovano se zabavlja i vr$i izbor sadrZzaja zabave koji ¢e doprineti bogacenju
njegove li¢nosti.

Dobrom saradnjom roditelja i nastavnika stvaraju se uslovi za razmenu
informacija o psihofizi¢kim karakteristikama deteta, njegovom ponasanju i
uslovima u kojima Zivi, 5to omoguéuje uskladivanje njihovih vaspitnih postupaka.
Saradnja omogucuje da se zna §ta 1 kako ucenik radi, kad mu je i1 zasto potrebna
pomod¢, i dokle dosezu rezultati njegovog rada (u€enja i vladanja). Tako se stvaraju
uslovi za otklanjanje uzroka neuspeha, teSkoéa u ucenju i ponaSanju, neuspeha
u pojedinim predmetima, te preventivno utiCe na pojavu poroka —nasilja,
delinkvencije...A sve to uti¢e na op$tu klimu u porodici i §koli.

Da bi saradnja bila $to uspesnija, treba da se odvija kontinuirano, planski,
sistematski, sa jasno utvrdenim ciljevima, zadacima, oblicima, metodama i
sadrzajima, kao 1 dinamikom njihove realizacije. To ne iskljucuje prigodne i
spontane situacije, kao 1 incijativu roditelja i struénih sluzbi u $koli. Saradnja
nastavnika sa roditeljima treba da ima karakter partnerskog odnosa, da se
ravnopravno dopunjuju, informisu i razmenjuju iskustva o uéenju, razvoju i
ponaSanjudece u porodiciiskoli. Pritomje znaCajno da saradnja bude: neposredna,
otvorena, sa razumevanjem, poverenjem, interesovanjem i spremno$¢u nastavnika
da pruzi adekvatnu pomoc¢ roditelju, kao i obratno.

Zbog znacdaja saradnje porodice i $kole za obrazovne i vaspitne ishode,
ona je i zakonom regulisana, te se od Skole i nastavnika oCekuje raznovrsna 1
sadrzajna saradnja sa roditeljima ucenika. ”Na osnovu propisa i prakse, saradnja
se odvija u u razli¢itim oblicima, kao §to su: redovni roditeljski sastanci, “dan
otvorenih vrata”, sastanci sa manjim grupama roditelja, a prema problemima
njihove dece i sl. Roditelji takode aktivno ucestvuju u radu skole i Skolskih tela,
kao §to su: odeljenski saveti roditelja, savet §kole, razli¢ite komisije i odbori koji se
bave raznovrsnim pitanjima Zivota u §koli (priredbe, izleti, ekskurzije, predavanja
za ucenike, proslave 1 sl.). Skola takode organizuje i predavanja za roditelje: 0
razvojnim problemima dece i mladih, o razli¢itim vaspitnim problemima u §koli
i porodici, profesionalnom pripremanju mladih, o nekim ozbiljnim savremenim
problemima, kao §to su: bolesti zavisnosti i sl.”(Pedagoska enciklopedija 2,1989;
313). Pored ovih oblika u praksi su prisutni i: individualna saradnja-poseta
roditelja Skoli i poseta nastavnika kuéi ucenika, dopisivanje, zajednicki sastanci
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roditelja i ucenika...Radi postizanja $to boljih ishoda vaspitanja, najpoZeljnije
je kombinovati razlicite oblike saradnje, pogotovo u cilju prevencije nasilja u
porodici i §koli.

U cilju postizanja $to boljeg uspeha u saradnji porodice i skole, potrebno
je postovati osnovne principe. Lj. Prodanovi¢ se zalaze za sledece: postovanje
licnosti roditelja, efikasno koriScenje vremena, korisnost, koriséenje iskustva
roditelja i takticnost. Da bi saradnja bila efikasna “potrebno je, osim poznavanja
svrhe takve saradnje, obezbediti odgovarajuce uslove, od kojih su najvazniji
sledeci: obavestenostroditelja o ciljuizadacima Skolskog vaspitanjaiobrazovanja;
da utitelj kao odeljenski stareSina poznaje poroditne prilike svojih ugenika;
da su roditelji do nekog stepena pedagoSki obrazovani; da su tzv.roditeljski
stavovi kojima raspolazu prihvatljivi; da je ponaSanje odeljenskog staresine
i roditelja u skladu sa njihovim ulogama i da je izmedu staresine i roditelja
ostvaren zadovoljavajuci nivo opstenja”. (Jankovi¢; 2002; 111-112). Takode je
znacajno kombinovati primenu razli¢itth metoda, kao $to su: verbalne (monolog
—predavanje 1 dijalog), tekst metoda, metoda ilustracije i demonstarcije.

Uslovi za poveéanje nasilja u porodici i 8koli su evidentni, a da bi se tome
suprotstavili nuzno je da Skola, u partnerskom odnosu sa roditeljima, deluje
preventivno. Jedan od nacina delovanja je uvodenje policajca u $kolu.

Da bi postigli $to vece efekte, pored saradnje porodice 1 §kole, znacajna
je saradnja celokupne zajednice, svih sektora druStya, udruzeno sa Ministarstvom
prosvete i sporta. Nuzno je i dono3enje zakona koji ne tolerisu nasilje.

ZAKLJUCCI

Brojna istrazivanja i praksa su pokazali da je nasilje sve prisutnije na
svim prostorima a da moguénosti za prevenciju nisu dovoljno obezbedene. Zato
bi bilo potrebno (i korisno) da se ovim pitanjima bave ne samo porodica i.ékola
ve¢ { Ministarstvo prosvete i sporta, uporedo sa ostalim drustvenim ¢iniocima. .

U tom cilju, veoma je znacajno blagovremeno, savesno, odgovomg.l
struéno planirati 1 organiozovati saradnju porodice i 8kole. Jer, partnerske re!acue
Skole i porodice doprinose svestranom informisanju o celokupnom ponaéanjustq
Je znadajno za blagovremeno delovanje u cilju prevencije nasilja.Potrebno je 1
intenzivnije ukljucivnje pedagoga-psihologa, lekara, nastavnika, pa i direktor.a
Skole. Trebalo bi aktivnije ukljudivati roditelje u realizaciju nekih sadrzaja
predvidenih godi$njim programom rada Skole. )

U toku obrazovanja i stunog usavraiavanja nastavnika, neophod_r'lo Je
vedu paznju posvetiti teorijskom i prakticnom osposobljavanju za razvijanje
tolerancije prema drugima i za uspe$nu demokratsku komunikaciju. Nuino. je
adekvatno motivisati nastavnike iroditelje zarealizaciju projekta Skola i porodica
bez nasilja, kojim bi trebalo obuhvatiti sve §kole.
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FAMILY - SCHOOL COOPERATION IN PREVENTING VIOLENCE
Summary

The paper studies characteristics, relationships and significance of family
and school as important factors in preventing violence in the family, at schobl, and
in the community. The paper stresses that family - school cooperation guarantees
knowing children better and directing their development and behaviour Good
coordination of family - school educational activities secures prevention of various

Sforms of violence. The paper explains adequate forms, principles, methods and
instruments of successful family - school cooperation, stressing the cooperation
of parents, teachers and other school experts.

Key words: family, school, cooperation, violence, prevention.
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SADRZAJI VERONAUKE I KNJIZEVNOSTI U
KORELACIJSKO-INTEGRACIJSKOM METODICKOM
SISTEMU!

Rezime

Autorke u radu razmatraju moguénosti povezivanja sadrZaja veronauke
sa knjizevnom umetnoséu u cilju oduhovljavanja licnosti dece i mladih, buduéi
da knjizevnost svoje izvoriste Cesto nalazi u verskim knjigama, Bibliji kao "Knjizi
nad knjigama”’, odnosno u biblijskom podtekstu.

Kako se veronauka, pored obrazovanja, bavi i vaspitanjem deteta, tj.
oplemenjivanjem njegove licnosti, formiranjem licnih i drustvenih opSteljudskih
vrednosti, ona se posmatra kao specifican i kompleksan predmet, potencijaino
bezgranican po obuhvatu nastavnih sadrzaja jer, pored transponovanja didakticki
oblikovanih teoloskih znanja, omoguéava i sticanje spoznaja o univerzumu.

U tom kontekstu, ukazuje se na sistem medupredmetne povezanosti
izmedu veronauke i nastave knjizevnosti, te navodi nekoliko primera korelacije i
integracije sadrZaja ovih nastavnih predmeta u osnovnoj i srednjoj §koli.

Kljucne reci i sintagme: veronauka, knjizevnost, umetnosti, korelacijsko-
integracijski metodicki sistem, Biblija

! Rad je nastao u okviru projekta ,,Evropske dimenzije promena u obrazovnom sistemu
u Srbiji** (149009) koji finansira Ministarstvo za nauku i zastitu Zivotne sredine Republike Srbije
(2006-2010).
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1. UVOD: UMETNICKA ISTINA O ZIVOTU 1 UNIVERZUMU

Jos je Tolstoj rekao da “umetnicko delo koje ne budi emociju, nije veliko
umaniéko delo”. ISt?njcl je.da knjiievnosjc kao Je@ng vrsta umetnosti imga svoje
spemﬁéne lepote, ?111 je sigurno da svoj puni sjaj dozivljava u svojevrsnom
sinkretizmu sa slikom, muzikom, pozoristem, filmom, sadrzajima drugih
umetnosti 1 nauka. O znacaju sagledavanja knjiZevnoumetnickih dela korelaciji
sa drugim vrstama umetnosti 1 nauka, svedoCe rezultati brojnih relevantnih
istrazivanja (Janci¢, 2007). Oni nastavu knjiZzevnosti smestaju u centar novog
modela vaspitno-obrazovnog procesa utemeljenog na povezivanju srodnih
nastavnih sadrzaja sa zajednickim ciljem. Gradivo se sagledava iz perspektive
razli¢itih nastavnih podrudja, predmeta i vaspitno-obrazovnih oblasti.

Prema Pedago3koj encikopediji (1989, 412), korelacija u nastavi
podrazumeva ‘“uzajamnost, povezanost ili zavisnost, odnosno &injenicu da
su dve stvari ili promenljive tako povezane da je promena u jednoj praéena
odgovaraju¢im ili paralelnim promenama u drugoj. U nastavi, korelacija
zna¢i funkcionalno povezivanje i uskladivanje nastavnih sadrZaja iz razli¢itih
predmeta koji su sli¢ni ili se medusobno dopunjavaju”. Bez poznavanja nastavne
materije jednog predmeta ne moze se potpunije shvatiti i usvojiti gradivo drugog
predmeta, kao §to i temeljno poznavanje gradiva jednog predmeta olak3ava brze,
bolje i kvalitetnije shvatanje i usvajanje gradiva drugog predmeta, o ¢emu treba
posebno voditi ra¢una prilikom izrade nastavnih programa. Korelacija doprinosi
stvaranju sistema koji integriSu sadrzaje razli¢itih nastavnih disciplina. Na taj
nadin korelacija pogoduje transferu i povezivanju znanja iz razli¢itih oblasti i
podrudja.

Integracija nastave (Ibid, 276) je znatajna savremena metodoloSka i
pedagoska odrednica reforme $kole u svetu uopste. Taj je izraz i pojam samo
zajednicki naziv za brojne integracijske procese i postupke u koli i nastavi, kao
§to je to integracija nastavnih sadrZaja, personalna integracija u¢enika u razli¢itim
broj¢anim formacijama, personalna integracija nastavnika u timskom radu i Qr.

Zadeci ideje o integraciji nastave pojavljuju se ve¢ u novoj 8koli krajem
XIX i pocetkom XX veka kao reakcija na didakticke postavke stare skole u
kojoj je dominirala preterana diferencijacija u strogo predmetnoj nastavi, sto je
uslovljavalo razbijenost, razmrvljenost, svojevrsnu metafizi¢nost nastavnog rada,
sa svim negativnim posledicama u kvalitetu vaspitanja mlade generacije. Nova
skola bila je antiteza staroj u svim njenim didakti¢kim postavkama, pa je tako
ideja integracije bila antiteza diferencijaciji. _

U didakti¢koj nomenklaturi, ideja o integraciji nastave u svom razvoju
javlja se pod razliditim nazivima, npr. koncentracija, korelacija, skupnost
globalnost, kompleksnost, Sto je dobilo i prakti¢nu realizaciju u koncentraciji
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nastave, skupnoj metodi, kompleksnoj nastavi, itd. (Ibid, 277). U svom razvoju
ideja integracije ogranicavala se samo ili pretezno na nastavni sadrzaj, §to je bilo
preusko. Danas se integracija nastave tretira mnogo obuhvatnije i1 u ravnotezi s
diferencijacijom nastave.

Metodicki sistem koji pociva na bitnim odrednicama integracijskih
procesa jeste korelacijsko-integracijski metodicki sistem. Ovaj sistem uspostavlja
pojam korelata / ekvivalenta koji omoguéuju uspostavljanje veza i odnosa
izmedu razliCitih umetnosti, tj. umetnickih dela iz razli¢itih podru¢ja (Rosandié,
1988, 206). Ovaj sistem podrazumeva “korelaciju i integraciju srodnih nastavnih
sadrZaja u izu¢avanju gradiva. Srodnost medu tim sadrZajima moze biti razliitih
nivoa: to mogu biti nastavna podrudja istoga predmeta (knjizevnost, jezik 1
kultura izrazavanja); nastavna podru¢ja ovoga predmeta i likovna, muzicka,
scenska i filmska umetnost; nastavna podruéja ovoga predmeta i srodni drustveni
predmeti” ( Ili¢, 1998, 99).

Korelacija upuéuje na uzajamnu povezanost, saodnos srodnih ili razli¢itih
sadrzaja, tj. njihovih elemenata. Ona se temelji u metodickoj teoriji i praksi
na paralelizmu i funkcionalnom povezivanju pojedinih nauénih i umetnickih
sadrzaja dveju ili viSe disciplina (na recepcijskom i tematsko-problemskom
nivou, odnosno na tematskom i strukturnom nivou) te oblikovanju jedinstvenog,
celovitog pogleda na svet. Integracija sjedinjuje i Cvrsto povezuje sadrzaje,
odnosno delove sadrzaja u logicku, organsku celinu - jedinstvenu strukturu
(Dikli¢, 1978, 224).

U savremenoj metodickoj teoriji i praksi korelacija i integracija javljaju
se i kao metodoloski pristup koji se ostvaruje interdisciplinammom metodologijom
(u programima, udZbenicima, metodickoj literaturi) i kao metodi¢ko nacelo 1
metodicki modeli.

Primena korelacijsko — integracijskog sistema nastave trazi veliku
inventivnost u obradi medusobno srodnih sadrzaja iz razii¢itth umetnosti (i
nauka), koja se mora timski planirati, kao 1 vi$estruku struénost nastavnika (Ili¢,
P. 1998, 100).

Nastavanovouvedenih predmeta u nastavne planove, koje ¢ine Veronauka*
1 Gradansko vaspitanje, ostvarivade se u korelaciji sa nastavom drugih predmeta,
ali ¢e sa nastavom knjizevnosti povezanost biti najuza (Ili¢, 2006). To proizilazi
iz ¢injenice §to je svim velikim knjizevnim delima ishodiste Biblija, “Knjiga nad
knjigama”, §to u njihovoj osnovi leZi biblijski podtekst. “To znaéi da je njihovo
stvaranje podstaknuto Biblijom i da se njeni smislovi naslucuju ispod novog
knjizevnog teksta, da je neki njen tekst na§ao odraza u novom tekstu” (Ibid, 383).
U to nas najbolje uveravaju dela Dostojevskog, Tolstoja, Kaftke, Crnjanskog,

2 Kako su u relevantnoj literaturi podjednako u upotrebi i termin ,,verska nastava™ i ,,vero-
nauka®, autorke u ovom radu navedene termine koriste sinonimno.
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Andri¢a, Danila KiSa i dr. Stoga je ta dela nemoguce tumaiti bez dovodenje
vezu sa Biblijom i njenim podtekstom koji se u tumacenom delu krije, pri ¢emu
neizostavno deluje na duhovni rast ucenika, na formiranje eticki €estitog mlad
¢oveka, na §ta je i usmerena nastava veronauke. ‘

2. PLANIRANJE I REALIZACIJA NASTAVE VERONAUKE
(SAAKCENTOM NA ZADATKE 1 PROGRAMSKE SADRZAJE)

Veronauka je u na$ vaspitno-obrazovni sistem uvedena $kolske 2001/20(
godine kao fakultativni predmet sa konfesionalnim obeleZjem, utemeljenim
teoloSko-crkvenim, antropolo§ko-pedagoskim i istorijsko-kulturnim osnovan
Tada je u Sluzbenom glasniku Republike Srbije (2001, br.5) objavljen Pravilr
o nastavnom planu i programu predmeta verska nastava za prvi razred osnovn
srednje Skole. Sledece Skolske godine, kada dobija status izbornog predmeta, izde
Jje Uputstvo za ostvarivanje verske nastave kojim se objasnjava priroda predme
nacin opredeljivanja i obaveznost nakon izbora, kriterijumi za opisno ocenjivan
Skolske 2003/2004. godine, koju karakterise zvani¢ni pocetak reformisane §ko
verska nastava (uz gradansko vaspitanje) dobija status obaveznog alternativn
izbornog predmeta i uvedeni model obaveznog izbora pretpostavlja i redov
status ovog predmeta u organizaciji i predmetnom rasporedu Skole. Kao novir
2003. godine pojavljuje se Priru¢nik #a nastavnike osnovnih i srednjih $kc
(Midi¢, 2003) u kome su izloZeni ciljevi i zadaci planova i programa vers
nastave za osnovnu i srednju $kolu, nastavne jedinice za sve razrede osnov
1 srednje $kole, uputstva za ostvarivanje programa i opste napomene. U okvi
pomenutih dokumenata verska nastava je predstavljena kao jedinstven, postup
1 kontinuiran vaspitno-obrazovni proces sa jasno nazna¢enom svrhom, ciljevir
1 zadacima koji se Zele ostvariti. Spoznaja svrhe verske nastave posebno je vaz
za formulisanje opstih i posebnih ciljeva, jer se oni iz nje izvode 1 usmerava
na ishod, tj. na ono §to udenici treba da usvoje, postignu i razvijaju (znan
sposobnosti, stavovi). Posebna paZnja u procesu ostvarenja svrhe i cilje
predvidenih realizacijom verske nastave usmerena je na adekvatnu prime
didakti¢ko-metodickih principa koji omogucavaju usvajanje sadrzaja i postizar
ciljeva verskog vaspitanja i obrazovanja na stvaralagki i komunikacijski nacin.

Program verske nastave za osnovnu S$kolu koncipiran je kroz d
vaspitno-obrazovna razdoblja (od prvog do Getvrtog i od petog do osm
razreda) u okviru kojih se teZi ostvarenju §to bolje sadrZajne i vaspitno-obrazov:
uskladenosti. Tako koncipiran program dalje otvara prostor za versku nastavu
srednjoj skoli. U okviru nastavnog programa predmeta verska nastava definisa
su uopsteno ciljevi 1 zadaci verske nastave za sve konfesije koje su dobi
moguénost da realizuju nastavu ovog predmeta u Skolama. Kao osnovni ¢
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postavlja se upoznavanje u€enika sa verom i duhovnim iskustvom sopstvene,
istorijski date Crkve ili verske zajednice, kao i potreba otvorenog i tolerantnog
dijaloga i uvazavanja drugih religijskih iskustava, nau¢nih saznanja, filozofskih
pogleda i svih pozitivnih iskustava i dostignuéa ¢ovecanstva. Takode se istiCe cilj
izgradnje socijalnih odnosa izmedu ucenika i formiranje ekoloSke svesti. “Cilj
verske nastave je da pomogne ucenicima: a) da razumeju gradivo i nauce osnove
vlastitog verovanja iskazanog kroz nastavne sadrzaje; b) da pobudi odgovarajuca
osecanja o gradivu §to upotpunjuje sadrzaj 1 pomaze internalizaciji i negovanju
saosecanja koje je osnova Covekoljublja; ¢) da pomaze ucenicima da primene
gradivo u svakodnevnom Zivotu koje ¢e biti utemeljeno na baziénom poverenju u
zivot 1 buduénost” (Kuburi¢, Daci¢, 2004, 21).

Osnovni zadaci verske nastave su da ucenicima pruzi celoviti religijski
pogled na svet i Zivot, da sistematski upoznaju svoju veru u njenoj doktrinalnoj,
liturgijskoj, socijalnoj i misionarskoj dimenziji, a sve to u duhu tolerantnog
odnosa prema drugim religijama prihvatajuci sva pozitivna iskustva ljudi bez
obzira na njihovu nacionalnu pripadnost i versko opredeljenje. Ostvarivanje
ovakvih zadataka veronauke treba da se sprovodi kako na informatino-saznajnom
tako 1 na doZivljajnom i delatnom planu. S obzirom da se pojedinac ne rada sa
religijskim znanjem, verovanjem, ili navikama ritualnog ponasanja, nego je samo
potencijalno sposoban za usvajanje sadrzaja religije, veronauka moze pomoci da
se na sistematski nacin usmerava budenje i rast verskog stava (Kuburi¢, 1997).
U tom smislu, autori uputstva za ostvarivanje verske nastave isticu da ona treba
da se Cuva preteranog gomilanja podataka i informacija za sticanje teoretskog
znanja o veri, ve¢ da otvori moguénosti da uenik 1 li€no usvoji iskustvo Crkve
kroz aktivno uées$ée u njenom liturgijskom Zivotu.

Pored verskog obrazovanjauuZem smislu, veronauka se baviivaspitanjem
deteta, tj. oplemenjivanjem njegove li¢nosti. U tom smislu posmatrano, osnovni
vaspitni cilj veronauke jeste da uti¢e na holisticki razvoj li¢nosti i na formiranje
li¢nih 1 drustvenih op$teljudskih vrednosti. Svrha njene prisutnosti u $kolama
povezana je sa vaspitnim zadatkom $kole i sa formiranjem kulturnog, a samim
tim i verskog identiteta svakog u€enika. Njen cilj je da putem nacela postupnosti i
celovitosti ponudi uéenicima da, kroz iskustvo nauka o Bogu, ¢ovekuisvetu, zrelo i
svesno ostvare svoj vlastiti Zivot u porodici i §iroj dru§tvenoj zajednici, (da se lakSe
i lepSe druze sa svojim vrinjacima, da bolje razumeju i vi§e po$tuju svoje roditelje,
da se u€e lepom ponaanju, da shvate znalaj porodice, prijateljstva, humanosti
i ljubavi), da kod uCenika razvija duhovnost, interes za sveopSte vrednosti i
vrline koje je inage tesko odnegovati. Jednom re¢ju, veronauka, oslanjajuci se na
bitne dudevno-duhovne dimenzije i sposobnosti ucenika (kognitivnu, afektivnu,
konativnu, kao i operativnu, tj. delatnu), moZe da pomogne mladim ljudima da
kriti¢ki prosuduju o vlastitom Zivotu i svim problemima i pitanjima drutva i
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sveta u kome Zive. Povezivanje obrazovne i vaspitne, racionalne i emocionalne
dimenzije verske nastave ima cilj da otvori vrata deci da bezbedno, uz jasne
putokaze, budu upoznata sa pitanjima na koja njihova religija ili njihova vera
ima “tradicionalno utaban put” istine (Kuburié, Dac¢i¢, 2004). Jer, kako navode
pomenute autorke realizacija verske nastave u Skoli “znaci aktivan kulturni rad,
ulaZenje u oblast stvaralastva. Izgradujuci verski duh i teisti¢ki pogled na svet,
ucenik otvara sebi vrata koja ga uvode u nauku, umetnost i moral, a one su glavne
oblasti u kojima i pomodu kojih se Covek vaspitava” (Ibid, 23).

U skladu sa navedenim polaziStima moZemo reci da je osnovna svrha
verske nastave u Skoli da razvija li¢nost koja je osetljiva na stvarnost koja je
okruzuje, a posebno na religijsku dimenziju te stvarnosti. Istovremeno, veronauka
razvija kod ucenika sposobnost da upozna samoga sebe i nudi takvu viziju Zivota
koja sadrzi visoke moralne principe zasnovane na hri§¢anskim i humanisti¢kim
vrednostima.

Polazeéi od €injenica koje ukazuju na smisao uvodenja verskog vaspitanja
1 obrazovanja u Skole, Program verske nastave nastoji da objedini i uskladi brojne
razli€itosti kako bi se oblikovao zaokruzen veronauéni program. Vodeéi ra¢una
o mestu verskog vaspitanja i obrazovanja u §koli, postujuéi specificnosti vershe
nastave, kao i kriterijume “hijerahije” religijskih sadrZaja izloZenih u nastavnim
celinama, program verske nastave koncipiran je na principima “otvorenog
kurikuluma” koji pruZza prostor slobodnam i stvaralackom radu i ucenika i
veroucitelja. Plan i program veronauke realizuje se tako $to su “sadrZaji nastave
rasporedeni po linearno-koncentri¢nom principu, §to znaci da se u svakom razredu
odabiraju odredeni ranije uvedeni sadrzaji, a zatim se u okviru svake teme, koje ¢e
se tokom $kolske godine nizati u sukcesivnom sledu, vr§i aktivizacija prethodno
steCenih znanja i formiranih umenja. Naravno, u svakom razredu uvode se i
potpuno nove teme koje ¢e posluZiti kao oslonac za nadogradivanje znanja u
narednim razredima. Sled tema u niZim razredima je silazni (descendentni),
odnosno bazira se na izlaganju materije prema psiholoskoj pristupa¢nosti, dok je
u visim razredima osnovne i u srednjoj $koli uzlazni (ascendentni), dakle temelji
se na nacelima teoloske naucne sistematike.” (Midié, 2003,7).

Planiranje nastavnog procesa i pripremanje za nastavu jedan je od
kljuénih ¢inilaca koji odreduju i uslovljavaju kvalitet verske nastave jer, “valjano
sprovedena preparativna etapa nastavnog procesa svakako je garant kreativnih,
originalnih i efikasnih re$enja u narednoj, operativnoj etapi” (Koncarevi¢, 2005,
63). Permanentnim pripremanjem za svaki nastavni &as verougitelj ¢e izgraditi
svoj pedagoski stil i izbeci opasnost od improvizacije. Ipak, planiranje se ne
sme pretvoriti u rutinerstvo. “Nastavnik mora izbegavati pre¢esto ponavljanje
ustaljene sheme ¢asa, varirati redosled strukturnih komponenata i nastojati da
uvek obezbedi psihologki opravdano smenjivanje aktivnosti” (Ibid, 60). Takav rad
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pretpostavlja prethodno pedago$ko obrazovanje veroucitelja, ali i stalno pracenje
pedagoske i metodicke literature. Uspeh u planiranju veroucitelj ¢e postici
ukoliko vodi racuna o slede¢im ¢iniocima: ciljevima i zadacima u konkretnom
obrazovnom profilu 1 svakom razredu ponaosob; zahtevima nastavnog programa
za svoj i druge predmete; nastavnim sredstvima; osnovnim psiholoskim €iniocima
izvodenja nastave; teorijskim postavkama savremene metodike verske nastave
(Ibid, 55). Takode je vazno voditi ra¢una da usvajanje sadrzaja bude postepeno i
usmereno uz najracionalnije kori§éenje raspolozivog vremena. lako projektovanje
nastavnog rada, na osnovu predvidenog plana i programa, u velikoj meri odreduje
kvalitet i stepen ostvarenosti vaspitno-obrazovnih zadataka verske nastave, ipak
je nemoguce sve predvideti u pedagoSkom radu. Stoga, “verouditelj treba da
poseduje nadahnutost za nove ideje i kreativnost u nastavi, kao i sposobnost
da ustanovi stvarne vrednosti odeljenja u celini, pojedinih grupa 1 pojedinaca
u odeljenju 1 na tim osnovama celokupan rad prilagodi njihovim znanjima,
sposobnostima i interesovanjima” (Sando, 2005, 73).

Versku nastavu treba izvoditi §to je moguce vise prirodno, tj. ucenje
odredene religije prenositi kao celinu koriste¢i sva raspoloziva didakti¢ka
sredstva, posete crkvi i objasnjenja radnji prilikom bogosluzenja, kao i pouke
koje ¢e biti impresivne, slikovite sa mnogo primera iz Zivota. R. Bigovi¢
(2000) isti¢e da veronauka u $koli treba da podrazumeva prozimanje didakticko-
metodi¢kog pluralizma, umetnicke komunikacije (koja ukljucuje ikone, crkveno
pevanje i muziku, arhitekturu hrama, itd.) i linog primera i komunikacije.
Operacionalizuju¢i pojam didakticko-metodi¢kog pluralizma, pomenuti autor
naglaSava da u nastavi veronauke u $kolama treba koristiti razliite izvore
saznanja, razliCita nastavna sredstva i metode, kao i razliite oblike rada u
nastavi. “U vaspitno-obrazovnom procesu kod vaspitanika treba angazovati i
aktivirati sve njihove psihicke 1 duhovne predispozicije i procese: percepciju,
predo€avanje, misljenje, koncentraciju, samoposmatranje, radoznalost, emocije,
mastu ... Nastava treba uvek da bude dijaloSka i komunikativna, iskrena i otvorena,
kako u horizontali tako i u vertikali. Nastavni proces treba da se pokazuje kao
radost, igra, komunikacija, razonoda, ozbiljan rad i podvig” (Ibid, 113). Vazno je
voditi racuna i o principu primerenosti uzrastu, tj. u nizim razredima dati bitna,
osnovna znanja, a iz godine u godinu to znanje dopunjavati i prosirivati. Takode,
verska nastava mora deci biti zanimljiva, §to znaéi da treba izbegavati suvoparno
izlaganje verskog uéenja. To se postiZe jasnim i jezgrovitim re¢enicama, re¢nikom
razumljivim 1 primerenim uzrastu deteta, pravilno§éu i elokvencijom govora
samog verouditelja. Sve to treba da podstakne uéenike da posle Casa razmisljaju
0 nastavnoj jedinici i $to je najvaZnije, da dobijena saznanja primene u Zivotu.
Verska nastava treba da bude u najtesnjoj vezi sa ostalim predmetima a ponudeni
sadrZaji treba da budu prezentovani na izuzetno zanimljiv, savremen i podsticajan
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nacin, jer samo valjano odabrani pedagoski postupci i metode, prilagodene kak
uzrastu 1 psihofizickim sposobnostima ulenika tako i karakteristikama i tip
odredene Skole, mogu obezbediti uslove za uspe$no izvodenje verske nastave
Ukratko re¢eno, koncept verske nastave treba da, uvazavajuci konkretne aktueln
zivotne prilike, bude $kolsko-pedagoski i drustveno prilagodljiv i didaktick
funkcionalan,

Jedno od vaznih nacela u procesu realizacije verske nastave u 8koli jest
nacelo korelacije. Ovo nacelo podrazumeva pre svega unutrasnju korelaciju, t
sklad sadrzaja veronauke koji su uobli¢eni doktrinalnim, moralnim, biblijskin
liturgijskim 1 iskustvenim Cinjenicama. Naime skladna povezanost pomenuti
sadrzaja veronauke omoguc¢ava njihov adekvatan vaspitno-obrazovni uticaj
konkretnom verskom iskustvu i vaspitanju u¢enika. To znaci da nacelo korelacij
tezi ostvarenju plodnih veza izmedu opSteljudskog iskustva i konkretnog Zivljenj
1 svedocgenja vere.

S druge strane, $kolska veronauka zahteva §to plodniju i medupredmetn
korelaciju s ciljevima 1 sadrzajima drugih nastavnih predmeta poStujuci
nalelo celovitog razvoja u¢enika a u skladu sa interkulturalnim pristupor
religijskom vaspitanju i obrazovanju. Verska nastava je specifican i kompleksa
predmet i potencijalno bezgrani¢an po obuhvatu nastavnih sadrZaja jer pore
transponovanja didakti¢ki oblikovanih teoloSkih znanja ona omogucéava i sticanj
spoznaja o univerzumu &ije su zakonitosti, u uZem smislu, predmet proucavanj
drugih disciplina. Zato verska nastava u $koli treba da uspostavlja veze s
ostalim ljudskim saznanjima kroz saradnju sa drugim S$kolskim predmetime
¢ime omogucuje da se, u duhu religijskih poruka i tradicije, temeljne vrednos
1 saznanja koja se prenose putem drugih predmeta, produbljuju, osvetljavaju
nadopunjuju. Obzirom da je religijska kultura jedan od temeljnih stubova kultur
1 obrazovanja uopste, poznavanje religije i njenih vrednosti izuzetno olakSav
razumevanje istorije, filozofije, knjiZzevnosti, slikarstva, vajarstva, arhitekture
muzike, opere, baleta, pozorista, filma, ekologije itd. (dostupno na: www.hkz
kkv.ch/pdf/do_95.pdf). Otuda je verouditelj suoen sa neophodnoS¢u stalno,
inoviranja vlastitih spoznaja kako iz oblasti teologije, tako i iz onih nastavni
predmeta sa kojima ¢e nastojati da ostvari korelaciju. Pri tome, veroucitelj mor
imati u vidu ¢injenicu da ucenici mogu imati te§koéa u razumevanju sadrZaj
veronauke zbog nedovoljnih ili neodgovarajucih predznanja, razli¢itih afiniteta
moguénosti. Da bi deci pribliZili lepotu vere, neophodno je poznavanje stupnj.
njihovog psihofizickog i duhovnog razvoja. Zato, narodito u prvoj godin
uenja veronauke, “nastavnik mora da unapred adaptira svoj iskaz u skladu s
uceniCkim moguénostima recepcije, kako bi im maksimalno pribliZio pojmovno
terminolosku bazu svog predmeta” (Koncarevié¢, 2005, 53).
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Kada je re¢ o znaéaju korelacije nastavnih sadrzaja razli¢itih nastavnih
predmeta sa nastavnim sadrZajem verske nastave treba ista¢i da smisao pomenute
korelacije nije samo u tome da se pomene da postoje srodni nastavni predmeti
i srodni nastavni sadrZaji, ve¢ u tome da se vremenski ujednaci obrada onih
nastavnih sadrZaja koji se po sli¢nosti podudaraju (Kuburi¢, Daci¢, 2004).
Ovakvu vrstu korelacije izuzetno je vazno ostvariti sa nastavom knjiZzevnosti, gde
se izuCavaju mitovi, mitoloske pojave, knjiZzevna dela sa religijskom tematikom,
Biblija kao knjiZzevno delo (Ivanovi¢, 1998). Pri tome treba imati u vidu da
razvijanje sposobnosti stvaralackog izrazavanja u okviru nastave knjiZzevnosti,
predstavlja veoma vaZzan aspekt i kvalitet verske nastave jer je stvaralacko
izrazavanje povezano sa celinom verskog sazrevanja ucenika. Stoga, polazeci
od ¢injenice da je glavni izvor sadrZaja verske nastave Biblija ili Sveto pismo,
posebnu paznju treba usmeriti na negovanje razli¢itih vrsta usmenog 1 pisanog
simboli¢kog izraZavanja u radu i komunikaciji sa biblijskim tekstovima koji
omogucavaju razvijanje liénog senzibiliteta u¢enika za ponudene sadrzaje kao
i razvijanje moralnih i socijalnih stavova. Pored biblijskih teksova u sadrzaju
verske nastave prisutni su i izvanbibilijski knjizevno-umetnicki i drugi tekstovi.
Zato je za celovit verski razvoj u€enika bitno poznavati i stalno razvijati njihov
interes za razliCite vrste knjizevnoumetnickih dela jer to u velikoj meri moze
pomodi da ucenici dublje i celovitije shvate i prepoznaju biblijsku pouku u svim
njenim bitnim aspektima (dostupno na: www.hkz-kkv.ch/pdf/do_95.pdf).

3. VERONAUKA I NASTAVA KNJIZEVNOSTI U SISTEMU
MEDUPREDMETNE POVEZANOSTI

Princip interdisciplinarnosti, korelacije i integracije trazi u didaktici
svoje ekvivalente. Predmetna odvojenost zastupljena u tradicionalnom sistemu
se napusta, i novi vaspitno-obrazovni model uspostavlja se upravo na sistemu
medupredmetne povezanosti. Ovo naéelo zahteva jedan sasvim novi oblik
organizacije: povezane programske celine i nastavne predmete, njihove sadrzaje,
metodologije, ciljeve i zadatke u jedinstvenu strukturu.

D. Rosandi¢ (1988) posebno isti¢e tematski tip medupredmetnih veza koji
omogucuje proucavanje iste teme sa razliitih gledista, uspostavljanje kontinuiteta,
¢vriéu sistematizaciju znanja, povezivanje ranije usvojenih spoznaja s novim
spoznajama (Ibid, 196). On takode isti¢e da se u ovom tipu veza pojavljuju teme
koje su zajedni¢ke veéem broju srodnih predmeta. Te teme se mogu pojavljivati
u isto vreme, tj. u istom razredu, a mogu se pojavljivati i u razli¢ito vreme, tj. u
razli€itim razredima.
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Svaka tema obuhvata odredeni sadrZaj i odredeni opseg informacija, pa je
strukturisanje teme uslovljeno prirodom nastavnog predmeta, njegovih ciljeva i
kognitivnih moguénosti ucenika. U svakom predmetu postoje sadrzajni elementi
(pojmovi, &injenice...) koji sluze kao osnova za medupredmetno povezivanje. Sa
druge strane postoje i karakteristike koje istiCu osobenost predmeta i njegove
metodi¢ke utemeljenosti. Da bi se uspe$no ostvarila ovakva medupredmetna
nastava, potrebno je uspeSno utvrditi zajednicke sadrZajno-informacijske i
metodicke elemente.

Kad je re¢ o korelaciji sadrZaja veronauke, ona se povezuje, pored
knjiZzevnosti, 1 sa drugim nastavnim predmetima: muzi¢kom kulturom, likovnom
kulturom, istorijom, itd. Mi ¢emo se, medutim, u nastavku rada fokusirati upravo
na relacije izmedu veronauke i nastave knjiZevnosti, doticuci pri tom, naravno, i
ostale nastavne predmete. Treba reéi da korelacija izmedu navedenih nastavnih
predmeta obuhvata knjiZzevna dela koja pripadaju i umetnickoj i narodnoj
knjizevnosti. Posebno bajke, basne i epsko pesni§tvo (kao Zanrovi narodne
knjiZzevnosti) pruzaju velike moguénosti u tom pogledu.

U bajkama uvek pobeduje dobro nad zlom, pravda nad nepravdom, istina
nad lazi, kaznjava se neverstvo i zlo€in, a nagraduje iskrenost i postenje (Ili¢,
2006,384).

Basna kao nastavno §tivo nudi brojne i raznovrsne mogucénosti za
nastavnu obradu u mladim razredima osnovne $koler Ona je, po svojim vaspitno-
obrazovnim implikacijama, zahvaljujuéi upravo njenim Zanrovskim i strukturnim
karakteristikama, veoma pogodna za prva suceljavanja ucenika sa knjizevnim
tekstom i njegovom interpretacijom. Basne uvek govore o nekim dobrim i nekim
lo§im ljudskim osobinama. Svojom saZeto$éu i lakoom shvatanja njihovoga
smisla, u njima su ljudske osobine transparentnije date nego u bilo kome drugom
Zanru. Kratko¢om basne nisu redukovani samo radnja i naracija, vec i broj aktera
radnje. NajceS¢e se susreCemo samo sa dva ili tri lika, sa visokim stepenom
njihove tipiziranosti. Imenovanje u¢esnika radnje izdvaja samo jednu dominantnu
osobinu koja efektno ilustruje odredenu ljudsku karakteristiku (glupost, naivnost,
vernost, pozrtvovanost i sl.).

Pouka (naravoucenije) u basni je njen centralni deo — njen smisao. Pri¢a
1 pouka su ¢vrsto upucene jedna na drugu, &ine tekst koherentnim, naglaSavajuci
na taj nacin didakti¢nost basne (Maljkovié, 2006). Takvom svojom strukturom
usmerene su na pouku o valjanosti ljudskog ponaSanja, o moralu. Njihovom
nastavnom obradom moguce je realizovati na primer, sledede vaspitne zadatke,
koji su tesno povezani sa ciljevima veronauke: negovanje istrajnosti i upornosti;
formiranje kriti¢kog stava prema tudim hvalospevima; razvoj solidarnosti i
uzajamnog pomaganja; negovanje pozitivnih osobina li¢nosti — tolerancije,
plemenitosti i humanosti; podsticanje kritickog odnosa prema svojim postupcima
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i ponaSanju; negovanje smisla za eticke vrednosti 1 moralna nacela; uocavanje
1 poStovanje tudih slabosti i nedostataka, negovanje optimizma i vere u vlastite
snage i mogucnosti; negovanje osecanja zahvalnosti za dobro delo i dobrocinstvo
1 potrebe da se dobro dobrim vrati; negovanje humanih ose¢anja prema svima
koji se bore za pravdu 1 dr.

U naSem epskom pesniStvu ne cene se samo junacki podvizi ve¢ i lepo
ophodenje, mudrost, poStenje, pravi¢nost, solidarnost sa ugrozZenim, sazaljenje
nad slabim i nejakim (Ili¢, 2006). Ovaj autor na primeru epske, eti¢ki izuzetno
snazne, pesme ,Marko Kraljevi¢ i beg Kostadin* pokazuje primer korelacije
sa veronaukom. Ova epska pesma obraduje se u osnovnoj $koli i1 pripada
kompozicijskom tipu pesama ¢ija radnja tee u dijalogu o krsnom imenu i
slavi. Tematski, korelacija se uspostavlja sa veronaukom u toku razgovora o
proslavljanju krsne slave, svecu koji je zaStitnik doma i porodice, obreda u kuéi
1 crkvi1sl.

Tokom obrade pesme insistira se na njenoj temi, a dijalog omogucuje
¢itanje teksta sa podeljenim ulogama. Nakon &itanja, ucenici ¢e uo€iti da se
Marko Kraljevi¢ i beg Kostadin u dijalogu spore zbog razli¢itog odnosa prema
proslavljanju krsnoga imena ili slave. Kako beg slavi ,,Dmitrovdan* (Mitrovdan)
uputno je uéenicima skrenuti paZnju da je to dan posvecen svetom Dimitriju i da
se proslavlja 8. novembra svake godine. Beg se nepravilno odnosio prema svojoj
slavi zbog ¢ega mu Marko upuduje zamerke za ,,tri neCovecStva“.

Prvo begovo necove¢stvo Marko je video u preziranju sirotinje koja
navraca kod domacina. Hri§¢anski je udeliti siromasima jer je i Isus Hristos bas
takvima pomagao i uéio nas da ljubimo ,,bliZnjega svojega kao samoga sebe®, a
bliznji nam je svaki ovek, bio on siromah ili bogat. Medutim, beg Kostadin ne
samo da ,,dvema sirotama‘ nije ni§ta udelio ve¢ ih naziva ,ljudskim gadom* i tera
iz dvora da mu ne gade ,,pred gospodom vina® (Ibid, 387).

U drugoj zamerci koju Marko upucuje begu, opisan je odnos domacina
prema prijateljima koji vi$e nisu bogati i to im jasno daje do znanja: smesta ih ,,u
donju trpezu® i ne sluzi ih. Takvim svojim postupkom on uvaZava samo one od
kojih moZze da ima koristi, ¢ime vreda stare osiromasene prijatelje. Tre¢e begovo
necovecstvo je najteZe: 5. BoZija zapovest glasi: ,,PoStuj oca svojega 1 mater
svoju da ti dobro bude i da dugo pozZivi§ na zemlji“. Begovi su roditelji Zivi ali ih
za stolom nema. Oni bi, kaZe Marko, trebalo ,,da ti piju prvu ¢asu vina®“ i uzivaju
najvece postovanje za trpezom.

Na osnovu svega ovoga moze se izvuéi zaklju¢ak da je krsno ime dan
u kome, slaveéi sveca zastitnika svoga doma, treba pokazati najdublju odanost
Bogu i najplemenitiji odnos prema ljudima.

Jasno je da je sa udenicima lak3e tumaciti pojam krsnog imena ili slave
ako oni veé imaju znanja o tome §ta zahteva vera i Cestitost ljudskog ponaSanja
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od onoga koji slavi svoje krsno ime, a takva znanja se mogu ste¢i uéenjem
veronauke. Korelacija navedenih sadrZaja omogucice da uCenici steknu znanja
o krsnom imenu i njegovom proslavljanju; da se ume proceniti §ta je ispravno,
a §ta neispravno ljudsko ponasanje i da se prema njemu zauzmu valjani stavovi;
da se stekne veStina valjanog Citanja srpskog epskog deseterca, u &ijem zveku
drugoj literarnoj tvorevini (Ibid, 389).

KnjiZzevna dela koja pripadaju umetnickoj knjiZevnosti, takode mogu
snazno potpomo¢i tumacenje sadrzaja veronauke. Nave§¢emo primer obrade
lirske pesme Vaska Pope ,,Kaleni¢“ u IV razredu gimnazije.

Ova pesma pripada modernoj lirici i ima osobenu strukturu, prirodu i
obeleZja modernih lirskih tekstova. Ona nije lako pristupacna, ponekad zatvorena
u sebe, ¢esto nedovoljno komunikativna, govori enigmatic¢no, te zbog toga trazi
napor da se savlada i uziva u njoj. Specifi¢nost njenih elemenata lezi u njihovoj
polivalentnosti, a pojavnosti pesni¢ke strukture (re¢, stih, strofa...) pruZaju
moguénost medusobnog povezivanja. Pored dinamicne strukture, dimenzije
lirske pesme odreduju i njeni konteksti: literarni, umetnicki i kulturni, a koji se
uspostavljaju zaslugom njihovih elemenata (Gajic¢, 2004).

Korelaciju je moguce ostvariti sa sadrZajem veronauke (negovanje
rodoljubivih oseéanja, plemenitosti, ljubavi, podsticanje interesovanja za
upoznavanje proSlosti svog zavicaja i svoje domovine), ali 1 sa nastavom
istorije (Srbija u doba Nemanji¢a, srednjovekovni manastiri, manastir Kalenic),
slikarstvom (freska Arhandel Gavrilo, Pecka patrijarSija, 1340), duhovnom
muzikom toga vremena, i dr.

Freska Arhandela Gavrila, delo nepoznatog srednjovekovnog slikara,
inspirisala je Vaska Popu da napi$e pesmu Kaleni¢. Pesma nosi naziv jednog
manastira. Ovde udenici mogu saopstiti podatke o manastiru Kaleni¢ koje su
prikupili. Ovaj manastir, u blizini Rekovca, posvecen je Vavedenju Bogorodice,
zaduzbina protovestijana Bogdana, uglednog velmoZe despota Stefana Lazarevica.
Crkva je sagradena i oslikana izmedu 1407. i 1413. godine. Zidna dekoracija
sadrZi uobidajenu tematiku moravske 3kole: velike praznike, zemaljski Zivot
Hristov i njegova Cuda, kao i razraden ciklus apokrifnog zitija Bogorodice u
priprati. Sa uenicima se moZe voditi razgovor o nemanjic¢koj drzavi u kojoj su za
vreme turske vladavine, manastiri pored verske imali vaZnu kulturnu i politi¢ku
ulogu;

Kroz tumalenje lirske pesme (analizu jezicko-smisaone strukture
1 kompozicije, jezi¢ko-ritmi¢ke i osnovne misaono-emotivne tonove, i dr.)
dolazi se do sadrzine — motiva, ideja, poruka pesme; zadivljenosti pred ugodom
umetni¢kog dela, odnosno prema istorijskoj i kulturnoj tradiciji srpskog naroda,
moralnih vrednosti, humanisti¢kih poruka o odbrani li€nosti, odbrani ljudskog
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dostojanstva, coveénosti, o odbrani Zivota uopste (Ibid., 213).

Ve¢ je re€eno da je mnoga knjiZzevna dela i nemoguce valjano tumaciti
bez neophodnog kvantuma znanja iz Biblije, osnovne knjige o veri i &estitom
ponaganju. Drugim re¢ima, u svakom valjanom knjizevnom tekstu krije se neki
podtekst knjige nad knjigama, manje ili vie uo€ljiv, biblijski podtekst.

Biblija se u celokupnoj nastavi srpskog jezika i knjiZzevnosti obraduje
samo u I razredu srednje Skole. U okviru kratkog pregleda knjiZzevnosti starog
veka, izuzevsi Ep o Gilgame$u, Antigonu i Ilijadu (tragi¢na krivica, tragi¢ni junaci,
tragi¢no ishodiSte i katarsa), Biblija reprezentuje staru hebrejsku knjiZzevnost;
korelativni momenat najizrazitiji je u nastavnoj temi koja se bavi Bogom kao
Svetom Trojicom: Otac, Sin i Sveti Duh; Bog kao bice zajednice (Bog Avrama,
Isaka, Jakova)- Bog kao li¢nost.

U nastavnom programu i itanci za I razred srednje Skole® iz Starog i
Novog zaveta su zastupljeni: Legenda o potopu — Beseda na Gori — Stradanje
i vaskrsenje Hristovo (jevandelje po Mateju). Ovim temama se i zavrSavaju
biblijski motivi koji nisu uvek obradeni u obimu koji bi znacaj tema zahtevao.

Za realizaciju navedenih nastavnih jedinica korelacijsko-integracijski
metodicki sistem je najpogodniji. Najpre treba sagledati vezu izmedu Novog i
Starog zaveta. Potrebno je istac¢i da je Novi zavet povezan sa Starim tako, §to
su proroci u Starom zavetu (Isaija, Jeremija i dr.) nagovestili dolazak Mesije,
spasitelja sveta, koji ¢e biti Isus, kao i utvrdivanje. Novog saveza Boga sa
izraelskim narodom. Isus je po Bibliji, potomak iz Davidove loze i sin Boziji
(Petrovacki, 2002).

Biblija nudi &etiri izvestaja o Isusovom Zivotu. Cetiri osobe (po Bibliji
nadahnuta Jehovinim duhom): Matej, Marko, Luka i Jovan (Isusovi sledbenici,
apostoli) napisali su nezavisne Zivotopise, pruzajuéi na taj nacin ¢etvorostruko
svedocanstvo da je Isus bio Mesija. Oni su prikazali pojedinosti iz njegovog
Zivota, sluzbe, stradanja, smrti i uskrsnuca. Ovi izve§taji nazvani su jevandelja, a
re€ ,,jevandelje znaci dobra vest ili blaga vest.

Smatrasedaje,,blagu vest* prvizapisao Matej; osim toga, sadrzaj njegovog
jevandelja ima najbolju stilizaciju sadrZaja i najviu literarnu vrednost. Matej
svoje jevandelje zapo¢inje Isusovim rodoslovom, nakon &ega slede izvestaji o
njegovom Gudesnom zalecu, rodenju u Vitlejemu, Herodovom gnevnom ubijanju
svih de¢aka mladih od dve godine Zivota u Vitlejemu, kao i begu Josifa i Marije
sa malim Isusom u Egipat. Matejev izve$taj zatim, nakon vremenskog skoka od
tridesetak godina, prikazuje Jovana Krstitelja koji kr§tava pokajnicke Jevreje u
reci Jordan. Iz Galileje dolazi Isus i Jovan ga takode krsti i prepoznaje, a na Isusa
se spusta Boziji duh (u vodu golubice) i glas sa nebesa kaze da je to sin BoZiji.
3 Lji. Nikoli¢, B. Milié: Citanka sa knjiZevnoteorijskim pojmovima za prvi razred sredn-
je 3kole, Zavod za udZbenike i nastavna sredstva, Beograd, 1993.
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Isus putuje po Galileji propovedajuci novo ucenje, le€e¢i bolesne i nemoéne,
mnostvo ljudi poCinje da ga sledi. I sada se dolazi do najupecatljivije scene
jevandelju, do Isusove Besede na Gori, koja je predmet tumadenja na asovim
knjizevnosti (Ibid, 8).

Kao motivacija, saglasno zahtevima Korelacijsko-integracijsko
metodickog sistema, moZe posluziti insert iz ameri¢kog filma o Isusu ,Kra
kraljeva“ reZisera Nikolasa Reja koji se odnosi na ovu propoved (desetak minuta
Filmska verzija radena je u potpunosti po Matejevom jevandelju. U istu svrh
moZe posluziti i Direrova ilustracija besede na Gori.

Isus svoju propoved pocinje opisujuci ko je zaista srecan (blaZen). To j
poznato mesto o devet ,,sreca” ili blazenstava. Sre¢ni su oni ljudi koji su svesr
svoje duhovne potrebe, oni koji tuguju, koji su blage naravi, oni koji gladuju
Zedaju za pravedno$¢u, milosrdni, ¢isti u srcu, miroljubivi, oni koji su progonjer
radi pravednosti, i oni koje kude i protiv kojih se laZzno govori. Istinska srec
je uvidanje duhovnih potreba koje donose oseéaj zadovoljstva i Zivotn
ispunjenosti. Ona nije samo u kraljevstvu nebeskom, kako propoveda Isus, neg
u nama samima. Umesto starozavetnog rigorizma, Isus propoveda prastanje, ¢a
1 neprijatelju, trpljenje, milosrde i ljubay medu ljudima. Ovaj odlomak o Isusun
Gori korespondira u Starom zavetu sa petom knjigom Mojsijevom (peta glava
u kojoj su deset Bozijih zapovesti, a koje je Jehova posredstvom Mojsija da
ljudima. Nakon ukazivanja na BoZiju zapovest ,,ljubi bliznjega svoga* (iz Staro
zaveta), u¢enicima treba objasniti ono $to Isus govori o tome kako postupati s
ljudima koji nanose uvrede (5:39). Reéi ,,a ja vam kaZem da se ne branite od zls
nego ako te ko udari po desnome obrazu, obrni mu i drugi ne treba shvati
doslovno, ali je pogresno vracati ,,milo za drago®. Na mrznju ne treba odgovara
mrznjom. Neprijatelja treba poraziti onim §to je njemu daleko — ljubavljt
tolerancijom.

U nastavku besede, udenici ée sagledati da Isus govori o zamci pridavanj
prekomeme vaZnosti materijalnim dobrima i posedima. Takva dobra propadajt
stoga treba stvarati duhovna bogatstva. Dalje, Isus pokazuje kakvim puter
treba Eovek da ide u Zivotu. Zivotni put nije lak, niti posut cveéem. Postoje dv
moguénosti: pravi put je uzan i tezak i malo ih je koji ga nalaze. Sirok i prostra
put oznadava laksi Zivot, ali &esto i neispravan. Ipak, veci broj ide njime je
nisu spremni na odricanja i Zrtve (7:13,14). Opasnost da ¢ovek bude zavede
Jje velika, pa Isus upozorava: ,,Cuvajte se laZnijeh proroka, koji dolaze k vama
odijelu oveijemu, a unutar su vuci grabljivi“ (7:14) I ovo upozorenje vazi za sv
vremena.

Ne treba biti previSe kriti¢an prema drugima i preuveliavati njihov
gre§ke. Odatle proistiCe mrZnja. Treba biti prvo samokritian. Posebno treb
insistirati da ucenici zapamte Isusom savet koji se naziva i zlatnim pravilor
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pona$anja svakog ¢oveka: ,,Sve, dakle, §to hocete da Cine vama ljudi, Cinite 1 vi
njima“ (7:12).

Razgovor o ¢uvenoj besedi ovde mozZe biti okonéan, a poslednje poruke
treba da glase: ,,Ne sudite da vam se ne sudi; jer kakovijem sudom sudite,
onakovijem ¢e vam se suditi; i kakovom mjerom mjerite, onakvom ¢e vam se
mjeriti...“ (7:2) ,,IStite 1 dace vam se; trazite i naci Cete; kucajte i otvorice vam se*
(7:7). 1 progitacemo ponovo: ,,Sve, dakle, $to hocete da ¢ine vama ljudi, éinite i
vi njima“ — o€ekujuci eho ovih redi u svesti uCenika za duze vreme (Petrovacki,
2002).
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CONTENTS OF RELIGIOS CLASSES AND LITERATURE [N THE
CORRELATIVE-INTEGRATIVE METHODICAL SYSTEM

Abstract

The authors of the paper discuss the possibility to connect contents of
religious classes with the literary art in order to spiritualize personalities of
children and the youth, since the literature often finds its source in the religious
books, the Bible as ‘the book above all books’, which means in the biblical
subtext.

Since the religious classes deals with the upbringing of a child, besides
his/her education, that is with the dignifying of his/her personality, and creation
of personal and social universal human values, it is observed as a specific and
complex subject, potentially unlimited upon the scope of the teaching contents,
because, besides transposing of didactically shaped theological knowledge, it
also enables acquiring of knowledge on the universe.

In that context, it has been pointed out to the system of inter-subject
connection of the religious classes and the literature classes, stating several
examples of correlation and integration of contents of those teaching subjects
both in elementary and secondary school.

Key words and phrases: religious classes, literature, arts, correlative-
integrative methodical system, the Bible
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PERMANENTNO EKOHEMIJSKO OBRAZOVANjE
RADNIKA VISEG/VISOKOG NIVOA OBRAZOVANjA
ZAPOSLENIH U NEKIM GRANAMA HEMIJSKE
INDUSTRIJE

Rezime

Posle zavrsenog vise ili visokog institucionalizovanog obrazovanja ne
postoji organizovan oblik permanentnog ekohemijskog obrazovanja radnika vise/
visoke struke zaposlenih u hemijskoj industriji. Institucionalizovano obrazovanje
nije uspelo u potpunosti da prati brzi razvoj nauke i tehnologije, zbog cega se
javlja potreba za dopunskim znanjem, odnosno ucenjem kroz ceo Zivot (lifelong
learning process). Sistem permanentno ekohemijskog obrazovanje radnika mora
da bude jedan od priroriteta razvojanaseg drustva. U ovom radu sprovedeno je
istrazivanje medu radnicima zaposlenim u aktuelnim granama hemijske industrije
na teritoriji grada Novog Sada. Odabrane su: naftna industrija,industrija sapuna
i deterdzenata i industrvija mineralnih dubriva. Za realizaciju permanentnog
ekohemijskog obrazovanja neophodno je definisat ekohemijske sadriaje i
konstruisati odgovarajuéi model. Vazno je omogucéiti veéu dostupnost najnovije
naucne literature, bolju povezanost naucnih instituta i radnih organizacija, kao 1
vecu motivaciju radnika za sticanje novih znanja.

Kljuéne reéi: permanentno ekohemijsko obrazovanje; radnici vise/
visokog obrazovanja hemijske industrije
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“..... Obrazovanje .odrasﬁh je klju¢ 21 veka... Ono je snazan koncept
za negovanje ekolosko prihvatljivog razvoja, za unapredenje demokratije i
pravde,jednakosti polova,nau¢nog, druStvenog i ekonomskog razvoja, 1 za
izgradnju sveta u kome su nasilni sukobi zamenjeni dijalogom i kulturom
pravednog mira...» (Hamburdka deklaracija o uenju odraslih i podsetnik za
buduénost)

U metodoloskom smislu ne postoji konacan sistem znanja, niti ga
je moguce metodicki zamisliti. Sistem naSeg Skolstva malo paznje posvedéuje
problemima Zivotne sredine, kao i uticaju hemijskih supstanci na Zivotnu sredinu.
Posle zavrSetka srednje Skole nivo 1 kvalitet steenog ckohemijkog znanja je
dobar ali nezadovoljavajuéi. Na viSim Skolama kroz predmet zastita Zivotne
sredine 1 kroz predmete hemijske i tehnoloske sadrzine, studenti sti¢u odredena
znanja u za$titi, unapredenju i merama zastite Zivotne sredine.

Na fakultetu gde se obrazuju diplomirani hemicari, profesori hemije,
biohemicari, ekohemijsko obrazovanje dobija se, direktno ili indirektno, kroz niz
predmeta hemijske sadrzine (opSta i neorganska hemija, organska hemija, fizi¢ka
hemija, elektrohemija, hemija prirodnih proizvoda i dr), hemijsko- tehnoloske
sadrzine (hemijska tehnologija, novi materijali isl.) i kroz predmet zastita Zivotne
sredine. Studenti na smeru diplomiran hemicar-inZinjer za kontrolu kvaliteta i
menadZment Zivotne sredine ekohemijsko obrazovanje sti¢u kroz niz predmeta
kao §to su: osnovi zastite Zivotne sredine; zaStita.zemljiSta; zaStita voda; zaStita
vazduha; zagadivanje i degradacija Zivotne sredine; Zivotna sredina i odrzivi
razvoj; ekoloska biohemija i drugi.

Na Fakultetu tehni¢kih nauka u Novom Sadu obrazuje se deo
studenata za zanimanje inZinjer zatite Zivotne sredine. Studenti se kroz studije
osposobljavaju da osnovnim fizickim, fizicko-hemijskim, energo-ekonomskim
i primenjenim tehni¢kim principima identifikuju i kontroliSu stanje Zivotnog
okruzenja. Osposobljavaju se za projektovanje, izgradnju i eksploataciju procesa,
aparata i postrojenja za zastitu zivotne sredine.

Na fakultetima na kojima se obrazuju razni kadrovi tehnoloSke
struke, ekohemijski sadrzaji se prou€avaju, direktno ili indirektno, kroz predmete
hemijske i tehnoloske sadrZine. Nemaju svi smerovi poseban predmet koji izuCava
probleme zastite, unapredenja Zivotne sredine kao i izvore i sanaciju postojecih
Steta. Smerovi koji imaju ovaj predmet (zatita Zivotne sredine) izucavaju ga
ve¢inom na zavr$noj godini studija. Permanentno obrazovanje je nadogradnja svih
raspolozivih obrazovanih sistema, kako osnovnog, srednjeg tako i vi§e/visokog
obrazovanja. Ono u sebe ukljuduje aktivnost relevantnih ustanova, pojedinca i
grupa. Obrazovanje odraslih je krajnje potrebno, naroéito zaposlenih u hemijskoj
industriji, koja predstavlja ozbiljan izvor zagadenja Zivotne sredine. Radnici
Svojim zanjem, ponasanjem mogu u znatnoj meri da sprede i saniraju posledice
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zagadenja Zivotne sredine hemijskim supstancama. NaZalost, u nasoj zemlji ne
postoji organizovan oblik permanentnog obrazovanja radnika.

Neophodno je stalno obrazovanje odraslih u teoriji i praksi zbog sve
veceg progresa nauke i tehnologije. Obrazovanje odraslih u sferi zaStite Zivotne
sredine kompleksan je proces i predmet je mnogih istraZivanja. Zagadenje Zivotne
sredine bi¢e manje ako je tehnologija razvijenija i podrZzana odgovarajucim
merama zastite i ako je nivo svesti 1 obrazovanja zaposlenih u hemijskoj industriji
ve¢i. Permanentnim, organizovanim sistemom ekohemijskog obrazovanja
radnici bi bili u toku sa savremenim nau¢nim saznanjima i reSenjima iz oblasti
rada u kojoj su angaZovani i mogli bi lako da se ukljuce u rad u odgovaraju¢im
radnim organizacijama Sirom sveta. Pored savremenih nau¢nih relevantnih
ekohemijskih saznanja iz oblasti rada omoguéava se i profesionalni kontinuirani
razvoj zaposlenih.

PROBLEM I PREDMET ISTRAZIVANJA

Ovo istrazivanje je nastalo iz potrebe da se dobije uvid u nivo i kvalitet
ekohemijskog znanja zaposlenih radnika viSeg/visokog nivoa obrazovanja u
najaktuelnim granama hemijske industrije na teritoriji grada Novog Sada.

METODE I TEHNIKE ISTRAZIVANJA, MERNI INSTRUMENTI

Tokom istraZivanja kori§¢ena je deskriptivna i analiticka metoda. Tehnike
istraZivanja su: terenska istraZivanja, kombinovane tehnike, akciona istraZivanja.
Kao instrument je kori§¢ena anketa koja je konstruisana po definisanim zadacima.
Anketa sadrZzi pitanja kojima se dobija uvid u nivo znanja zaposlenih o:

1. [zvorima zagadenja,

2. Stetnom delovanju hemijskih supstanci na Zivotnu sredinu, Zive
organizme i objekte

3. Posledicama delovanja hemijskih kontaminanata

4. Merama zastite i postupcima saniranja §teta izazvanih delovanjem
hemijskih kontaminanata na Zivotnu sredinu

5. Osposobljenost radnika za rad sa otrovnim hemijskim
supstancama pri hemijsko-tehnoloskoj proizvodnji

6. Osposobljenost radnika za pruzanje prve pomo¢i osobama koje
su se povredile ili otrovale pri rukovanju sa hemikalijama

7. Nivo znanja radnika o izvorima zagadenja Zivotne sredine koji
nastaju pri hemijsko-tehnoloskoj proizvodnji

8. Nivo znanja radnika o posledicama delovanja hemijskih

kontaminanata, koji nastaju tokom hemijsko—tehnoloskog postupka, na zaposlene
1 zivotnu sredinu
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9. Nivo znanja radnika o merama zastite i postupcima saniranja
teta nastalih delovanjem hemijskih kontaminanata nastalih tokom hemijsko
~tehnolo8kog postupka

Dobijeni rezultati sprovedene ankete su obradeni statistiCkim
postupkom.

CILJ I ZADACI ISTRAZIVANJA

Cilj istrazivanja je odabir i struktuiranje osnovnih ekohemijskih
sadrzaja koji bi se ukljucili u stvaranje sistema permanentnog ekohemijskog

obrazovanja.
U radu su postavljeni sledeci zadaci:
1. Analiza nivoa ekohemijskog obrazovanja zaposlenih o izvorima

zagadenja Zivotne sredine
¢ Analiza nivoa znanja anketiranih o izvorima zagadenja Zivotne sredine
¢ Analiza nivoa znanja zaposlenih o izvorima zagadenja u grani hemijske
industrije u kojoj su angazovani

2. Analiza nivoa ekohemijskog obrazovanja zaposlenth o dejstvu
hemijskih kontaminanata na Zivotnu sredinu

¢ Analiza nivoa znanja anketiranih o Stegnom dejstvu nekih hemijskih
kontaminanata

¢ Analiza nivoa znanja zaposlenih o dejstvu supstanci koje se proizvode
u grani hemijske industrije u kojoj su angaZovani

3. Analiza nivoa ekohemijskog obrazovanja zaposlenih o posledicama
delovanja, merama za§tite i postupcima saniranja S$teta nastalih delovanjem
hemijskih kontaminanata

¢ Analiza nivoa ekohemijskog obrazovanja zaposlenih o posledicama
delovanja, merama zaStite i postupcima saniranja $teta nastalih delovanjem
hemijskih kontaminanata

e Analiza nivoa osposobljenosti radnika za rukovanje sa hemikalijama

e Analiza nivoa ekohemijskog obrazovanja zaposlenih o postupcima
uklanjanja $tetnih supstanci pri hemijsko-tehnoloskom postupku

HIPOTEZA ISTRAZIVANJA

Osnovna hipoteza tokom istraZivanja je bila: Postoji zadovoljavajuéi
nivo ekohemijskog znanja zaposlenih radnika vi§eg/visokog nivoa obrazovanja
u analiziranim granama hemijske industriji na teritoriji grada Novog Sada, ali
ono se mora produbiti i prosiriti.
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UZORAK

Istrazivanjem su obuhvaceni radnici koji su zaposleni u slede¢im
granama hemijske industrije:

. Industrija sapuna i deterdZenata-«Albus «-66.67 % radnika
. Industrija mineralnih dubriva-«Agrohem»- 63.23 % radnika
) Naftna industrija-«Rafinerija nafte Novi Sad»- 56.67% radnika

ANALIZA NIVOA EKOHEMIJSKOG OBRAZOVANJA

Steceno znanje tokom Skolovanja vec€ini radnika znatno je pomoglo u
izvrienju obaveza na radnom mestu. Stru¢no osposobljavanje radnika ne prati u
dovoljnoj meri ekohemijska edukacija. Postoji spremnost radnika da produbljuju
1 unapreduju ekohemijska znanja. Organizovanim permanentnim obrazovanjem,
po misljenju vecine radnika, treba da se celovito produbi ekohemijsko znanje. Za
permanentno obrazovanje neophodno je redovno pracenje naucéno-tehnoloskih
reSenja u oblasti u kojoj su radnici zaposleni. Veéina anketiranih radnika ne
prate redovno novija nauc¢na i tehnoloSka ekohemijska dostignuca Razlog je
nedostupnost najnovije literature ali i nedovoljna li¢na angaZovanost. Saradnja
sa struénjacima koji se bave ekohemijskim problemima je, po mi$ljenju veéine
anketiranih, veoma bitna. U praksi njihova saradnja nije Cesta ve¢ povremena.
Prvi razlog je je nedovoljna komunikacija izmedu strunjaka i zaposlenih,
Drugi razlog je loSa povezanosti nau¢nih instituta sa radnim organizacijama.
Vecina radnika viSeg/visokog obrazovanja Cesto razgovara o ekohemijskim
problemima sa svojim kolegama.. [sti¢u vaZznost razmene iskustava i informacija
medu zaposlenima, jer se na taj nadin utiCe na kvalitet 1 nivo ekohemijskog
obrazovanja. Nazalost ova razmena iskustava i znanja je na niskom nivou iz
razloga nedovoljne organizovanosti i povezanosti radnika. Organizovanjem
ekohemijskog lista unutar radne organizacije moglo bi se u znatnoj meri uticati
na povezanost radnika, na razmenu iskustava kao i na kvalitet ekohemijskog
znanja. Ste¢ena ekohemijska znanja radnici prenose na svoju porodicu, prijatelje,
okolinu u kojoj Zive.

Vecina anketiranih izjasnila se da je u potpunosti upoznata sa izvorima
zagadenja Zivotne sredine. Stetno dejstvo pesticida, rastvarada, aromati¢nih
jedinjenja, teskih metala na Zivotnu sredinu, veéina anketiranih radnika u
potpunosti poznaje.  Delimi¢no poznaju dejstvo aldehida 1 ketona, azotovih
jedinjenja na Zivotnu sredinu kao i dejstvo hemijskih supstanci na objekte
Ocekivalo se da ée u potpunosti poznavati delovanje pomenutih hemijskih
kontaminanata,shodno nivou obrazovanja. Na osnovu ovog zakljuCuje se da su
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anketirani radnici viSeg/visokog obrazovanja tokom Skolovanja stekli visoko
ali nedovoljno ekohemijsko obrazovanje o dejstvy hemijskih kontaminanata
na Zivotnu sredinu. Vecina anketiranih radnika nedovoljno poznaje: uticaj rN
vrednosti na toksi¢nost anjonskih PAS-a, kao i uticaj anjonskih,katjonskih i
nejogenih PAS-a na grampozitivne i gramnegativne mikroorganizme.

U potpunosti su upoznati sa:

. Posledicama zagadenja atmosfere i hidrosfere hemijskim
kontaminantima;

J Uticajem hemijskih supstanci na biljke i Zivotinje;

. Delovanjem hlora, nafte i naftinih derivata, merama zagtite i

postupcima saniranja Steta nastalih delovanjem ovih supstanci
Delimi¢no su upoznati sa:

. Posledicama zagadenja tla;
. Posledicama dejstva hemijskih kontaminanata na ¢oveka;
o Posledicama delovanja, merama zastite i postupcima saniranja

Steta nastalih upotrebom pesticida, polihlorovanih bifenila, fenola, amonijaka,
fosfata, mineralnih dubriva, fluorida;

. Posledicama delovanja, merama zaStite i postupcima saniranja
Steta nastalih delovanjem kiselih oksida;
. Posledicama delovanja, merama zastite i postupcima saniranja

Steta nastalih kao posledica smanjenja koncentracije stratosferskog ozona.
Anketirani radnici delimi¢no poznaju dejstvo nitrata na zdravlje Coveka.
Sa merama pruZanja prve pomoci osobama koje su se otrovale ili povredile pri
rukovanju sahemikalijama vecina anketiranih u potpunosti je upoznata. Znatan deo
radnika plai se rada sa hemikalijama, bez obzira §to smatraju da su osposobljeni
zarad sa njima. Interesantno je da veéina radnika smatra da je delimicno upoznata
sa dejstvom hemikalija na zdravlje doveka. Znatan deo radnika nije upoznat sa
delovanjem hemikalija sa kojima su u kontaktu na njihovo zdravlje.Radnici se
plage isparenja pri hemijsko-tehnoloskom postupku. dobijanja Ova vrsta straha
spada u kategoriju «normalnog straha». ] )
Na osnovu dobijenih rezultata ankete odabrani su opsti, k.ao i pgsebm
sadrzaji za permanentno ekohemijsko obrazovanje radnika viSeg/visokog
obrazovanja. Op3ti sadrZaji treba da pruze znanje o:

° Izvorima zagadenja (hemijski i ostali izvori zagadef'nja) o

. Posledicama delovanja, merama zastite, postupcima saniranja
Steta nastalih  dejstvom i upotrebom hemijskih kontaminanata. B

. Merama zatite i postupcima saniranja Steta nastalih hemijskom

kontaminacijom Zivotne sredine

. Medunarodnim i drzavnim propisima o zatiti Zivotne sredine
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Kroz posebne sadrzaje radnici treba da prodube postoje¢a i steknu nova

znanja o:

. Izvorima zagadenja u ispitivanoj grani hemijske industrije

. Posledicama delovanja hemijskih kontaminanata koji nastaju
pri hemijsko- tehnoloskom procesu i upotrebi dobijenih proizvoda

. Merama za$tite, postupcima saniranja §teta nastalih u ispitivanoj

grani hemijske indutrije.

MOGUCI ORGANIZACIONI OBLICI PERMANENTNOG
EKOHEMIJSKOG OBRAZOVANJA

Vaznu ulogu na planu obrazovanja oraslih imaju sledece institucije:
Posebne 3kole za odrasle ‘
Obrazovni centri pri fabrikama i preduzec¢ima
Redovne skole koje realizuje i programe za odrasle
Radnicki i narodni i otvoreni univerziteti
Kulturni centri
Savetovalita
. Institucije iz oblasti kulture (biblioteke, galerije, muzeji,
pozorista, klubovi)
. Sredstva masovnog komuniciranja .
Sistem organizovanog permanentnog ekohemijskog obrazovanja
trebalo bi realizovati na vise nacina u vidu :

l. Javnih predavanja
2. Ciklusa predavanja
3. Izlozbi

4. Grupnog rada:

a) Predseminar ( prelaz sa teCaja na seminar)
b) Seminar
v) Debatni klub
g) Ekskurzije
Radnici vi§e/visokog nivoa imaju dobru osnovu da posle organizovanog
sistema permanentnog ekohemijskog obrazovanja nastave permanentno
individualno stru¢no obrazovanje i to u vidu:

1. Samostalnog rada

2. Konsultacija

3. Rada u kruzoku

4. Staziranja

5. Sastanaka za razmenu iskustava
6. Ucenja na daljinu
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7.

Za realizaciju permanentnog obrazovanja peg
sledeca tehnicka sredstva:

N

1.
mikroprojekcije
2.

S VLW =D — e

Primena interneta

phodno je koristiti

étampa

knjige,

novine,

Casopisi

broSure

Vizuelna sredstva

fiksne slike (ilustracije, fotografije, crtezi, plakat, dijapozitiv,
)

pokretne slike (nemi film)
Auditivna sredstva

radio

cd plejer

Audiovizuelna sredstva
film

televizija

video

dvd

Magnetoskop

virtualni programi
Internet

Metode ekohemijskog obrazovanja treba da budu pazljivo odabvrane.
Treba jasno definisati okvir u kome se radi, kao i ciljeve (Tabela 1). Predlazemo

sledeée metode:
[ ]

Usmeno izlaganje
Pisanih i grafickih radova
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Tabela 1. Metode obrazovanja za predlozene sadriaje permanentnog ekohemijskog
obrazovanja radnika u ispitivanim granama hemijske industrije na podrucju grada

Novog Sada
| B Izvori | Posledice Mere zaititei | Mere i zatita |
| i spreCavanje | delovanja | postupci saniranja | pri rukovanjy
§ hemijske hemijskih Steta nastalih sa hemijskim |
:] Metode kontaminacije | supstanci hemijskom supstancama |
Zivotne sredine kontaminacijom a
" Usmeno . . o . ]
izlaganje
Pisanih i . . . .
grafickih radova
Razgovor . . . .
| Diskusija . *
! Filmska ° . . .
i projekcija
' Izrada projekata . o .
| Proucavanje ) . o .
 sludaja
1 Demonstraciona . .
 Laboratoriska | . e
L}
Razgovor
. Diskusija
. Filmska projekcija
o Izrada projekata
. Proucavanje slucaja
. Demonstraciona metoda

U relizaciji modela najbolje je kombinovati odgovarajuc¢e metode

obrazovanja.

Na osnovu dobijenih rezultata

ZAKLJUCAK

istrazivanja ekohemijskog nivoa

obrazovanja radnika viSe/visokog nivoa obrazovanja u ispitivanim granama
hemijske industrije na podru¢ju grada Novog Sada uocena je potreba postojanja
sistema organizovanog ekohemijskog permanentnog obrazovanja. Radnici imaju
dobru osnovu da se ukljude u sistematian i organizovan oblik permanentnog
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ekohemijskog obrazovanja. Ekohemijske sadrzaje treba podelitina opste i posebne
OpSti sadrzaji bi trebali da sadrZe znanja kojima bi se produbila postojeca i stek]
nova iz sledec¢ih oblasti :1zvori 1 spre¢avanje hemijske kontaminacije;posledic
hemijske kontaminacije Zivotne sredine;mere zaStite i postupci saniranja Stet
nastalih hemijskom kontaminacijom; medunarodni i drZavni propisi o zastis
zivotne  sredine.Posebni sadrzaji treba da obraduju ekohemijske sadrzaj
vezane za granu hemijske industrije u kojoj su radnici angaZovani. Pore
teorijskog obrazovanja vaznu ulogu ima i prakti€no obrazovanje. Nazalos
tehnicka-tehnoloska oprema u analiziranim granama hemijske industrije nije n
zadovonjavajucem nivou i ne prati savremena dostignuca, zbog €ega je otezan
edukacija radnika. Neophodno je omoguditi 1 bolju dostupnost naucne, struén
literature, kako bi zaposleni bili u koraku sa najnovijim nauéno-tehnologkin
reSenjima. Bitno je stvoriti i osnove individualnog permanentnog obrazovanja.
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PERMANENT ECO-CHEMICAL EDUCATION OF WORKERS WITH
UNIVERSITY ADVANCED/HIGHER LEVEL OF EDUCATION IN
SOME BRANCHES OF THE CHEMICAL INDUSTRY

Abstract

After completion of advanced or higher institutionalized education there
is no any organized form of permanent eco-chemical education of workers
with advanced/higher level of education, who are employed in the chemical
industry. Institutionalized education has not completely succeeded to follow a
rapid development of science and technology. For that reason, there is a need
for additional knowledge, i.e. the lifelong learning process. The system of the
permanent eco-chemical education of workers must be one the development
priorities of our society. The paper presents a research carried out among
workers employed in the relevant branches of the chemical industry in the
territory of the city of Novi Sad. The following branches have been selected: oil
industry, soap and detergent industry, and industry of mineral fertilizers. For
the implementation of the permanent eco-chemical education, it is necessary to
define eco-chemical contents and create an appropriate model. It is important to
provide better accessibility to the latest scientific literature, better connection of
scientific institutes and companies, and higher motivation of workers to acquire
new knowledge.

Key words: permanent eco-chemical education, workers of advanced/
higher level of education in the chemical industry
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SAMOEVALUACIJA UCENIKA!'

Rezime

Za razliku od samoevaluacije nastavnika samoevaluacija
ulenika nije prisutna u nasoj danaswnjoj skoli.U radu se pledira potreba i
zadatak nastavnika da ucenika razlicite vidove samoevaluacije. Samoevaluacija
treba da pomogne ucenicima da sami otkriju, prepoznaju i posmatraju svoje
navike tokom ucenja (nacin ucenja) kako bi mogli doneti zakljucke koji ¢e biti
korisni za oblikovanje (planiranje) nastave, ali i za njihovo ucenje.U projekat
(samo)evaluaacije ucenika neophodno je da budu ukljuceni roditelji, da to
prihvate i pruze podr§ku Skoli.

€
Kljuéne redi: evaluacija, samoevaluacija, ucenici.

' Rad je nastao u okviru Projekta Evropske dimenzije promena obrazovnog sistema u
Srbiji,(br. 149009) koji finansira Ministarstvo nauke i zaStite Zivotne sredine Republike Srbije
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Kao $to su nastavnici odgovorni za svoj rad u razredu i sa ucenicima,
tako bi i sami uCenici trebali razmisliti o svom u€enju. Medutim, u€enici nemaju
naviku vlastitog ocenjivanja i1 procenjivanja, samoevauacije, a pod pritiskom
trendova iz okruZenja, u sve veéem broju slucajeva ponasaju se kao potrosagi.
Zadatak nastavnika jeste da ucenike informiSu o mnjihovoj odgovornosti /
samoodgovornosti, da uvedu razliCite vidove samoevaluacije, koje bi s vremena
na vreme i prakti€no realizovali.Naravno, odgovornost je i nakon uvodenja jog
uvek u rukama nastavnika, jer ucenici retko sami od sebe osecaju potrebu da
proces svog ucenja sistematski prate i (samo)evaluiraju.

Kako postupiti? U literatiri mozemo naéi na dosta primera dobre
prakse i razli¢itih na¢ini postupanja medu pedagoskim poslenicima, i u daljem
tekstu pokusaéemo detaljnije da objasnimo dva nacdina (Kempfert,G.,Rolff, H.-G,
2005).

Prvi korak treba da doprinese senzibilizaciji u¢enika za odredeni
postupak. To se moZze ué¢initi uz pomo¢ jedne vezbe, koja se radi u grupama (Slika

1.

iSlika 1: Kombinacija samoevaluacije I evaluacije sa strane posle jednog $kolskog|
casa

U nastavi trenutno obradujemo sledecu temu:

Molimo vas da dva naredna pitanja (vezana za pomenutu temu) najpre prodiskutujete
sami a zatim u grupama:

1. Sta bi na$ nastavnik/ca trebao/la da uradi da bi ja ovu temu zaista razumeo?

2. Stabi ja trebao/la da uGinim da bi zaista razumeo/la ovu temu?

Kempfert u.a. 2005, s.136.

Ova vezba ispunjava vige ciljeva. Sa jedne strane nastavnik en
passant dobija informaciju o efikasnim metodama u toku njegove nastave, a sa
druge strane ucenici postaju svesni svoje odgovornosti vezane za ulenje, a da
nastavnik to ne mora ,,onako nastavni¢ki“ da im obja$njava.

Tokom analize drugog pitanja mogu se sakupiti razni uslovi
za uspe$no uéenje uéenika, pri ¢emu ¢e svima postati jasna razli¢itost ,,dobrog
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ucenja‘, a neki ucenici ¢e dobiti 1 dodatne impulse za Ponasanje (o) .
3 ; ; ; . om ucenja.
Ova Sarena zbirka se tokom drugog koraka sistematski sreduje, tako any] )
sa kompetencijama nastavnika izgradujemo 1 oblikujemo i kompelencij::fl‘()%{],ox
ca, koji podrZavaju svoje ucenje. Obicno se izdvajaju sledece kompeten, CWI caf
e Ucesée u nastavi (aktivnost) cye:
e Pona$anje u razredu koje podstice ucenje,
o Radne tehnike,
e Domaci zadaci.

U ng.rednorn -korfilku, nastavpik zamoli uéenike da se koncentrigy
na neku kompetenciju, koja je njima vazna i da, pomocu samorefleksije saznaju,
Sta kod sebe jos treba da razviju u vezi te kompetencije. Nastavnik listy mose
dopuniti jo§ nekim kompetencijama i zajedno sa u€enicima izraditi kriterijume za
odrzivu realizaciju tih kompetencija, koji ¢e biti formulisani u vidu pitanja, kako
bi nastao uporediv katalog (Slika 2), koji se moZe obradivati.

Jedna varijanta ove vezbe moze da se sastoji u tome da nastavnik
sve ajteme, kao na primer ,, Redovan rad domaceg zadatka®, ispiSe na kartice i
analogno sa poznatim vezbama kao na primer ,,Sta znagi dobra skola?* ili . Sta
znaci dobra nastava?‘ napravi vezbu ,Sta znaci dobro ucenje” koju Ce uraditi sa
jednim odeljenjem.Ovako se kod u¢enika aktivira Zelja za igrom ali i diskusija kao
1 formulisanje izo§trenih shvatanje / poimanja efikasnog uéenja na pripremljenc
listice ili kartice. ) ¢
Ono $to je bitno je da se na kraju svake evaluacije postavlja
glavno pitanje: Sta sam spreman da preduzmem (koje mere ¢u preduzeti) kako bi
pobolj3ao/la svoj proces uéenja? Ovaj dogovor bi se u idealnom sluéaju trebao
posti¢i zajedno sa nastavnikom, koji na osnovu struénosti moze dati potrebne
predloge. Uéenju kod uéenika mozZe se pruZiti jo§ efikasnija podrska, ako oniu
nekom narednom (naprednijem) stadijumu osete potrebu da unaprede ili promene
svoje radne tehnike, na primer uz pomo¢ metoda kooperativnog uéenja, da svoje
iskustvo prenesu/ pokazu drugovima i drugaricama iz razreda, a izuzetni napredgk
bi se postigao ako bi ucenici unutar razreda osnovali zajednice za uéenje (mam§
grupe ucenika, koji uée zajedno), koje ée uz zajednicki rad oblikovati i izraditi
zajednicka pravila za ucenje.
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Stika 2 : Kompetencije za ulenike i ulenice

Kompetencija

Sasvim
odgovara

I0dgov.

Vise ne
odgov.

[Uopste ne
odgovara

Primeri
primedbe

Radne tehnike

Analiziram  greske|
isa mojih kontrolnih radova i

pokuSavam da ih otklonim.

Radim po planu.

Poznajem tehnike ucenja.

lAnaliziram  svoj  nacin
ucenja.

UGim sa karticama.

Domadi zadaci

Radim svoj domaci rad.

Zapisujem  pitanja
koja Cu postaviti u  toku

nanstave.

Ponavijam gradivo
sa  poslednjeg Casa kao

pripremu za sledeci Cas.

Vreme udenja i predavanja

Na vreme stiZzem na ¢as.

Ne bezim sa ¢asova.

Nadoknadim
gradivo koje sam propustio

propustila.

Vec na podetku ¢asa /
nastave sam spreman/na za

ucenje.
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Odnos — nastavnik -
ucenik

Podrzavam osecaj
zajednicke pripadnosti u
razredu.

Mogu da razumem nacin
[ponasanja nastavnika.

Mogu da zamislim|
mjihovu sitauaciju.

I van redovne
nastave razgovaram Sd
svojim nastavnicima.

Motivacija

Volim da uéim.

Volim da idem u §kolu.

Znam zbog Cega sam ovde.

Ne predajem se kada se
pojave teskoce.

Volim da radim =zahtevne
zadatke.

TeZim ka tome da postignem|
madprosedne rezultate
razredu.

Ispiti / kontrolni zadaci

Spremam se za kontrolne
zadatke,

Pretestanastaviky
postavim nekoliko
pitanja.

Informisem sél
o tome Sta C¢e biti nd
kontrolnom zadatku.

Imam sve spise koji su
potrebni za pripemu
kkontrolnog.
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Kontrolisem rad
nokon §to ga je nastavniki
pregledao i vratio.

Poznati  su  mj
kriterijumi ocenjivanja.

U toku pripreme|
za kontrolni rad resavam
stare  testove  svojih
nastavnika.

Ponasanje u ucionici

Poznata su mi sve|
vazeée norme, pravila 1
nacini ponasanja u Skoli.

Pridrzavam s€
normi, pravila i nacind
postupanja u Skoli.

Ucenike koji
su  prekr$ili ta pravila
konfrontujem sa njihovim)
prekriajima.

Ne odgovaram ng
komentare koji odvlace
paznju ili pokuSavam daq
ih sprecim.

Pridriavam  sg
dogovora koji su doneti y
razredu.

Poznajemosnovna
komunikaciona pravila.

Ne  podsmevam
se drugim ucenicima |
ucenicama.

Kempfert u.a, 2005, s. 138
139
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Slika 3 : Analiza jadina i slabosti: Samoposmatranje uenja

Tema lekcije:

| Datum:

podsticali

Sledeci faktori su u toku ovog ¢asa, moje udenje:

oteZavali

¢ u filmu je bilo sazeto ono, §ta smo

ucili

e interesantna tema, nove informacije

e dobar radni list

e razred je lepo uestvovao/ saradivao
® natablisuuzroci/objasnjenja

bila pregledno napisana

e test za vezbanje / probni test. Sada

znam kako moram da se spremim.

e razgovor 0 domacdim zadacima

e razja$njavanje pojmova

e diskusija sa podeljenim ulogama

® jasna struktura na tabli

e dobra repeticija / ponavljanje

® promena

e grupni rad sa dodatnim razgovorem

u plenumu

® interesantni izvori

e mirno ponasanje ucenika

¢ svako miSljenje je bilo prihvaéeno

® dobra pitanja

® to §to smo morali da hvatamo

beleske (bolje sam se koncentrisala

zbog toga)

® mnogo bolje sam se osecao / la nego

juce

¢ uradio sam domadi i razumeo / la

sam ga

® samostalno obradivanje teme

® dobro izdvajanje sustine na kraju

® ohrabrenje od strane nastavnika

e nastavnik je kasnio

e bio sam umoran, nisam se dobro osecao
e vetito ponavljanje teme za diskutovanje
o neditak rukopis na tabli

e nisam uradio domaci zadatak

® nidta

e avion koji sam video kroz prozore
nastavnik nije znao kako funkcionise DVD-
Player

e prevelika grupa za diskutovanje

o skoro da se nije ¢uo ton dok smo gledali
snimak

® ne razumem se u politiku

o tekst je bio pretezak

e pricanje / ometanje ¢asa od

(ime nekog ucenika)

e druge misli su mi se vrtele po glavi

e nedostaje fni predznanje

e uznemiren sam i imam jaku potrebu da
nesto saop$tim

e gledanje filma I istovremeno hvatanje
belezaka

e pitanja su bila teSka za razumevanje

e previSe gradiva

e stres zbog kontrolnog / testa na Casu
posle ovog

ekrticki pogledi nastavnika

o primedbe kao §to je: “Niste uradili
domadi” — mislim da su neprijatne i
demotiviSuce u nastavi

Ime (fakultativno):

Molimo Vas da opisete faktore po lekcijama $to je moguée opsimnije.

Kempfert u. a., 2005, s. 140.
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Medutim, Skolska svakodnevica postavlja jasne granice ovoj
viziji razreda koji mutira u ,, reflective students”. To je stoga jer je uenicama
veoma Cesto cilj samo da dobiju dobre ocene — bez obzira kako — i u tome
dobijaju podrsku Citavog sistema selekcije. U tom smislu uéenici su u dalekg
nepovoljnijem poloZaju od svojih nastavnika, nisu u mogucnosti da oponasaju
njihovo ponasanje, i Cesto se , u sustini, upravo od njih distanciraju!

Moguénost samoevaluacije ucenika ogleda se i u tome da mozemo
da je poredimo sa samoevaluaciom nastavnika s tim da se kod u¢enika zapisuju i
teSkode koje se pojavljuju tokom ucenja i koje bi trebalo otkloniti.

Na osnovu iskustva onih koji su praktikovali ove postupke nastale
su sledece preporuke: Nastavnik/ca na po¢etku objasni u€enicima da Zeli da im
pomogne, da sami posmatraju i spoznaju svoje navike tokom u¢enja (na€in ucenja)
kako bi mogli doneti zakljucke koji ¢e biti korisni za oblikovanje / planiranje
nastave, ali i za uspes$nije u¢enje. Nakon toga, nastavnik/ca im podeli Analizu
jacina 1 slabosti uz molbu da je popune na kraju ¢asa.

Na slici 3 naveli smo nekoliko reprezentativnih odgovora koje
su dali ucenici/ce u nekoliko ovakvih samoevaluacija, da bi pojasnili kako ova
metoda moze da deluje i gde se nalaze njene granice. Na kraju ¢asa udenici
dobiju nekoliko minuta vremena da proanaliziraju list, medusobno ne razmenjuju
misljenja, veé list nose kuéi uz molbu da, na njemu, §to detaljnije opiSu svoja
opazZanja.

Ova vezba se ponavlja u toku od dve do tri nedelje uvek sa novim
listom, da bi baza podatak koja je potrebna za analizu postala dovoljno op$irna.
Nastavnik u ovoj fazi mora da vodi raduna o pravoj meri da se ovaj postupak ,,ne
izlize/istro3i“. Na kraju ¢e ucenici dobiti formular u koji mogu da unesu rezime
svojih saznanja (slika 4).
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Slika 4 : Evaluacija nastave: Rezime opaZanja

Vreme posmatranja: Nastavnik:

3 veoma vaZna faktora koja su u poslednje vreme... uticala na moje ucenje tokom
nastave

—

Pozitivno Negativno

Na osnovu kratkog rezimea mogudNa tabli je napisano previse stvari. Zbog
toga ponekad izgubim pregled, vise
uopste ne znam, §ta je vazno, a $ta ne
da pitam $ta mi nije jasno. Kada duZe vremeyazno. To kod mene izaziva haos u glavi

nemam priliku da to uradim, veoma brzo gubimi nejasnece.

mi je bolji pregled date teme. Tada mogu |

pregled u predmete koje pratim.

Molimo Vas da §to opSirnije opiSete faktore i njihova obrazloZenja.
¥

[me (fakultativno):

Kempfert u.a., 2005, s. 141,

Ovde se veoma jasno moze videti koliko je vaZzno da se ponovo
obrade beleske, zato §to sledi samoreflektovanje faktora koji suna brzinu napisani
nakon &asa, i shodno tome, po praviliu sledi i detaljniji opis. 3

Ovo tumadenje / procena u zavisnostl od razreda moze“da se
radi kod kuée ili u 8koli. Procena, prema dosadasnjim iskustvima onih kojt su je
praktikovali, moZe da se tematizuje u manjim grupama u okviru jednog razr eda
i u tim grupama se moZe diskutovati i o predlozima vezanim 22 odgovarajuce

mere.
ora, neophodno

o bas ti aspekti
1y izvesti. To se

Nakon §to su se izkristalizovala 3 na]vaznlj"l fak
Je preispitati i analizirati ova opazanja. Bitno je da se sazna, zast
pozitivno, odnosno negativno, uti¢u i koji zakljuéci se 1z toga mog
moze uraditi uz pomo¢ instrumenta na slici 5 .
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Slika 5 : Analiza opazanja

Vi ste u toku nekoliko sati zapisivali faktore, koji pozitivro Ili negativno uticu na
Vase ucenje. Da bi optimirali uticaj Vaseg ucenja neophodno je da analizirate te faktore

da iz togu izvedete zakljucke da bi eventualno mogli predzeti odgovarajucu meru.

1. Najpre opiSite po, VaSem misljenju, najvaznija saznanja iz opisanih
faktora u pogledu

Pozitivnog uticaja Negativnog uticaja

® vie usmenog ucesca e neuraden domaci zadatak
e vizualiziranje uz pomo¢ savremenihje buka u razredu

filmova

e interpretiranje izvornih tekstova

2. Kaoje zakljuéke izvodite iz ovih opazanja za VaSe buduée ponaSanje?

® pojacanje aktivnosti u toku nastave
® bolje zapisivanje u svesku

e Ce¥le ponavljanje

® i¢i bolje naspavan u 3kolu

3. Koje Zelje / predloge Zelite da mi saopStite?

® vise rada u grupama

® pisanje kratkog rezimea na tabli

e ne sprovoditi viSe anketiranja

® postaviti se u situaciju ,,glupih” ucenika

e molim Vas zadajte manje domaceg zadatka
e Vasa nabrajanja na tabli su veoma korisna

Ime (fakultativno):

Kempfert u.a., 2005, s. 142.
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Naredni formular mera moraju svi ucenici sami i nezavisno jedni
od drugih da popune, jer samo saznanja koja su steSena samoreflektovanjem
obecavaju da Ce biti pretocena u efikasne mere(slika 6).

Slika 6 : Utvrdivanje odgovarajuéih mera

Na osnovu analize opaZanja VaSeg nacina ucenja sada bi trebali da navedete odgovarajuée mere. Molim Vas
da uzmete u obzir najvise 1 do 2 cilja.

1. Postavljam sebi sledeéi cilj / ciljeve u toku nastave:
¢ dobru ocenu
o da ucestvujem u diskusiji koja je vezana za aktuelne teme

2. Satimciljem/ ciljevima Zelim da postignem sledece:
e da polozim maturu
¢ Zelim da razumem §ta se deSava u svetu

3. Sledeéim merama Zelim da postignem taj cilj / te ciljeve:
® da redovno radim domadi

¢ da redovno ponavljam

¢ da pratim novine 1 da pitam kada mi nesto nije jasno

® aktivnim ucedfem u nastavi

4. Na osnovu ¢ega ¢u prepoznati da sam ostvario cilj / ciljeve?
e kada dobijem bolje ocene
e kada budem ucestvovao i kada budem imao $ta da kaZzem

5. Za ostvarenje cilja / ciljeva potrebna mi je sledeéa podrska gospodina / de

e pregledan rezime
e ne zadavati prevife gradiva odjednom na kontrolnim testovima
e objasnjenje politickog konteksta

6. Vreme ostvarivanja cilja / ciljeva:
® matura
e kraj polugodista / semestra

Datum:

Potpisi:

Kempfert u.a., 2005, s. 143.
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Daovakvipostupcine budu kratkog daha i da ne ostanu samo interesantni
kao prekidi i promene u jednoli¢nosti nastave, ve¢ da steknu obavezujuéi karakter
— za sve ovo su zaduZeni nastavnici tako §to e, s vremena na vreme, podsetiti na
dogovore i samoodgovornost u¢enika.

Ukoliko neprecizno (na brzinu) izratunamo vreme koje treba uloZiti
za ovaj, relativno kratak vid samoevaluacije, ubrzo nam postaje jasno koliko je
vazno $tedljivo doziranje ovog projekta, koji se ne moZe paralelno sprovoditi u
svim razredima jedne $kole.

Ali ukoliko ve¢ uvodimo samoevaluaciju onda je veoma vazno da se
pridrzavamo sledecih stavki:

1. Objasnjenje procedure: Nastavnik mora na pocetku da objasni
smisao, postupak i dalju primenu podataka.
2. Visestruko popunjavanje: Visestrukim popunjavanjem Analize

jacina i slabosti automatski se pokrece proces samoopaZanja / samoposmatranja,
koji vodi ka samorefleksiji. Osim toga, ovim se izbegavaju slucajni rezultati.

3. Rezimiranje podataka: Podaci se moraju analizirati 1 proceniti,
da bi se teziSte daljeg rada usmerilo na zaista vazne faktore. Na ovom mestu
nastavnik uvek mora da ukaZe na to da ucenici navedu i svoja pozitivna iskustva,
ane da se koncentri§u samo na svoje deficite.

4. Mere: Na$ ceterum censeo: Nijedna evaluacija bez odgovaraju¢ih
mera... :

5. Proveravanje mera: Samo tako se moZe povecati obaveznost
i obavezujuéi karakter samoevaluacije. Glavna odgovornost u ovom slucaju
je, prema iskustvu prakti¢ara, u rukama nastavnika. Ukoliko oni, s vremena na
vreme, ne tematizuju ugovorene mere, u najve¢em broju slucajeva propada Citav
postupak.

Da ovakve samoevaluacije imaju smisla i da ih ucenici cene, pokazuje
reprezentativni izbor odgovora koje su dali uéenici, koji poti¢u iz nekoliko meta-
evaluacija (slika 7 ).

Dosta publikacija, koje u poslednje vreme analiziraju samoevaluaciju
ucenika, previda da ovakve ili sli¢ne mere u praksi zahtevaju mnogo vremena
ukoliko se pravilno sprovode. Ali, ukoliko se samoposmatranje odradi bez analize
ili ugovaranja mera, onda je bolje ne raditi nista i to vreme iskoristiti za nastavu.

U ovom kontekstu, veoma efikasnim se pokazalo, da se roditelji
putem informativnog pisma ili na roditeljskim sastancima obaveste o ovakvim
projektima. Na taj nadin, roditelji imaju saznanje i uvid u nesto pozitivno 5to se u
Skoli sprovodi, i sami postaju deo celokupnih nastojanja u oblikovanju 8kolskog
imidza. Ukoliko roditelji postanu svesni toga da njihova deca imaju veliki deo
(samo)odgovornosti za svoj rad i ucenje, i ukoliko to prihvate i u tome pruze
podriku $koli, tako $to ée ovo uzeti u obzir tokom svog vaspitatkog rada sa
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decom, 8kole e dobiti pouzdanog i efikasnog partnera u svojin nastojanjima n
kvalitetnijem radu.

Prikaz V.13: Meta-evaluacija jedne samoevaluacije u¢enika

I jos jedna evaluacija ukupne samoevaluacije! Zeleo bih rado da znam da li Jje ovaj vid
samo)posmatranja nastave po VaSem misljenju bio koristan, i zbog toga Vas molim da
odgovorite na slede¢a pitanja.

1. Popunjavanje formulara kod mene je dovelo do:

® prepoznavanja mojih ciljeva

® jo$ ni¢ega

® bio sam sre¢an da kona¢no smem da kaZem nesto o tome 3ta sputava moje uéenji
e preispitivanja mog nacina uéenja

® po prvi put sam postao svestan, §ta zapravo sputava moje uéenje. Primetio sam
kako najpre mogu da poénem kod sebe samog ako Zelim da optimiram svoje uéenj
e detaljno sam razmi$ljao o tome kako i §ta se de§avalo u toku nastave, i u toku
casova sam vise ,,posmatrao’ samog sebe

¢ mogao sam da vidim kako sam uéestvujem u nastavi

® znao sam taéno §ta smo radili proslog éasa

o reflektovanja ponaSanja tokom nastave. Do sada nikada nisam posebno
razmi$ljao o tome na koji nacin u¢im nesto

2. U kajoj meri je forma formulara,

Korisna
Nekorisna
® mogu bolje da izrazim, ono §to se inae veoma
teSko da izgovoriti ® previse mesta
® uvidaju se pozitivni faktori (bolje nego kod e nikada nisam popunio ceo list

upitnika)
¢ kroz analiziranje razligitih tacki / stavki moZe da
usledi promena liénog ponasanja tokom nastave

3. Ocekujem sledece od ove evaluacije:

® bolju atmosferu u razredu

# da se zaista ne§to promeni

® da zaista ostvari svoje ciljeva

e da i mi moZemo da ugestvujemo u odlukama koje su vazane za to §ta e biti
gradivo u toku nastave
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4. UopStene primedbe

e moZda bi se kod samoposmatranja trebala napraviti podela na: razred/nastavnik/
ja
e bilo je dobro to Sto smo formular
popunjavali vise sati. Tako samo mogao bolje da
razmislim o svom ucenju
o i drugi nastavnici bi trebali to da urade
e ved sam dugo &ekao ovakvu moguénost / priliku

[me (fakultativno):

[zvor: Kempfert u.a.,2005, s.145.
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SELFEVALUATION OF THE PUPIL

Summary

Unlike the self-evaluation of the teacher, the self-evaluation of the pupil is
not present in our present school. In the paper, we plead for the need of teacher to
introduce the pupils to the different aspects of self-evaluation. The self-evaluation
should help pupils to discover and recognize their working habits during lessons
(the way of studying) to be able to bring conclusions, which will form (establish)
the educational proccess, but also for their learning. It is necessary that the
parents should be included into the project of self-evaluation of a pupil and to
accept it and to give the support to the school.

Key words: evaluation, self-evaluation, pupils.
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AVRAM MRAZOVIC — PROSVETITEL;,
REFORMATOR, PEDAGOG, SENATOR, PREDAVAC,
PISAC, PESNIK I PREVODILAC!

Rezime
Avram Mrazovié je u svom turbulentnom vremenu (XVII-XIX vek) bio
— prosvetitelj, reformator, pedagog, senator, predavac, pisac, pesnik, prevodilac,
naucnik... Osnivac je prve srpske ustanove za obrazovanje uditelja (Norma u
Somboru). Kao nosilac evropskog duha, istovremeno neguje evropski civilizacijski
i prosvetiteljski duh i snazno izraZenu odgovornost za ocuvanje nacionalnog
osecanja.

Kljuéne reéi: Avram Mrazovié¢, ucitelji, skola, Norma

! Ovaj rad nastao je u okviru Republi¢kog nauénog projekta 149009 Evropske dimenzije
promena obrazovnog sistema u Srbiji, odnosno Radnog paketa Upravljanje $kolom i njenim raz-
vojem kao kontinuirani proces (Podtema: Demokratske i nedemokratske tendencije u upravljanju
Skolom u svetlu tradicije nacionalne pedagogije).
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Avram Mrazovi¢ (1756-1826) je, pre svega i putem svega §to je navedeng
u naslovu ovoga rada — uz Stefana Vujanovskog, Teodora Jankovica Mirijevskog i
Uro3a Nestorovi¢a — jedan od najvecih, najobrazovanijih i najsvestranijih srpskih
prosvetitelja i reformatora toga vremena 1 ovih prostora, te nosilaca evropskog
duha 1 borbe za evropeizaciju svoga naroda, borbe koja i danas uveliko traje |
nije, nazalost, ni priblizno privedena tako dugo o¢ekivanom kraju.

Iako je uvrezeno (i ne bez svakog osnova) miSljenje da je prva srpska
uciteljska Skola (Preparandija) osnovana 1812. u Sentandreji, sve je vise upornih
zastupnika teze da je zapravo Norma — koju je upravo taj veliki erudita Mrazovi¢
(od novembra 1777, Ukazom carice Marije Terezije, prvi nadzornik srpskih skola
u Zupanijama Backoj, Bodroskoj, Torontalskoj i Baranjskoj) osnovao u svom
rodnom Somboru jo$ 1. maja 1778. (kao prvu srpsku ustanova za pripremu buducéih
ulitelja, s radom organizovanim prema Felbigerovim «normalnim tecajevimar)
— nita drugo do sustinski prva uciteljska $kola koju je srpski narod imao.

ZamiSljena najpre kao dvorazredna, potom 1 trorazredna narodna
gradska $kola, pocela je rad tromese¢nim teCajevima za obrazovanje i struéno
osposobljavanje srpskih uéitelja. I sam Mrazovic je u njoj radio kao pedagog,
odnosno predavac gramatike, metodike, racuna i drugih svetovnih predmeta. Za
33 godine svoga postojanja, ova ustanova, koju su Somborct sa ponosom nazivali
jo§ 1 «Glavnom Skolom», osposobila je nekoliko stotina ucitelja iz svih srpskih
krajeva, a kroz nju su kao njeni ucenici prosle takve veli¢ine srpske kulture kao
§to su Joakim Vuji¢, osniva¢ prvog srpskog pozorista, ili Ivan Jugovi¢, osnival
Velike $kole, da navedemo samo neke od njih.

Zivot 1 rad Mrazoviéa i njegovih saradnika i u¢enika od neprocenjivog
su znacaja za istoriju i razvoj srpske kulture u celini, jer rezultiraju poCecima
nasih direktnih veza sa piscima evropske klasike X VIII veka. Oni su pisci nasih
prvih udZbenika, osniva¢i $kola i pozorita, prevodioci Vilanda, Defoa, Ovidija,
priredivac¢i Kocebua. Oni saraduju sa mladim Vukom Stefanovi¢em Karadzi¢em,
te vode prepisku s njim i drugim znaajnim predstavnicima evropske klasicne
knjizevnosti.

Tek nakon gasenja Norme (1811), godinu danakasnije (1812), u potpunosti
po hjenom uzoru, sa Mrazoviéevim uéenicima Pavlom — Platonom Atanackovic¢em
i Kozmom Josi¢em kao jezgrom profesorskog kadra, Uro$ Nestorovié osnovao je
u Sentandreji Preparandiju, koja je samo Cetiri godine kasnije preseljena upravo
u Sombor, i u tom lepom vojvodanskom gradu ostala (pod raznim nazivima)
da i dalje deluje, istovremeno neprestano negujuci tradiciju srpskog uciteljskog
obrazovanja, §to ¢ini i danas kao visokogkolska ustanova univerzitetskog tipa.

Samo radi ilustrativnog poredenja, treba se podsetiti da je prva ugiteljska
skola u KneZevini Srbiji, dakle mati¢noj drzavi Srba, otvorena tek 27. januara
1871, i to ne u glavnom gradu Beogradu, veé u Kragujevcu. U BiH prva ugiteljska
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Skola otpocela je rad 1882, a u Cmoj Gori — 1887. godine (u Hrvatsk
unjima su vrlo ¢esto nastavu drzali ba$ svrieni somborski dacj.

Dakako da bi Mrazovi¢ ve¢ samim pomenutim aktivnostima ostao
zabeleZen zlatnim slovima u istoriji srpske pedagogije i prosvete, ali on se nije
zadrZao samo na tome. Da je bio pravi i ubedeni reformator pokazuje i to da
je, odmah nak'on zavréepog teCaja u Beéu., odabran da podne sa sprovodenjem
reforn.le 51psk11.1 osnoymh Skola. Qdmah Je pokrenuo Siroku akciju y mnogim
pravcima, §to je znacilo: otvaranje Skola, materijalno obezbedivanje ugitelja,
sprovodenje obaveze pohadanja Skole (naravno, to je bio &ist entuzijazam za to
vreme i za te uslove, a ni danas, naZalost, nije kod nas u potpunosti ostvarcno),
strucno osposobljavanje ucitelja za Skolski rad i stalno usavidavanje.

Kao pisac, napisao je nekoliko rukopisnih udzbenika za predmete koje je
predavao. U meduvremenu, prvi je poceo da objavljuje jedan srpski omladinski
casopis, Stampan pod imenom «Pouciteljni magazin za decu (k prosvesteniju
razuma 1 ispravleniju serdca)». Od 1787. do 1800. godine objavljenc su &etiri
sveske ovog almanaha, sa Mrazovi¢evim prevodom teksta francuske prosvetne
spisateljice Zan Mari le Prens de Bomon (1711-1780). Tokom poslednje decenije
XVII veka intenzivirao je svoju izdavacku delatnost §to se ti¢e udzbenika. Najpre
je u Bedu 1792. stampao pravopisni udzbenik — «Rukovodstvo k slavenskomu
pravoéteniju i pravopisaniju» — koji je potom objavljen u jo§ tri izdanja. Dve
godine kasnije (Beg, 1794) pojavio se njegov udzbenik matematike «Rukovodstvo
k naucje &islitelnoj» (sa jo§ éak osam izdanja), kao 1 gramatike — «Rukovodstvo
k slavenstjej gramaticje (uz naredna &etiri izdanja). Posebno je zna€ajna upravo
Mrazoviéeva gramatika, jer nema sumnje da je uticala i na tada mladog Vuka
Stefanoviéa KaradZiéa i nastanak njegove «Pismenice serbskoga jezikan (Bef“:,
1814), 3to je Vuk sam potvrdio svojim re¢ima kako se njome korist.io tako §t9 je
iz nje prepisivao promenu imenica i glagola (naravno, jo§ vise prilagodavajuci
sve to jo§ viSe duhu srpskog jezika). o

Sem pomenutog prevoda de Bomonove, Mrazovi¢ev p.revoa’zla-c/q.rad
sastoji se i u njegovim prevodima tada omiljenih dela nemackih pisaca Kristij ana
Gelerta «Pastirska igra», (Budim, 1803) i Avgusta Kocebua «Celov?ko'm%‘ZO.Stv?
raskajanije» (Budim, 1808). (Pre toga, 1799. godine, Mrazow'c’e\f ucem{c 1.b1vsx
nastavnik normalnih §kola Nikolaj Lazarevié objavio je prvi prvi stpski prevod
legendarnog romana «Robinzon Kruso».) '

Uporedo s tim, Mrazovi¢ se javlja 1 kao pisac jpe.?‘l’ll
prve decenije XIX veka objavio nekoliko svojih namensklhv ! himandrita
slov.a.» ielegija— vehkoﬂinjeglnjlAl‘eksavndrl Pavlovnoj, istoricart 1 sustrijskom
koviljskom Jovanu Raji¢u, vladici backom Jovanu JovalquICl_I: )
caru Francu I i mitropolitu karlovatkom Stefanu Stratimirovicu. Potom je
preveo 1 u Budimu 1818. godine §tampao, uporedo sa latins

0j - 1849). 1

k, jer je tokom te
oda, «pozdravnih

kim tekstom, dve
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knjige poznatog rimskog pesnika Publija Ovidija Nozona «Poslanij ot Ponta»
(poslanice) i «Pocelnih knigi» (elegije). Knjizevnik i veliki poznavalac srpske
barokne 1 klasicisticke knjizevnosti XVIII veka, akademik Milorad Pavié smatra
Avrama Mrazovi¢a jednom od zna€ajnijih knjiZevnih figura srpskog klasicizma, te
«misaonim stubom» oko kojeg se podetkom XIX veka okupljao tzv. «Somborski
pesni¢ki krug» (sem Mrazovica, ¢inili su ga Ivan Jugovié, Nikolaj Simi¢,
Dimitrije Nalbanovi¢, Jovan Popovié¢ Berié, nesto kasnije Platon Atanackovié i
Isidor Nikoli¢).

Mozda vrhunac Mrazoviéevog spisateljskog 1 naucnog rada predstavlja
delo «Rukovodstvo k slavenskomu krasnore&ju» (Budim, 1821), §to je, zapravo,
prva srpska retorika. Zahvaljujuci tome, srpska javnost je prvi put na srpskom
Jeziku dobila izvode beseda 1 stihova iz dela klasika — filosofa, pesnika, drZavnika
— kao §to su Aristotel, Seneka, Vergilije, Ciceron, Horacije, Ovidije, Lucije Junije
Brut, Aleksandar Veliki, Fedar, Filot, Servije 1 drugi. Poslednja knjiga koju je
Mrazovi¢ publikovao jeste «Rukovodstvo k poljskome i domaéemu strojeniju»
(Budim, 1822); namenjena je seoskoj omladini kojoj se savetuje i koja se
poucava §ta svaki dobar seljanin «pri njivah, livadah, skotovodstvu, vinogradel,
basc¢ah 1 domovinstvu raditi ima». Nakon Mrazovi¢eve smrti, ostalo je nekoliko
neobjavljenih rukopisa — «Logika», «Metafizika», «Katihizis malij». Veéina
takvih radova u rukopisu izgorela je ili upropaséena u Revoluciji 1848/1849, sto
je velika Steta, posebno za na$u kulturnu i prosvetnu bastinu 1 kulturu u celini.

Vise od cetiri decenije Avram Mrazovié¢ je bio senator slobodnog
kraljevskog grada Sombora. Za sve to vreme, viSe puta se deSavalo da dode
u sukob sa Magistratom i delom onog starog, ufmalog, konzervativnog
somborskog miljea, koji nije bio u stanju da razume njegova izricita i dosledna
eti¢ka nacela, a pogotovo njegovu upornu i nepokolebljivu okrenutost evropskom
prosvetiteljskom duhu, kojeg je pokuSavao da $to pre saobrazi sa mentalitetom
svoga naroda 1 okruZenja strasno se drzeéi naprednih principa prosvete, nauke 1
knjige. Posebno je zanimljivo (a i danas aktuelno i poudno) da su drzavne vlasti
u vise svojih istraga, izazvanih brojnim Zalbama Somboraca na senatore i lokalnu
vlast. utvrdile da je Mrazovi¢ jedan od retkih koji nikada nije ufestvovao u
materijalnim zloupotrebama ili ugroZavanju njihovih gradanskih prava.

Pouzdan istorijski podatak svedoéi o tome da je Mrazovi¢ bio izabran za
predstavnika somborskih Srba na Temi$varskom narodnom i crkvenom saboru
1790. godine. Uz to, u rodnom gradu je tokom 1793. i 1794. godine bio neumorni
sakupljaé prenumeranata za znamenitu Istoriju Srba svog prijatelja Jovana Rajica.
Na predlog mitropolita Stratimiroviéa, 1798. godine bio je, kao vrlo obrazovan
i pismen ovek, ¢lan tada formirane Komisije Srba struénjaka za pravopisna
pitanja. Tri austrijska vladara — carevi Josif II, Leopold I1 i Franc I - odlikovala su
ga, svakako ne bez razloga, zlatnim medaljama; 1792. godine dobio je i nasledno
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plemstvo sa grbom. Sve to u zbiru jasno pokazuje da je Avram Mrazovié svoje
duznosti poSteno 1 brizno obavljao ne veliku «polzu» i obostrano zadovoljstvo
kako carske vlasti, tako 1 sopstvenih sugradana Srba.

Sombor je u XVIII veku bio znacajno kulturno i prosvetno srediste j
Srba i svih drugih naroda koji su u njemu Ziveli. Somborski Srbi su jo§ u vreme
Turaka imah malu Svetodurdevsku crkvu, koju su obnovili 1717. godine; uz ovu
staru crkvicu 1744. godine izgradili su novi veliki crkveni toranj. Zajedno sa jo§
nekoliko vojvodanskih gradova pocaSéenih statusom «slobodnog kraljevskogy
(steCenim elibertacijama sredinom tog stole¢a), Sombor se «utvrdio» kao upravni,
drustveni 1 duhovni centar svojevrsne kulturne i prosvetne tradicije. Veé 1759.
godine, nakon sakupljanja priloga od strane 1 imuénih i siromasnijih Srba, Srpska
pravoslavna crkvena opstina pocela je izgradnju nove crkvene gradevine, koja je
zavrSena 1761. godine u barokno-rokajnom stilu, a ikonopisac je bio tada najbolji
zograf Teodor Kracun.

Iste godine kad je otpocela gradnja nove zgrade (1759), iza crkve
je sazidana prizemna tr§¢ara — u kojoj ¢e Mrazovi¢ kasnije pokrenuti svoju
Normu. Pravoslavna opstina otvorila je (opet te 1759. godine) Eetvororazrednu
Gramatikainu Skolu 1o svom ju je trosku izdrzavala; Cetin godine kasnije osnovana
je Latinska $kola, kojom su rukovodili franjevei.

Godine 1786. Sombor je proglaSen sredi§tem Backo-Bodroske Zupanije.
Ve¢ tada, otpocelo je formiranje gradanskog sloja Srba, ¢iji su se mnogi sinovi
§kolovali po priznatim evropskim univerzitetima, ali (za razliku od danas) 1 vracali
u rodni grad i uklju¢ivali u Sirenje srpske prosvete i kulture, osnivali $kole, radili
u njima, unapredivali ih i preduzimali niz prosvetiteljskih poteza vaznih za srpski
narod, njegovu prosvetu i, uopste, njegov uspesan opstanak na ovim prostorima
opasanim katolicizmom i islamom.

Istorija srpske prosvete za sva vremena ¢e zabeleZiti krucijalni podatak
da je Sombor — grad u kojem je osnovana najstarija srpska $kola (i prva na
slovenskom Jugu uopste) za struéno osposobljavanje uéitelja (bez obzira nazvali
jumi «pravom» uéiteljskom $kolom ili ne!); to je takode isto toliko vazno, ona 1
dalje odrZava svoj stari ali i osavremenjeni kontinuitet. Osnivaé, upravitelj i glavni
predavac bio je Avram Mrazovi¢, koji je, po ugledu na be€ki «Normalni tecaj»,
polaznicima nudio i teoretsku i praktidnu nastavu. Predavanja su drzana u porti
potonje Saborne crkve. Po svoj prilici, centralni predmet Norme bila je metodika
sa pedagogijom (za koju se najvide koristila Felbigerova «Ruéna knjiga» koju je
1776. preveo Mirijevski).

Norma je takva ustanova koja je, zasigurno, u znagajnoj meri nadmasila
i nivo i vreme svoje prvobitne namene, a osposobljavala je ne samo sposobne
ugitelje, veé i pravu, istinsku «srpsku inteligenciju». Nju i njene Skole-naslednice
pohadali su i u njoj se kolovali mnogi znameniti neimari nasi kulture i prosvete
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s kraja XVIII 1 tokom XIX 1 XX veka (da pomenemo samo Jovana Duéica i
Isidoru Sekuli¢). Ve¢ 1817. osnovana je Skolska biblioteka, a satuvan je njen
Katalog iz 1832, u kojem su upisana imena prvih prilogodavaca. Ostaée posebno
zapan.¢zno da je ve¢ 1871. (iste godine kada je Skolovanje produZeno na tri
godine 1 poCelo ucenje prirodnih nauka) odobreno pohadanje Skole i uéenicama!
(Povodom toga: stara zgrada je 1863. godine renovirana za potrebe odrzavanja
nastave za «Zenska» odeljenja Uciteljske skole, koja su ovde bila do 1921;
danas je ta zgrada sediSte Pravoslavne crkvene opstine.) No, prema nekim vrlo
pouzdanim indicijama, moze se reci da je jo§ Avram Mrazovié prvi u praksi
poceo da primenjuje Dositejeve misli o §kolovanju Zenske dece. U $kolama
Banata 1 Backe o kojima se on brinuo, ostali su podaci o devojCicama koje su
pohadale nastavu i mogle da ¢itaju lepe tekstove Dositejeve ili Mrazoviéeve.

Norma, ta §kola Cesto popularno imenovana kao «UCiteljska Sorbona
Avrama Mrazovica», naprosto je neodvojivi i nezaobilazni deo naSe kulturne,
prosvetne 1 istorijske bastine. To je naroéito vazno za XVIII stolece, kada Srbi
u Ugarskoj (za razliku od Srba u Otomanskom Carstvu) intenzivno razvijaju
svoju gradansku kulturu, kulturu koja se inspirie tekovinama nove evropske
civilizacije, ali koji joj, istovremeno, na znac¢ajan nacin 1 vrac¢aju mnogo toga
zauzvrat. Mozda je ve¢ sasvim dovoljno istaci da se smatra da je Mrazoviceva
Norma vise od decenije bila u Srba — najvisi nivo obrazovanja, sve do pocetka
rada Gimnazije (1791) i Bogoslovije (1794) u Sremskim Karlovcima.

Od neprocenjivog je, dakle, znaaja §to se na taj nain na ovim
vojvodanskim prostorima intenzivno delovalo na sintetizovanju naseg srpskog (ali
idrugih) duhovnog bi¢a i mentaliteta zapadne civilizacije, odnosno premos¢avanju
dubokoy jaza izmedu balkanske patrijarhalno-feudalne svesti i moderne Evrope
zagledane u buducnost, na emu se, nije preterano reci, poku$ava istrajavati i
dan-danas (s kakvim uspehom?). A svemu tome neupitan i nemerljiv doprinos
dali su nasi pisci-prosvetitelji, kulturni, prosvetni entuzijasti i delotvorci, medu
¢ijim predvodnicima je i Avram Mrazovié.

Mrazovi¢jeroden 12. marta 1756.u Somboru, od oca Georgija (svestenika)
i majke Ane (rodene Brankovi¢). U rodnom gradu zavr§io je osnovnu slovensku
i latinsku $kolu. Gimnaziju je dve godine pohadao u Segedinu, potom tri godine
filosofiju, uporedo s pravnim naukama, u Betu. Pored Stevana Vujanovskog 1
Teodora Jankoviéa Mirijevskog, medu prvim je Srbima koji su 1777. godine
zavriili Felbigerovog te¢aj. Ve 29. novembra iste godine postavljen zanadzornika.
Odmah je osnovao prvu pravu (trogodiSnju) narodnu srpsku $kolu i bio jedan od
uditelja. Ve¢ naredne godine osnivao je Normu i moZe se sa sigurnoscu re¢i da
je i tu radio vrlo kvalitetno, imajuéi u vidu njegovo visoko obrazovanje, posebno
ono pedagosdko (a i satuvanu dokumentaciju).
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Nakon Sto je Mirijevski otiSao u Rusiju, Mrazovi¢ je |
godine (onu koju nije provodio rade¢i u Normi) morao punih Se:
menja putujuci po Banatu, gde je, takode, ostavio vidljivog traga n
i kvalitativnom poloZaju 1 stanju osnovne nastave i tamosnjih
je neverovatno istancan osecaj za to da spretno diferencira §ta
uputstvima drzavnih vlasti korisno za srpski narod, a §ta bas i
Sta treba «clegantno izbeCi» u praksi. Intervenisao bi kad god bi
nedoumice u toj oblasti. Svoje prosvetiteljske duznosti (i sve ostale
uz to sleduju) predano je obavljao sve do 1811, do zatvaranja r
(bio je tada u svojoj 55. godini 1 jos u punoj snazi), kada se, dakako
predano, posvetio svojoj senatorskoj duznosti, obavljajui je n:
svojih sugradana Somboraca.

Avram Mrazovi¢ je umro 8. februara 1826. u Somboi
pocasti, sahranjen je u proCelju zvonika Svetouspenske kape
pravoslavnom groblju. Nadgrobni govor odrZao je njegov nek:
somborski svestenik 1 katiheta tamoSnje Preparandije Pavle (kasr
1 1 vladi¢anskom ¢inu Platon Atanackovi¢). Tek pokrenut «Se
(potonji «Letopis Matice srpske») objavio je (u svesci 3/1826) ot
tim tuznim povodom.

Povodom 250 godina odnjegovogrodenja(1756-1826),Bi
srpske je 2006. godine prjredila izlozbu sa prateéim katalogom.
predstavljena su Mrazoviéeva dela 1 prevodi na srpski, literatu
Zivotu i radu, Mrazoviéev portret 1 faksimili pisama i1 odlomal
IzloZena grada izabrana je iz zbirki Biblioteke Matice srpske
odeljenja Matice srpske i popisana u katalogu koji, pored 8
jedinice, sadrzi i odlomke tekstova Vuka Stefanovica Karadzica, J
Milorada Paviéa, Bozidara Kovaéeka, Mirjane D. Stefanovi¢, Zo
Dragoljuba D. Gaji¢a, Milenka Popiéa, Aleksandra Albina, V
Rodne Popi¢, Stevana Vasiljevi¢a, Milene Duganié, kao i odloma
Norme do Uciteljskog fakultetar.



Dr Svetozar Dunderski

Dr Svetozar Dunderski, Associate Professor
Faculty of Philosophy, Novi Sad

AVRAM MRAZOVIC — ENLIGHTENER, REFORMER, PEDAGOGUE,
SENATOR, INSTRUCTOR, WRITER, POET AND TRANSLATOR

Summary

In his turbulent time Avram Mrazovi¢c (XVII-XIX centuries) was —
enlightener, reformer, pedagogue, senatoy, instructor, writer, poet, scientist... He
is a faunder of the first Serbian institute for the teacher education (Norma in
Sombor). As an advocate of Europian spirit, in the same time he cherishes Europian
civilizational and enlightened spirit and strongly expressed responsibility for the
national feelings.

Key words: Avram Mrazovié, teachers, school, Norma
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