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Dr SLAVKO KRKLIUS

POREKLO I KARAKTER PRISTUPA ZA NOVU NAUCNU STRUKTURU DIDAKTIKE

Podsticaji razvoja didaktike u proSlosti nisu uvek u ofekivanoj meri dolazili iz nastavne
prakse niti od strane ostalih pedagoSkih disciplina u sistemu pedagoskih nauka. Oni su bili
rasporedeni na nauke u ¢ijim okvirima su se razvijale kao Sto je poznato, i druge nauke, srodne
pedagoskim. To se potvrduje i u ovom nasem vremenu, mada se dosta napadno predocava kako
sada nastupa trenutak za sveobuhvatnijim i uistinu nau¢nim zasnivanjem nastave, odnosno
didaktike. Zanemaruju se pri tome okolnosti a koje se tifu razvitka i ostalih disciplina u sistemu
pedagoskih nauka kome ditaktika takode pripada. Pored ostalih uticaja u ovom prilogu bi se
zadrZali samo na dva pravca koja podrazumevaju najveée promene u strukturi didaktike.

1. Prvi pravac je utemeljen na shvatanjima da uticaji i doprinosi kojima je izloZena
didaktika, a dolaze od drugih nauka, iziskuju ponovno preispitivanje predmeta proufavanja
didaktike i definisanje njenih osnovnih pojmova. To bi u stvari bio izraz i pokazatelj postojanja
savremenih tendencija u didaktiCkoj teoriji, ali njen integritet ostaje sauvan. Bilo bi potrebno
samo izvrSiti prestruktuiranje didaktike.

2. Drugi bi uslovio diferencijaciju didaktike, tj. konstituisanje novih disciplina u njenom
okviru ili sasvim samostalnih ali obuhvacenih sistemom pedagoSkih nauka. Ta pojava nije nova
i asocira na dosta davno postavljeno pitanje, da li postoji integralna didaktika. (J. Sirec, 1963.).
Ba¥ u nedostatku pomenutih uticaja i pristupa od strane ostalih pedagoskih nauka, odgovor na
postavijeno pitanje koji je glasio — nema integralne didaktike, nije privukao vecu paZnju
teoreticara.

U meduvremenu je didaktika zasuta, kao uostalom i druge nauke kiberneti¢kim pristupi-
‘ma koji su podgrejavali ranije istaknutu opravdanost diferencijacije didaktike. Na njih su se
nadovezali ve¢ postojeéi teorijski koncepti o nastavi, razli€iti i u terminolo¥kom pogledu od
pojma i sadrZaja didaktike kao pedagofke nauke. -

U prvom sluaju se radi o zadovoljavanju potrebe za interdisciplinarnim proufavanjem
didakti¢kih pojava i problema, 5to i ne bi bilo niSta novo jer je ona skoro uvek i postojala. Pre
bi se moglo govoriti o modifikaciji te potrebe &jim bi se zadovoljavanjem viSe pomoglo razvitku
tih nauka koje ulaze u interdisciplinarna prouavanja nego moZda didaktici. To je narotito
izraZeno u psiholoSkim i kibernetitkim pristupima i proutavanju brojnih pitanja vaspitanja i
obrazovanja u nastavi. Polazi se pri tome najeSce od pretpostavki da se ovim pristupima mogu
u najidealnijem obliku prevazi¢i slabosti koje prate razrefavanje protivrecnosti nagomilanih u
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tradicionalnoj didaktici. Pod odredenim uslovima kao $to je poznato, javljaju se u tome i mnoge
slabosti i to naro€ito u situacijama kada se didaktika znanja stavljaju u podredenu ulogu.

Treba se medutim okrenuti pozitivnim primerima kojih ima puno na putu konstituisanja
teorije individualizovane nastave €iji najpouzdaniji naulni oslonac €ini psihologija individualnih
razlika. Oni istovremeno ilustruju postojanje sloZenog procesa prozimanja i povezivanja didak-
tike i psihologije. Kako istite L. Vuéi¢, ,Istorijski posmatrano, prilagodavanje nastave individu-
alnim razlikama uenika bila je prva oblast koja je povezala psihologiju sa nastavnom praksom.
Izvesno, mada dosta grubo prilagodavanje nastave ufenicima slabijih intelektualnih sposobnosti,
datira jo§ od pojave Bine - Simonove skale za merenje deCje inteligencije” (1977, 20) Umesto
»grubog” danas se suofavamo sa opitim pokretom psihologizacije nastave (S. Krklju$, 1983)
narodito izraZenom na svim etapama i u oblicima individualizovane nastave.

Odavno jc ve¢ ova teorija napustila okvire principa individualizacije i protegla se na najve¢i
deo sadrZaja didaktike. Svaki od novih nastavnih sistema ¢e upravo imati najvaZniji oslonac u
individualizovanoj nastavi i predstavljae njeno oli¢enje. I programirana i problemska kao i
nastava pomocu kompjutera ¢e samom teorijsko metodolodkom organizacijom didaktiCkih i
psiholo8kih, a kasnije i drugih znanja u savremeni nastavni sistem, omoguciti da se problem
individualizacije svrsta medu najuZi krug najvaZnijih pedago3kih problema. Zahvaljujuéi medu-
tim pedagoSko—didakti¢kim istraZivanjima koja se u meduvremenu preduzimaju tek ¢e uslediti
upozorenja o moguéim jednostranostima sadrZanim u teoriji individualizovane nastave. Sa
psiholoskog stanovista se ovoj teoriji skoro i nema 3ta zameriti, ali pedagoSkog itekako, 3to se
veé i &ini kada je re¢ o nadarenim ucenicima na primer, sadrZajima i oblicima u¢enja u nastavi
€iji se znacaj i uloga Zele procenjivati iskljucivo sa pokazateljima na podrudju kognitivnog razvoja.

Pracenje ovog procesa kao sistema uticaja drugih nauka na didaktiku, dovodi nas upravo
do pitanja njenog prestruktuiranja. Ono obuhvata kako svrstavanje novih problema i nau¢nih
otkri¢a u naucne sadrZaje didaktike, tako i izostavljanje sadrZaja transformisanih u istoriju ove
nauke ili nove teorijske komplekse. Ipak, najvecu paZnju zasluZuju ona pitanja oko kojih s¢
koncentriSu sem didaktickih i opSte pedagoska znanja i ona ¢iji su izvori u psihologiji, filozofiji,
sociologiji i dr. I to iziskuje novu nauénu strukturu didaktike. Delom je ona prepoznatljiva u
ponudenoj udZbeniCkoj literaturi a jo$ vide u onoj nau¢nog karaktera.

Kao $to je ve€ istaknuto, v drugom slu&aju se radi o diferencijaciji didaktike. Nisu viSe u
pitanju samo odranije poznati kriterijumi ¢ijom bi se primenom narusio ili razbio integritet
didaktike kao nauke. I to ne toliko tematski koliko formaino logi¢ki. Re¢ je i 0 novim Cijom
primenom se izmedu ostalog narusava odnos teorijskih i primenjenih istraZivanja. Teorijska se
u novije vreme podreduju konceptu didaktike kao primenjene nauke. Nastala kolebanja na tom
planu dobro su doSla nastupajuem procesu kibernetizacije didaktike i u njemu narodito
izraZenom uticaju informatike. Suprotno prvom pravcu koji je pomenut, po drugom ¢e opsti
nau¢ni doprinos kibernetike prou¢avanju didaktiCkih fenomena, najpotpunije biti izraZen u novo
konstituisanim didaktickim disciplinama; informacijskoj didaktici, kibernetickoj didaktici, medij-
skoj i sl.

Ne ulazeéi u podrobnija razmatranja odnosa paradigmi ,.tumadenja” i ,,shvacanja” kako
istite V. MuZi¢, (1989) sadrZanih u kiberneti’kom pristupu pedagogiji, ipak bi se mogla skrenuti
paZnja na prodor shvatanja o potrebi napustanja teorijskog koncepta didaktike kao integralne
pedagoske discipline. Ona se skoro sama po sebi namecu u situaciji koncentracije i posebnog
tipa struktuiranja didaktitkih znanja oko ve¢ih tematskih kompleksa. Tb je sluéaj sa kurikulu-
mom kada je u pitanju nastavni plan i struktuiranje nastavnih programa. Tome se pridruZuje
obrazovna tehnologija kada je re€ o primeni savremenih tehnickih sredstava u nastavi. U sustini
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se ovde najveéim delom radi o ilustraciji pojedinih interdisciplinarnih pristupa pedagoskim,
odnosno didakti¢kim fenomenima, a ona upravo zadiru u ovo podrucje o kome izlaZemo.

Tendencije koje smo uzeli kao primer mogu da se uporeduju i dovode u medusobnu vezu
i na metodoloSkoj ravni. To se ve€ i &ini sa prodorom sistemnih istraZivanja koja svojim
rezultatima u najvecoj meri i doprinose prestruktuiranju pojedinih nauka u celini posmatrano
pa samim tim i didaktike. Naime, sloZenost didaktickih pojava i brojnost uticaja kojima su one
izlozene ne podrazumeva interdisciplinarna istraZivanja kao sama po sebi data, ve¢ najpre
metodoloski tako zasnovana da se uz njihovu pomo¢ moZe upoznavati ta sloZenost.

Da bi se izbegle jednostranosti u teorijskim proutavanjima a od kojih bi se zatim polazilo
u promeni nau¢ne didakticke strukture, bilo bi neophodno uspostaviti interdisciplinarnost u
samom sistemu pedagoskih nauka. Umesto direktnog ,,prenoSenja” znanja iz drugih nauka, 3to
je narodito prisutno u novije vreme, a pri tome se zaobilaze didakticka znanja, trebalo bi vrsiti
njihovu selekciju i utkivati ih u odgovarajufe pedagoske nauke. Prednost treba dati teorijskoj
pedagoskoj meduzavisnosti didakti¢kih pojava i problema i kao takve ih istraZivati, a kada je taj
uslov ispunjen, onda se treba okrenuti interdisciplinarnim pristupima. Razume se da nije re¢ niti
se moZe govoriti 0 mehani¢kim podelama, ali u nedostatku ovakvih odnosa medu pedagoSkim
naukama, nastavna praksa postaje popriStem velikih improvizacija. Oko problema razvojnosti
nastave tj. Zinilaca koji joj obezbeduju tu ulogu u razvitku ufenika, zatim zasnivanja nastavne
prakse prema savremenim nastavnim sistemima, operacionalizacije ciljeva i zadataka vaspitanja
i obrazovanja u nastavi, nastavnih programa i dr. koncentriSu se u najvecoj meri sve pedagoske
nauke. Teorija intelektualnog vaspitanja, odnosno pedagogije ovog kao i moralnog, estetskog i
svih drugih podru¢ja vaspitanja morale bi predstavljati osnovna nau¢na polazista za didaktiku
pre nego Sto se ona otisne u traganje za psiholoskim i drugim znanjima potrebnim za proudavanje
pomenutih problema.

Zajedno sa upoznavanjem porekla pristupa iz kojih proizilaze potrebe za novom struktu-
rom didaktike ili neke druge pedagoske nauke, mora se dobro upoznati i njihov karakter sa Sireg,
celovitijeg pedagoskog stanoviSta. Promene u nauénoj strukturi didaktike moraju interesovati i
sve pedagogije vaspitanja i istoriju pedagogije, i 3kolsku pedagogiju, andragogiju itd. Novi
problemi za didaktitka proudavanja mogu biti nametnuti od strane ne pedago$kih nauka i sa
njima ve¢ postojea znanja na koje bi se ona oslanjala, ali ne mogu pretpostavljati njihovo
istrgnuée iz pedagoskih nauka kojima inale pripadaju i koje ih mogu, to se sve viSe potvrduje,
bez suvisnih filozofskih, psibolodkih ili drugih primesa, veoma uspeSno prouavati i istrazivati na
korist i pedagoskih i drugih nauka koje te probleme dodiruju.
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Dr SLAVKO KRKLIUS
POREKLO I KARAKTER PRISTUPA ZA NOVU NAUCNU STRUKTURU DIDAKTIKE
Rezime

Pod uticajem interdisciplinarnih istraZivanja, didaktika se sve vide sukobljava sa potrebama za
novom strukturom svojih znanja. U novije vreme se posebno izdvajaju pristupi proizadli iz psihologije
individualnih razlika Sto se najneposrednije povezuje sa teorijom individualizovane nastave. Kiberneticki
pristup pedagogiji u najve€oj meri se povezuje sa modelima programa obrazovanja i primenom savremenih
tehnickih sredstava u tom procesu.

Poznate su dve tendencije proizadle iz pomenutih pristupa.

1. Novo struktuiranje didakti¢kih znanja ali se zadr2ava njen integritet kao teorije o obrazovanju u
naslavi, tj. posebne pedagoske discipline u sistemu pedagoskih nauka.

2. Diferencijacija didaktike koja podrazumeva konstituisanje posebnih nau¢nih disciplina kao 3to
su, informati¢ka didaktika, medijska i dr.

U takvim okolnostima se nuZno postavlja zahtev za uspostavljanjem novih odnosa i nalina
povezivanja pedagoskih nauka u istraZivanjima koja se na podru¢ju didaktike preduzimaju.

Dr. SLAVKO KRKLIUS

ORIGIN AND CHARACTER OF APPROACH FOR THE NEW SCIENTIFIC
STRUCTURE OF DIDACTICS

Summary

Under the influence of numerous investigations didactics faces the needs for a new knowledge
structure more and more. Especially approaches which come from the psychology of individual differences
are distinguished recently and this is directly connected with the theory of individualized teaching method.

The cybemetic approach to pedagogy is very much connected with the models of educational
programs and the application of contemporary technical means of that process. Two tendencies derived
from the approaches mentioned are known:

1. There is a new structure of didactics knowledge, but its integrity as a theory of education in
teaching is kept; in fact it is a special pedagogical dicipline in the system of pedagogical sciences.

2. Didactics differentiation which means organizing special scientific disciplines as informational
didactics, medium and so on.

In circumstances like these it is necessary to demand establiching relations and ways of connecting
pedagogical sciences in investigations which are understood in the fields of didactics.



Dr PORDE PURIC

SOCIJALNO-PSIHOLOSKI INDIKATORI KVALITETA 1 EFIKASNOSTI
OBRAZOVANJA

Obrazovanje se danas, viSe nego ranije, progladava izuzetno vaZnom delatno3¢u, posto
Jjudski faktor” postaje sve znacajniji za drultveno—ekonomski razvoj, ali i za unapredenje
kvaliteta fovekovog Zivljenja i razvoja. Otuda se, posebno u privredno i tehnoloSki najrazvijeni-
jim zemljama, sve viSe poklanja paZnja kvalitetu, efikasnosti i pravim efektima obrazovanja, kako
za drultveni tako i za individualni razvoj.

Pomenuta orijentacija usmerava paZnju istraZivata na proucavanje Cinilaca (uzroka) i
indikatora za procenu kvaliteta i efikasnosti obrazovanja. Budu€i da je obrazovanje, i kao
psiholo3ki i pedagoski proces i kao drustvena delatnost veoma sloZena aktivnost koju uslovljavaju
brojni &inioci i njihova interakcija, to pojedinacni indikatori efekata obe delatnosti nisu dovoljni
za svestranu procenu. Valjana i potpunija procena sloZenih efekata obrazovanja, kako na
individualnom (personalnom) tako i na druitvenom nivou, mogu¢a je samo na osnovu odgova-
rajuceg sistema indikatora - druStveno—konomskog, opStekulturnog, psiholoskog i pedagoskog
karaktera.

Tema o kvalitetu obrazovanja, inace, postala je jedna od dominantnih sredinom ove
decenije, kao i interesovanje za pouzdaniju i sigurniju procenu kvaliteta preko pojedinih
indikatora. Ova zainteresovanost za indikatore obrazovanja nije vezana samo za ljude u
obrazovanju, ve€ i znatno $ire, za mnoge korisnike 3kola i drugih sluzbi obrazovanja. MoZda su
ipak, poveéanju interesovanja za kvalitet i za indikatore procene kvaliteta posebno doprinela
promenjena i poveéana olekivanja od obrazovanja, kako u javnom mnenju tako i u okviru
obrazovne politike, nastala sa zahtevom za podizanjem sposobnosti obrazovnog sistema da
odgovori novim individualnim i drustvenim potrebama. Tako je postepeno, na mesto ranije brige
preteZno za kvantitativne promene u obrazovanju (izgradnja 3kolskog prostora, obezbedenje
dovoljno mesta za svu decu u 3koli, materijalno opremanje 3kole i dr.), interesovanje sve viSe
usmeravano na kvalitet i prave efekte obrazovanja.

Mada pojam kvaliteta nije jednoznano odreden, sve se vide istiCe potreba da se ostvari
kvalitetnije i efikasnije obrazovanje. Ovaj se zahtev danas postavlja u svim razvijenim zemljama.
Imajudi u vidu aktuelnu ekonomsku, politicku, kulturnu i moralnu krizu u naSem drustvu, nema
sumnje da se podizanjem kvaliteta obrazovanja moZe znacajno doprineti prevazilaZenju i ovih
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problema. Otuda i nastojanje da se ostvari viSi kvalitet obrazovanja predstavlja jedan od prvih
zadataka ove delatnosti.

U naSoj zemlji, kao i u drugim zemljama, izvrSeno je viSe radikalnih promena u obrazo-
vanju: u njegovoj strukturi, planovima i programima, u organizaciji. Izvesne promene izvrSene
su i u materijalnoj osnovi obrazovanja, posebno u pogledu opremanja i uvodenja savremene
obrazovne tehnologije, mada je obrazovanje kao delatnost dugo zaostajalo, u poredenju sa
ulaganjem u druge oblasti rada. To je, u celini, vodilo siromaSenju i zaostajanju obrazovanja za
stvarnim potrebama i za drugim delatnostima. Ovakav materijalni poloZaj nepovoljno je delovao,
kako direktno tako i indirektno, na kvalitet obrazovanja (neadekvatan drustveni i materijalni
poloZaj zaposlenih, negativnu selekcija nastavnika, opadanjc motivacije zaposlenih, fluktuaciju
nastavnika pojedinih deficitarnih struka i njihovo odlivanjc u privredu, smanjene moguénosti za
uvodenje inovacija i strulno usavriavanje nastavnika, smanjenje ugleda prosvetnih radnika i
ugleda obrazovanja kao delatnosti i dr.).

U uslovima relativno Cestih i radikalnih promena sistema obrazovanja veoma je teSko da
se ostvari kvalitetnije i efikasnije obrazovanje, na kraci rok. Sistem obrazovanja, kao i obrazova-
nje u celini, neophodno je potrebno da se stabilizuje da bi davao kvalitetne rezultate. Ovo
posebno i zbog toga 3to radikaine promene sistema obrazovanja Zesto ukidaju ili bar smanjuju
efekte ne samo slabih strana, ve¢ i dobrih i uspe3nih aktivnosti postojeceg sistema. Pozitivne
strane postojeceg (starog) sistema potrebno je, medutim, saCuvati integriSuci ih u nove strategije
i modele, obezbeduju¢i tako obrazovno-vaspitni, kulturni i civilizacijski kontinuitet, uporedo sa
uvodenjem inovacijskih aktivnosti.

U toku poslednjih petnaest godina stalno nagla3avanih i sprovodenih radikalnih promena
obrazovanja, nedovoljno su uvaZavana saznanja psiholoSkih i drugih nauka, pa i iskustva i
tradicije drugih, ali i nase zemlje. Jedno od takvih je da se mladi, kao i odrasli, medusobno
razlikuju po vaZnim sposobnostima i osobinama li¢nosti, socio—kulturnom poreklu i ranim
podsticajima u razvoju, po li€nim potencijalima i drugim obeleZjimta koja veoma znaéajno utiu
na moguénost i nivo obrazovanja i profesionalnog osposobljavanja. Nastojanje da svi mladi ljudi
steknu opsteobrazovnu i op$tekulturnu osnovu na solidnom nivou - kao bazu za svoj dalji
individualni i profesionalni razvoj, u praksi je neretko dobijalo vid pedagoSkog voluntarizma i
svojevrsne ,,obrazovne socijale,” izraZene u shvatanju da svako mora da zavrsi ne samo osnovnu,
ve€ i srednju, viSu i visoku Skolu, nezavisno od nivoa obrazovanosti i profesionalne osposoblje-
nosti. To je vodilo opadanju kvaliteta obrazovanja.

Iako delimitno odgovornost za sniZavanje kvaliteta obrazovanja i za svojevrsnu ,,obrazov-
nu uravnilovku” snose delimi¢no i prosvetni radnici, glavni pritisak je, u sutini, dolazio iz Sire
drustvene zajednice. Ideal da se zavrsi $kola i stekne diploma poceo je da se vrednuje u drudtvu
nezavisno od steenog obrazovanja i stvarne strufne osposobljenosti. Kvalitet i efikasnost
obrazovanja nisu bili dovoljno vrednovani niti negovani, te se ni svest 0 njihovoj vaZnosti nije
dovoljno afirmisala.

Ekspanzija obrazovanja (¢iji je negativni ekstrem izraZen u preobimnoj mreZi srednjih
Skola i univerziteta, u neuskladenoj upisnoj politici i sl.) i dostupnost obrazovanja svima
(zasnovana na principu ,jednakih 3ansi”’), Cesto su shvaceni ne kao mogucnost i ostvarivanje
opSteg humanisti¢kog prava svakog na puni razvoj individualnih potencijala i njegovo osposo-
bljavanje za doprinos druStvenom razvoju, ve¢ £esto kao sredstvo koje samo po sebi obezbeduje
druStvenu promociju. Tako, posedovanje diplome postaje cilj a ne potvrda o profesionalnoj
osposobljenosti, koju je potrebno radno verifikovati i dalje razvijati. Ovakav odnos je imao svoje
negativno povratno dejstvo na obrazovanje i prosvetne radnike, ali i na njihovo nedovoljno
suprotstavljanje padu kvaliteta obrazovanja, smanjenju ugleda svoje profesije i doprinosa
obrazovanja individualnom i drustvenom razvoju.
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Ovakvo stanje se manifestovalo, izmedu ostalog, i u pojavi velikog broja odli¢nih u¢enika
(kao posledica sniZavanja kriterijuma ocenjivanja), neadekvatno velikog broja ,vukovaca” i
uenika sa raznim diplomama i pohvalama za izuzetan uspeh, pojave pokianjanja ocena ili
njihovog uskladivanja sa opstim uspehom, stvaranja ne samo razreda i odeljenja, veé i gitavih
$kola bez ponovaca i sl. Sve se to ostvarivalo u okolnostima nepovoljnog materijalnog i
drudtvenog poloZaja obrazovanja i prosvelnih radnika, kao i radikalnih promena sistema
obrazovanja ili njegovih pojedinih ve€ih celina.

Na unutradnjem planu obrazovanja i nadalje je izrazito dominirao frontalni nac¢in rada sa
celim odeljenjem, podesavanje rada prema tzv. ,proseénom uleniku” i ,jednaki” tretman svih
ulenika, nedovoljna diferencijacija izmedu dopunske, dodatne i redovne nastave u pogledu
sadrZaja i nafina rada, neadekvatna organizacija i skromne moguénosti u organizovanju izbornih
i slobodnih aktivnosti, nastojanje da se sve uklopi u razredno—¢asovni sistem, da se sve unificira,
uopsti i svede na zajednicki i jedinstven tretman. Ove pojave su, delimi¢no, stimulisane nainom
finansiranja i vrednovanja rada $kole. Umesto kriterijuma kvaliteta kao osnove za finansiranje,
favorizovani su pretezno kvantitativni i formalni kriterijumi, uz eventualne korektivne faktore
za postizanje izuzetnih rezultata. Uravnilovka u finansiranju $kola i prosvetnih radnika imala je,
tako, svoje korelate u uravnilovki u radu i u efektima toga rada.

U generalisanju pomenutih tendencija, ne bi trebalo izgubiti iz vida primere pojedinaca,
kolektiva i 3kola, kao i pojedinih sredina, koji su u savremenim trendovima obrazovanja, koji
Cuvaju i integriSu dobre tradicionalne oblike rada uporedo sa uvodenjem inovacija, Cijim
produktivnim kombinovanjem se nastoji da ostvare visi kvalitet i efikasnost obrazovanja.

Problem preduzetog istraZivanja odnosi se na razredu i razmatranje jednog broja relevan-
tnih socijalno—psiholoskih (kriterijuma) indikatora kvaliteta i efikasnosti obrazovanja. Cilj istra-
Zivanja se svodi na izbor takvih socijalno—psiholoskih indikatora koji bi se, eventualno, mogli
ugraditi u budu¢i sistem bazinih pokazatelja efekata ove delatnosti. U daljoj specifikaciji i
odredenju problema i cilja istraZivanja valja imati u vidu da e iz celine sistema indikatora — koji
bi tek trebalo potpunije izraditi — biti izdvojeni neki koji imaju socijalno—psiholoska obeleZja. Ovi
indikatori ¢e se dovesti u vezu i sa drugim pokazateljima koji su do sada razradivani u stru¢noj
literaturi.

Razmatranju pojedinih indikatora prethodilo je prou¢avanje opstih i posebnih (spoljadnjih
i unutra$njih) Cinilaca kvaliteta i efikasnosti obrazovanja, u funkciji individuainog i drultvenog
razvoja. Ovaj deo rada je objavljen pod naslovom: ,Kvalitet i efikasnost obrazovanja kao &inioci
drustvenog razvoja”.

Odredenje indikatora obrazovanja

Definisanje sistema indikatora pripada kategoriji konceptualno-metodolo3kih pitanja od
znataja za informisanje o obrazovanju $ire javnosti, prosvetnih radnika i onih koji vr3e evaluaciju
obrazovanja i donose vaZne odluke o reformisanju ove delatnosti. Indikatori, dakle, sadrZze
odredene informacije o obrazovanju, njegovoj organizaciji, sadrZaju, procesima i efektima, o
udesnicima procesa vaspitnja i obrazovanja, o drustvenom okruZenju Skole i o njenoj interakciji

! Puri¢, D.: Kvalitet i efikasnost obrazovanja kao &inioci drultvenog razvoja, Beograd: Ekonomika
obrazovanja, 1989, 5, 7-15.
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sa drudtvenom sredinom, 0 materijalnoj osnovi obrazovanja — kao konkretne $kole i kao
delatnosti, 0 javnom mnenju o Skoli i o obrazovanju kao Ciniocu li¢nog i drustvenog razvoja, te
o obrazovanju kao druStvenoj vrednosti.

Opsta je saglasnost da se indikatori obrazovanja i njegovog kvaliteta moraju da odnose na
bitne karakteristike, na osnovu kojih je moguce vrsiti poredenja stanja ili nivoa kvaliteta medu
pojedinim institucijama, sistemima obrazovanja ili medu pojedincima. Ova poredenja, indikatori
bi trebalo da omoguée i u odnosu na neke ranije postavijene standarde, norme ili drustvena
ofekivanja. Podto se indikatori kvaliteta odnose najCeS¢e na jedno ili manji broj obeleZja,
opravdano je da se govori o sistemu indikatora, na osnovu kojih je moguce zakljuCivati o kvalitetu
obrazovanja sa viSe pouzdanosti i valjanosti. Medutim, i sistem indikatora, ma koliko precizno i
Siroko postavljen, uvek znati ograniteni pristup i u sustini svodenje sloZene aktivnosti i njenih
efekata na relativno mali i uopsteni broj pokazatelja. Tako se zahvata, prati i procenjuje samo
relativno mali broj karakteristika jednog sloZenog sistema, kakav je i sistem obrazovanja.

U konstrukciji sistema indikatora, otuda, jedno od vaZnih pitanja je kako da se obezbede
dovoljno reprezentativni pokazatelji za baziCne karakleristike obrazovanja? Drugi zadatak je da
se izaberu takve karakteristike o kojima je mogudée prikupiti informacije na objektivan natin.
VaZnost dodatnih kriterijuma koje bi indikatori kvaliteta obrazovanja trebalo da zadovolje
naglalavaju i eksperti OECD. Medu ovima, oni isti¢u sledece:

- ,Informacije o meri u kojoj sistem uspeva da dostigne norme ili poZeljne rezultate. Ove

informacije omoguéuju da se opide funkcionisanje sistema i njegova efikasnost,

— Informacije o elementima sistema za koje se zna da su povezani sa normama ili poZeljnim
(oCekivanim) rezultatima. Ove informacije mogu da pomognu odgovornim politiCarima,
nastavnicima i javnosti da predvide buducu efikasnost (sistema),

— Informacije koje opisuju fundamentalne aspekte sistema. Ove informacije pomaZu
odgovornim politi¢arima i nastavnicima da bolje razumeju funkcionisanje sistema i da
vrie evaluaciju posledica primene tokom vremena,

- Informacije koje interesuju obrazovnu politiku. Ove informacije daju poglede na
aktuelne ili potencijalne probleme obrazovanja”.

Navedenim zahtevima dodaju se i drugi, kao: da se indikatori odnose na stalne aspekte
obrazovanja pomo¢u kojih je mogude da se vrSi poredenje tokom vremena, zatim da bi indikatori
trebalo da zadovolje i neke praktiéne kriterijume u pogledu vremena, tro§kova, razumijivosti za
korisnike i za $iru javnost, kao i u pogledu kompetentnosti onih koji prikupljaju informacije.

Iste kriterijume trebalo bi da zadovolji i sistem indikatora. Ovaj bi se sistem, otuda, mogao
odrediti kao sistem informacija o vaZnim karakteristikama obrazovanja.

Izvesne poku3aje izrade ovakvog sistema indikatora ucinili su eksperti zemalja OECD
grupisanjem indikatora u sledece Cetiri grupe:

- INDIKATORI OKRUZENIJA (sredine, okoline),

— INDIKATORI IZVORA (ljudskih i finansijskih),

— INDIKATORI PROCESA,

- INDIKATORI EFEKATA.

Navedene grupe indikatora su medusobno povezane i uzajamno uslovijene. One, medu-
tim, nisu jednake opStosti, kao ni $to indikatori unutar svake grupe nisu podjednakog znalaja,
niti ukazuju na ginjenice koje podjednako doprinose potpunijim efektima obrazovanja. Indika-
tori se, kao $to je re€eno, odnose na bitne &injenice obrazovanja. Njihovo grupisanje ima za cilj

2 Indicateurs interhationaux de I'enseignement: un plan de travail, Paris, CERIVOECD CD (88) 4,
str.3-4.
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da obezbedi sistematitnost u prikupljanju vaZnih informacija o obrazovanju, narofito radi
njegovog daljeg razvoja. U daljem tekstu ¢e se, otuda, prikazati poblize pojedine grupe
indikatora.

Indikatori okrufenja obuhvataju opSte pokazatelje o uslovima u kojima se obrazovanje
organizuje i izvodi. Oni se odnose na informacije o op3tim demografskim karakteristikama
populacije i na obeleZja populacije obuhvacene obrazovanjem, na drudtveno—ekonomsku razvi-
jenost sredine, stepen zaposlenosti/nezaposlenosti, vrste i dominantnost privrednih delatnosti, na
socio—kulturnu razvijenost sredine i njene obrazovne i kulturne potrebe, na stavove i javno
mnenje o obrazovanju, o radu i privlaénosti pojedinih vrsta 3kola za profesionalno obrazovanje,
te na obrazovanje kao drustvenu vrednost.

Veéina navedenih indikatora okruZenja (¢ovekove sredine) sadrZe neka socijalno—psiholo-
$ka obeleZja kojima je moguce polpunije objasniti neke efekte obrazovanja. Takva su obeleZja
demografskog razvoja, socio—kulturna razvijenost sredine, razvijenost obrazovnih i kulturnih
potreba i dr. Poslednja grupa indikatora okruZenja — stavovi i javno mnenje o obrazovanju —
pripada nedvosmisleno kategoriji socijalno—psiholoskih pokazatelja, bilo o konkretnoj instituciji,
o odredenom tipu obrazovne ustanove ili 0 obrazovanju kao drudtvenoj vrednosti.

Indikatori izvora obuhvataju informacije o ljudskom i finansijskom petencijalu obrazova-
pja. Indikatori o ljudskom potencijalu odnose se na osposobljenost nastavnika, ne samo u
formalnom smislu — posedovanja odgovarajuce kvalifikacije za obavljanje nastavni¢ke delatnosti,
ve¢ narofito na stvarnu osposobljenost i njen kvalitet. Ovu grupu indikatora, medutim, potrebno
je razraditi, da bi se otklonile subjektivne procene a razvili objektivniji i sigurniji postupci
merenja. Ovo je potrebno posebno u podrucju procena sposobnosti i osobina li¢nosti nastavnika,
s jedne i nastavnikovih znanja i stvarne osposobljenosti za vaspitno—obrazovni rad, s druge
strane.

Indikatori o finansijskim izvorima odnose se na stepen ulaganja finansijskih sredstava u
materijalnu osnovu i materijalni poloZaj nastavnika i drugih zaposlenih u delatnosti obrazovanja.
Za procenu finansijskih izvora obi¢no se koriste slede¢i pokazatelji: troSkovi obrazovanja
procenjeni na osnovu procenta izdvajanja predstava iz bruto nacionalnog dohotka, zatim visina
plata prosvetnih radnika u odnosu na stru¢njake istog nivoa obrazovanja i drugim delatnostima,
potom prosecni troSkovi po uéeniku ili studentu, kao i izdvojena finansijska sredstva za uZenicki
i studentski standard (stipendije, krediti, domovi, nadoknade za ishranu i sl.), odnos izdvajanja
finansijskih sredstava po nastavniku i uZeniku i dr.

U izvesnom smislu, finansijski indikatori izvora obrazovanja mogu se svrstati i u indikatore
okoline, poSto se odnose na materijalne uslove za ostvarivanje obrazovanja.

Indikatori procesa odnose se na informacije razlititog sadrZaja: pohadanje raznih vrsta
$kola u odnosu na uzrast i pol u¢enika, broj u¢enika koji upisuju i broj onih koji zavrsavaju jednu
vrstu $kola, informacije o uspe$nim uenicima u razli¢itim vrstama 3kola, evaluacija pojedinih
vrsta $kola uporedivanjem uspeha na nacionalnom i internacionalnom nivou (npr. u pogledu
efikasnosti razli¢itih natina organizacije 3kola, dominantnih strategija koje se primenjuju, odnosa
nastavnika i uéenika i sl.), kvalitet programskih sadrZaja i moguénosti koje pruZaju za obrazova-
nje ucenika (ovo se &esto istite kao kljuéni indikator procesa obrazovanja).

Indikatori procesa odnose se narofito na pokazatelje unutranjeg (psiholoskog i pedago-
$kog) toka obrazovanja, na intelektualne, emocionalne i socijalne procese i interakcije koje se
odvijaju u obrazovanju a koje imaju za posledice razlitite efekte na usvajanje znanja, razvijanje
osobina, sposobnosti, motivacije i drugih obeleZja li¢nosti, te na pripremu mladih za uklju¢ivanje
u aktivni Zivot.
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Mada se pomenuti indikatori odnose preteZno na psiholoske i pedagoske procese, izvesni
socijalno-psiholofki aspekti procesa obrazovanja su u njima sadrZani. Npr. procesi obrazovanja
i vaspitanja uvek se manifestuju i kao interakcija i komunikacija (utenika medusobno, uZenika
i nastavnika, izmedu i unutar grupa u¢enika pri zajednitkim radnim zadacima). Procesi interak-
cije i komunikacije ostvaruju se i izvan odeljenja i razreda, u Skoli, lokalnoj i Siroj zajednici,
obuhvatajudi udenike razliitih obrazovnih, uzrasnih ili interesnih grupa.

Indikatori efekata obuhvataju Sire i uZe aspekte rezultata obrazovania. Siri aspekti efekata
obrazovanja odnose se na informacije o uticaju obrazovanja na promene u ekonomskom i
drustvenom Zivotu, kao i na promene u kvalitetu Zivljenja pojedinca i raznih drustvenih grupa.
U ovu grupu indikatora ubrajaju se pokazatclji koji ukazuju na uzajamnu povezanost obrazo-
vanja i drustvenih, ekonomskih i kulturnih uslova zajednice, kao i na fleksibilnost obrazovanja
da svojim menjanjem odgovori na nove potrebe individualnog, druStvenog i tehnoloSkog razvoja.
Operacionalizacija ovih indikatora veoma je sloZena posto je dejstvo obrazovanja na drustveno-
-ekonomski i tehnolo3ki razvoj najéesce posrcdan i moguce ga je procenjivati na duZi rok.

Druga grupa indikatora odnosi se na neposrednijc mere i procene efekata obrazovanja,
posebno preko sledecih pokazatelja:

- broj ulenika i studenata koji zavrsavaju srednje i visoko obrazovanije,

— broj mladih koji se zapo3ljavaju u skladu sa zavrienim nivoom obrazovanja,

— obrazovni rezultati u¢enika procenjeni na osnovu posebno preduzetih istraZivanja,
nezavisno od Skolskih ocena, kao i stepen saglasnosti procene uspeha na osnovu ova dva
kriterijuma,

— procena obrazovnih rezultata ufenika na osnovu Skolskih ocena koje daju nastavnici u
procesu redovnog pracenja efekata vaspitno—obrazovnog rada,

— procena obrazovnog rada u oblasti razvoja sposobnosti, osobina li€nosti, motiva, stavava
i vrednosnih orijentacija.

U grupi indikatora o efektima obrazovnog rada nalaze se i oni preteZno socijalno—psiho-
loSkog karaktera, kao 3to su stavovi i vrednosni sistem i njihove promene tokom obrazovanja.
Ovi aspekti procene efekata obrazovanja sadrZani su i u drugim indikatorima, naroito u onim
koji se odnose na op3tije pokazatelje drustvenih promena pod uticajem obrazovanja, kao i na
pokazatelje o uticaju Cinilaca druStvene sredine koji bitno doprinose razvoju i karakteru
obrazovanja.

Dr DORDE DURIC

SOCUALNO-PSIHOLOSKI INDIKATORI KVALITETA [ EFIKASNOSTI OBRAZOVANJA
Rezime

U ovom radu su razmatrani &inioci kvaliteta i efikasnosti obrazovanja, kao i indikatori za njihovu
procenu. Ukazano je na sve vei znataj obrazovanja za individualni i drudtveni razvoj i na opravdanost
tretiranja obrazovanja kao €inioca druStveno—ckonomskog razvoja. Proulavanje kvaliteta i efikasnosti
obrazovanja, otuda, postavlja se kao jedan od znalajnih zadataka pedagogije i socijalne psihologije
obrazovanja. Valjana i pouzdana procena sloZenih efekata ove delatnosti moguéa je konstrukcijom i
primenom odgovarajuéeg sistema indikatora kvaliteta i efikasnosti obrazovanja. Buduéi da je izrada
ovakvog sistema veoma sloZena operacija, primeri dosadadnjih razmalranja ove problematike mogu da
pomognu u refavanju ovoga problema.
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U radu je naveden jedan, relativno uopSten sistem indikatora, kao podsticaj temeljnijoj razradi
takvog sistema, uz nagladavanje pojedinih socijalno—psiholo3kih aspekata pomenutih indikatora. U daljem
radu bie potrebno da se dodatno razrade pojedini indikatori, karkteristi¢ni za na$ sistem obrazovanja i za
cilj i zadatke ove delatnosti u nasoj sredini. Ovo posebno i zbog toga $to je teSko izgraditi sistem indikatora
koji bi bio podjednako primenljiv u razli¢itim drudtvenim sredinama i sistemima i pored odredenih
zajedniCkih obeleZja obrazovanja kao drultvene delatnosti.

Izrada sistema indikatora kvaliteta i efikasnosti obrazovanja pripada konceptualno-metodolodkim
zadacima ¢ija se verilikacija mora izviti kroz neposrednu primenu na obrazovanje u odredenim drustve-
nim uslovima. Otuda bi u narednom periodu trebalo pristupiti takvoj evaluaciji navedenog sistema
indikatora kvaliteta i efikasnosti obrazovanja. Dosada¥nje istraZivanje pruZa moguénosti za takvu evalu-
aciju.

Dr. DORDE PURIC

SOCIAL AND PSYCHOLOGICAL INDICATORS OF THE QUALITY EFFECTIVENESS OF
EDUCATION

Summary

This analysis deals with factors of quality and elfectiveness of education, as well as with indicators
for their evaluation. It has been shown that education has a great importance for individual and social
developement and that it is rightly treated as a factor of social and economic developement. That is how
studying the quality and the effectiveness of education becomes one of the most significant tasks of
pedagogy and social psychology of education. A good and a reliable evaluation of the complex effects of
this activity is possible by construction and application of the corresponding system of indicators of quality
and effectiveness of education. As making this kind of system is a very complex operation, the examples
of recent examinations of this problem may help solving it.

This analysis contains a general system of indicatory, as a stimulus to a thorough developement of
such a system, emphasizing some social and psychological aspects of indicators mentioned. In future
examinations it will be necessary to work out some of the indicators characteristic for our educational
system and for the aim and tasks of this activity in our circles. This is also important because it is hard to
make a system of indicators which could be equally applied in different social environments and systems
although there are certain common characteristics of education as a social activity.

Making a system of indicators of quality and effectiveness of education belongs to conceptual and
methodic tasks which are verified through direct application of education in certain school conditions.
That's why such an evaluation of the mentioned system of indicators of quality and effectiveness of
education should be done in the next period of time. The previous research offers possibilities for such an
evaluation.
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Dr MILKA OLJACA

SISTEMNI MODELI I NJIHOVA PRIMENA U PROCESU VASPITANJA 1
OBRAZOVANJA

Tendencije savremenog razvitka nauka karakteriSu se nastojanjima sve intenzivnijeg
proudavanja specifinosi samog predmeta istraZivanja, kojim se data nauka bavi, ali i sve &vr3éim
medusobnim povezivanjem. Medutim, osobenost primenjene metodologije sve vide sputava i
onemoguc¢ava ovu drugu tendenciju i dovodi do krize u komunikaciji medu naukama. Nauke su
okrenute fragmentarnim istraZivanjima, fragmentarnim rezultatima tih istraZivanja i ta fragmen-
tacija iskustva ugroZava na$ smisao o povezanosti sveta i pojava u njemu, i stvara kulturno i
saznajno osiromasenje.

Znanja rasporedena u brojne samostalne discipline, zasnovane na specifitnom recniku i
sistemu pojmova teSko su razumljiva i primenljiva van date nauke.

S druge strane drudtvo postaje sve kompleksnije, dinami¢nije, promenljivije. Promene su
meduzavisne, pa se pred nau¢nike postavljaju zahtevi za razvijanjem smisla za saradnju i
kooperaciju i na osnovu toga za stvaranjem mogucénosti interdisciplinarnih modela znanja.
Polazedi od navedenih postavki Deri Klark se zalaZe za koncipiranje transdisciplinarnih ciljeva
u vaspitanju i obrazovanju, a umesto velike sume znanja vaspitno—obrazovni rad da se usmeri
na prestruktuiranje znanja u jednostavne i integrisane okvire, koji mogu elastino da se
primenjuju u razli¢itim Zivotnim situacijama i na razli¢it niz fenomena.

U knjizi ,Vreme diskontinuiteta” Peter Darker istite da su pristupi razgranitavanja
disciplina zastareli i da postaju barijera za udenje i razumevanje. Neophodno je osloboditi se
kartezijanskog pristupa, naglasava on, u kome je akcenat na delovima i elementima i oblikovati
pristup u kome se poseban znac¢aj pridaje celovitosti, obrascima, modelima uklanjajuci svaku
barijeru izmedu oblasti znanja.

Bruner J. u knjizi ,,O teoriji instrukcija” istiCe da je jedini put prilagodavanja promenama,
usvajanje i razvijanje metajezika i metavestina u procesu vaspitanja i obrazovanja. Barns i Bruks
u pristupu ,Dizajniranju promena u dru$tvu koje se menja” se zalaZu za osavremenjavanje
okvira znanja i za reformu pre svega struktura programa, koje se nisu menjale od XIX veka.

Svi ovi zahtevi usmereni su ka tome da se u vaspitno—obrazovnom procesu kod u&enika
izgradi specifitan SISTEM ZNANJA koji ¢¢ mu omoguéiti ne samo da oviadaju promenama
nego i da ih kreiraju. To dalje vodi zahtevu za uvaZavanjem novih orijentacija i u naukama o
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vaspitanju i obrazovanju, pre svega vezanih za primenu sistemnih modela i u istraZivanjima
vaspitno-obrazovnih fenomena i u organizaciji vaspitno—obrazovnog rada.

Poznati teoreticari u ovoj oblasti (Bertanlafi, Ujomov, Cerémen, Majer) kao i jugosloven-
ski pedagozi: N. Potkonjak, N. KneZevi¢, V. Muzié, . Nadrljanski i drugi isti®u da se sistemnim
pristupom uspeSnije planiraju, i ostvarivaju celovitiji i fleksibilniji obrazovno-vaspitni proseci,
nasuprot dosadas$njim intuitivnim, neodredenim, nedefinisanim i ncjasnim. Medutim, ukoliko se
ne poznaje sustina sistemskih pristupa oni mogu poprimiti negativne karakteristike izraZene u
formalizmu i nehumanosti.

Sistemni pristup se moZe primeniti:

— u procesu individualizacije vaspitno—-obrazovnog rada,

—u planiranju vaspitno—obrazovnog procesa,

—u unapredivanju vaspitno—obrazovnog rada: zasnovanog na merenju rezultata uspesnos-

ti datog programa, i

— u vrednovanju i utvrdivanju kvaliteta vaspitno—obrazovnog rada, koje se zasniva na

principima akcije a ne reakcije.

Sistemni pristup zapocinje procenom vaspitno—obrazovnih potreba, zatim se odreduju
merljivi zahtevi i na osnovu njih identifikuju se metode i sredstva vaspitno—obrazovnog rada a
zatim se proveravanjem i evaluiranjem stvara operacionalizovana osnova za unapredivanje
vaspitno obrazovnog rada.

Sistemni pristup u pedagogiji se zasniva na tri osnovne premise:

— verovanje nije realnost,

- vie se naudi iz gre$aka nego iz neznanja, i

— vaspitno obrazovni rad je efikasniji ukoliko se ta¢no na osnovu potreba utvrde vaspitno-

—obrazovni ciljevi i zadaci, a ne ukoliko se oni utvrduju na osnovu intuicije i istorijsko—
pedagoskog nasleda, kao 3to je to sada Cesto sludaj.

Kaufman R. u knjizi ,,Sistemski pristup vaspitanju” sistemni pristup definiSe kao proces u
kome se: identifikuju potrebe, odabiraju problemi, identifikuju zahtevi u vezi sa reSavanjem
problema (iz veceg broja alternativa), primenjuju metode i tehnike vaspitno—obrazovnog rada i
proverava se svaki segment ovog sistema.

Iako postoje raztiiti sistemni pristupi, ve€ina autora govori o tri: o deskriptivnom
sistemnom modelu, o problemskom sistemnom modelu i 0 organizacionom.

Deskriptivni model je proizi3ao iz opite teorije sistema (Bertanlafi, Beneti, Karter, Vajner
i dr.). Njime se opisuju razliCiti aspekti datog sistema, karakteristike, komponente, meduzavi-
snosti veza i faktora i na osnovu toga identifikuju pravilnosti i determinante koje iznutra i spolja
deluju na sistem.

Drugi model je problemski, i on je usmeren na identifikovanje najbolje strategije vaspi-
tno—obrazovnog rada, imaju¢i u vidu postojece i Zeljene alternative. Njegovi predstavnici su
Beneti, BridZ, Gagni, LesindZer i dr. Ovaj model zahteva taCno i operacionalizovano definisanje
vaspitno—obrazovnih zadataka u svakoj vaspitno—obrazovnoj sekvenci i na osnovu predvidenih
mernih instrumenata stalno pracenje i utvrdivanje rezuitata vaspitno—obrazovnog rada. Lesin-
dZer ovaj pristup naziva ,,vaspitnim inZenjeringom” jer je usmeren na otkrivanje najboljih puteva
i sredstava u ostvarivanju vaspitno obrazovnih zadataka.

Tre¢i model je organizacioni, i predstavlja integraciju prethodna dva. Usmeren je na
opisivanje dva sistema, postojeceg i Zeljenog na vrednovanje vaspitno—obrazovnih rezultata u
svakom od njih i na otkrivanje najboljih organizacionih uslova.

Model sistemnih pristupa moZe se jedinstveno shematski prikazati (Model 1.) imajuéi u
vidu svih Sest faza.
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6.0 zahtevana provera

1.0 20 3.0 4.0 5.0
Identifikovanje Utvrdivanje Izbor strategije Primena izabranih  Utvrdivanje
problema zahteva reienja strategija ostvarenih

rezullata
Procena v-o Sistemska Sistemska Upravljanje Primena mernih
potreba analiza analiza instrumenata
Deskriptivni Definisanje Modelovanje Zadaci v-o Procenjivanje
model zadataka rada
Veza podetak-kraj, Simulacija Procesom v-0
potrebe rezultat rada

Problemski sistemni model

Model 1. Shema organizacionog sistemskog modela
Dr MILKA OLJACA
SISTEMNI MODELI I NJIHOVA PRIMENA U PROCESU VASPITANJA | OBRAZOVANJA

Rezime

Razvitak savremenih nauka karakteriSe sve intenzivnije proucavanje specifi®nosti samog predmeta
istraZivanja i time sve izrazitiju krizu komunikacije medu njima. Tendencije razvitka savremenog drustva i
svela kredii se pak u suprotnom pravcu. Kompleksnost, dinami¢nost, promenljivosti i meduzavisnost pojava
su osnovne karakleristike tih tendencija.

Navedeni raskorak izmedu razvoja nauka i druftva moguce je prevazi€i jedino primenom nove
metodologije istraZivanja u kom sistemni modeli imaju poseban znalaj, jer su usmereni na otkrivanje
upravo te meduzavisnosti.

Dr MILKA OLJACA

SYSTEM MODELS AND THEIR APPLICATION IN THE PROCESS OF UPBRINGING AND
EDUCATION

Summary

The developement of contemporary sciences is characterized by an intensive study of the scientific
quality of the subject of investigations and in that way the outstanding crisis of communication between
them. The tendencies of developement of contemporary socicty and the world are, in fact, going the oposite
directions. Complexity, changebility and interdependence of phenomena are the basic characteristics of
these tendencies.

The stated clash between the developement of sciences and the society can be overcome only by
application of a new investigation methodology in which the system models have a special importance,
because they are directed to finding that interdependence itself.
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Dr SLAVKO KRKLJUS i mr MARA PUKIC

DIDAKTICKA TRANSFORMACLJA NAUCNIH I NASTAVNIH METODA U SISTEMU
PROBLEMSKE NASTAVE

U didakti¢koj teoriji nastavni proces podrazumeva jedinstvo vaspitne i obrazovne kompo-
nente. To vaspitnoobrazovno jedinstvo nastavnog procesa, iako bitno, uporno se, neprecizno i
nepotpuno objaSnjava sa prevazidenib teorijskih polaziSta. U tom smislu, moZe se oceniti kao
pogresan i kao put vracanja na pozicije koje je didaktika napustila, put kojim se jedinstvo
vaspitanja i obrazovanja u nastavi pokuSava ,,potvrditi stvaranjem svih onih didakti¢kih eleme-
nata u sistemu vaspitanja, koji inate odavno postoje u obrazovanju, a najlak3e se identifikuju u
nastavi. Polelo se od standardizacije programa vaspitanja (tako da danas pored nastavnog,
odnosno obrazovnog programa, postoji i vaspitni), pa dalje preko metoda, oblika, sredstava,
vrednovanja i sl.” (Krklju$, Puki¢, Kosanovié, 1988, str. 59).

Procenjujuéi kao neadekvatno i nau¢no neutemeljeno ovakvo kretanje, pojedini autori (i
autori ovog rada) smatraju da u centar savremenog prouavanija jedinstvenog vaspitnoobrazov-
nog procesa moraju biti stavljene kompleksnije, celovite teme sagledane na nov naéin u
medusobnoj interakciji i integraciji svih relevantnih Cinilaca. Takva jedna tema jeste i tema naseg
istraZivaCkog projekta METODE VASPITANJA 1 OBRAZOVANIA U NASTAVI. Kao 3to se
do sada moglo videti, na osnovu objavljenih i obavljenih prouéavanja', jedinstvo vaspitnoobra-
zovnog procesa uspesno e se potvrditi jedino u ukupnosti didakti¢ki modelovanog vaspitanja i
obrazovanja koje se nikako ne ograniava samo okvirima nastave.

Pored ovog osnovnog shvatanja, u istraZivanju se poslo i od stava da metode vaspitanja i
obrazovanja u nastavi treba da €ine okosnicu proZimanja teorijskih znanja o vaspitanju i
obrazovanju, a time i jednu od najvaZnijih pretpostavki za praktilnu primenu savremenih
nastavnih sistema. Danas, kada su savremeni nastavni sistemi teorijski dobro postavljeni, kada
je u njima otkriveno i naslu¢eno mnoStvo potencijalnih dometa u procesu intelektualnog
vaspitanja, logi¢no je da se u njima moraju traiti i naci teorijska polaziSta za moralno, estetsko
i svako drugo vaspitanje.

! Krkljus, Dukié, Kosanovié, METODE VASPITANJA 1 OBRAZOVANJA U NASTAVI, Zbornik
Instituta za pedagogiju, N. Sad, br. 6. str. 59-75, 1988. i STRUKTURALNI ELEMENTI METODA
VASPITANJA 1 OBRAZOVANJA U NASTAVI, Zbornik Instituta za pedagogiju, N. Sad, br. 7. str. 45-59,
1989.
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Ukazano je, dakle, na teorijsku i praktiénu nuZnost prouavanja baj ovog kompleksa
pitanja, a posebna paZnja posvefena je teorijskoj analizi odgovarajuéih izvora u pedago3koj i
psiholo3koj literaturi u kojima su identifikovani zateci savremenih obja3njenja novog odnosa
vaspitanja i obrazovanja u nastavi po kriterijumu u njoj primenjenih metoda.

U radu koji je sada pred ¢itaocima, kao rezultat nastavka istrazivanja na zapocetom
celovitom projektu i kao rezultat posebnog proucavanja problema koncentrisanih u okviru teme
DIDAKTICKA TRANSFORMACLIA NAUCNIH I NASTAVNIH METODA U SISTEMU
PROBLEMSKE NASTAVE, polazi se od pretpostavke da je osnovni uzrok po svemu nedovolj-
nih vaspitnih efekata nastave (i u uslovima postojanja posebnog programa vaspitnog rada, $to
je upravo danas slutaj) narotito izraZeno didaktiziranje vaspitanja. Takvo stanje je predmet
argumentovane naudlne kritike, posebno sa stanovita savremenih nastavnih sistema, iz fega sledi
uverenje da se u nastavi moraju pre svega promeniti vrsta i obim aktivnosti i nastavanika i u¢enika,
3to bi direktno vodilo uspostavljanu drugadijeg odnosa izmedu vaspitanja i obrazovanja, a
proizvelo bi pozitivne i poZeljne promene u uticaju nastave na razvoj celokupne li¢nosti u¢enika.

Radi se, prema tome, s jedne strane o uspostavljanju vaspitnoobrazovnog procesa
razli¢itog od onog podredenog sistemu tradicionalne predavactke nastave i usvajanju znanja u
gotovom vidu. Elementi aktivnosti nastavnika i uCenika odreduju se u svetlu metoda kao
kompleksno pona3anje ufenika u saznanju i ucenju, a nastavnika u vodenju i poucavanju, §to
podrazumeva povecanu samokontrolu rezultata tih procesa i samostalnije odludivanje o njiho-
vim tokovima. S druge strane, iz kiberneti¢ki zasnovanog sistema programirane nastave i nastave
uz pomo¢ kompjutera, iz problemske nastave i nastave putem otkri¢a proizilaze bitne promene
u znadenju pojma nastavne metode. Nastavne strategije, nizovi instrukcija, nastavni postupci,
algoritamski opisi i propisi sagledavaju se kao modeli diferenciranog struktuiranja metodickih
elemenata koji su ranije bili sadrZani u tradicionalnim nastavnim metodama i (ili) u opstoj
metodici vaspitnog rada, 3to se u praksi izraZava kroz psiholoSko i didakticki zasnovano i
svrsishodno utemeljenje individualizacije vaspitnoobrazovnog procesa. Svi savremeni nastavni
sistemi nose u sebi odredene elemente individualizacije, pa se mogu razumeti i kao svojevrsni
modeli individualizovane nastave.

Sistem problemske nastave izraz je teorijskih postavki didaktike o efikasnoj nastavi u
smislu razvijanja intelektualnih i drugih sposobnosti u¢enika, koji sistem savremena didaktika,
na osnovama sopstvenih i drugih nau¢nih saznanja nastoji potpunije da konstituide i afirmise.
Pored toga, moZe se reéi da je sistem problemske nastave rezultat i potrebe, koju je nametnuo
savremeni Zivot, da se mlade generacije osposobe kako za uofavanje, tako i za refavanje
problema. Sistem problemske nastave, ili nastava putem reSavanja problema ima relativno
kratku istoriju: joS uvek se posmatra kao inovacija, iako sama ideja o re3avanju problema u
nastavi ima dugu, kontinuiranu genezu, s tim, da je u poslednjih pet decenija predmet posebne
paZnje vodecih svetskih, pa i nadih stru¢njaka.

Danas se didakticari slaZu pri konstataciji da re3avanje problema treba da ¢ini sastavni deo
nastave, da bude inkorporirano u nastavni proces. TeSkoce nastaju kada se ufenje putem
reSavanja problema, kao najviSi oblik ufenja (Stevanovié, B., 1953. i 1956.) poku3a didaktiCki
osmisliti i prakti¢no realizovati kroz specifinu strukturu nastavnog procesa.

Bitna psiholoSka osnova kreativnog reSavanja problema nalazi se u neophodnosti da se
pronade neka nova operacija, radnja koja prevazilazi postojeci repertoar ponalanja ucenika.
Drugim re€ima, ,,nautene, steene reakcije, na¢ini pona%anja, to jest ranije znanje i iskustvo nije
dovoljno da se prepreka u reSavanju problema savlada i da se dode do cilja.” (Kvastev, R., 1980,
str. 143). U toku dolaZenja do cilja, u toku refavanja problema, mogu se javiti tri vida novine i
to tako $to se: 1. staro iskustvo po prvi put primenjuje u jednoj novoj situaciji; 2. dati objekdti ili
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objekti u secanju transformifu i sagledaju u novom znacenju ili funkciji pre nego $to se upotrebe
kao sredstvo za reSenje problema i 3. konstruilu se novi predmeti, nova sredstva za relavanje
problema. Ono 3to dalje sustinski odreduje proces reSavanjaéproblema, ono 3to najdirektnije
utie na taj proces jeste sklop drazi, priroda prethodno stefenog znanja i struktura li¢nosti.
(Prema: Radonjié, S., 1959. i Kvasev, R. 1980.).

Sam pojam problema, kao centralni u ovom kontekstu, razli¢ito se definide, ali se ipak
mogu precizirati sledeée karakteristike problema: nosilac problema je uvek subjekt; problem
izraZava protivureénost izmedu subjekta i objekta; problem je izazov za subjekta, jer predstavija
»nedovrienu saznajnu strukturu”; problem uvek podrazumeva neku teskocu, prepreku koju
subjekt Zeli da savlada. ReSavanje problema se odreduje kao ,stvaralacka aktivnost kojim se u
susretu sa posebnim zahtevima traZi otkrivanje novih reSenja.” (DPordevi¢, J., 1972, str. 243).
Resavanje problema u nastavi oznatava se kao ,,0blik efikasnog u¢enja koji se karakteride: a)
postojanjem teSkofe, novinom situacije i protivrejem izmedu poznatog i nepoznatog i b)
svesnom, usmerenom, stvaralatkom i Sto samostalnijom aktivnoSéu pomocu koje udenik teZi da,
pre svega, uvidanjem odnosa izmedu datog i zadatog i nalaZenjem novih puteva redenja usvoji
nova znanja i stvori nove generalizacije primenljive u novim situacijama ucenja.” (Ni¢kovi¢, R,
1970,, str. 91).

Sto se ti¢e klasifikacije problema, one su brojne i razlikuju se zavisno od kriterijuma
klasifikacije. Prema nacinu re3avanja problemi se mogu podeliti na prakti¢ne i teorijske, a prema
aspektu i stepenu relenosti na: 1. probleme redene teorijski i prakti¢no, 2. probleme reSene
teorijski, 3. probleme teorijski neresene, ali u praksi delimi¢no re$ene i primenjene i 4. probleme
teorijski i praktino nereSene. Za primenu u nastavi, kako smatra ve€ina autora, dolaze u obzir
teorijski i prakti¢no reSeni problemi, svakako nepoznati udenicima.

U sistemu problemske nastave, u pripremnoj fazi nastavnog procesa radi se na stvaranju
problemske situacije i na formulaciji problema. Kako su najteS¢e problemi kompleksni i kako
se do njihovog reSenja moZe doci reSavanjem uZih problema, izvedenih iz glavnog, to je potrebno
osnovni, glavni problem razloZiti na uZe probleme. U drugoj fazi uenici samostalno resavaju
problem, odnosno probleme, Sto predstavlja rad na otkrivanju novog, tj. obradu novog nastavnog
sadrzaja, pri ¢emu se obavlja i ponavljanje i veZzbanje. U zavr3noj fazi proveravaju se jedno ili
viSe dobijenih reSenja problema. Ova globalna struktura svakako se mora shvatiti samo kao
moguci okvir koji je potrebno ,,popunjavati” konkretnim sadrZajima, oblicima i nainima
vaspitnoobrazovnog, odnosno nastavnog rada.

Na osnovu analize ovakve hipoteti¢ke strukture nastavnog ¢asa organizovanog pc zahte-
vima problemske nastave, moZe se uofiti da nastavnik i (ili) u¢enici iziazu problem, stvarejd
problem-situaciju, zatim da zajednicki rade na postavljanju hipoteze i na dekompoziciji opsteg
problema. U fazi reSavanja problema dolazi do izraZaja samostalan rad ulenika, sa cicmentima
individualizacije. Naime, zavisno od svojih sposobnosti ulenici relavaju raziicite uze problema,
vodedi rauna o hipotezama i op3tem problemu, napreduju individualnim tempom i ritmom.
Resenja i izvedeni zakljulci proveravaju se uz nastavnikovu pomoc€ i njegovo insistiranje na
suStinskim, bitnim momentima.

Iako i pripremna faza i faza pPoveravanja relenja problema imaju nesumnjiv znacaj,
ofigledno je da je faza samostalnog reSavanja problema od strane ulenika najsloZenija i
najvrednija. Tokom te faze ulenici najpre moraju prouciti odredene nastavne sadrzaje na
adekvatnim izvorima znanja. Prouavajuéi nove nastavne sadrZaje, udenici Ce i ponavljati one
prethodno usvojene. Takode, samostalno radeéi na resavanju problema udenici ¢e biti u prilici
da izvode adekvatne operacije, da veZbaju. Dakle, u ovoj sloZzenoj etapi rada po organizacionoj
shemi problemske nastave, prisutne su sledece didakti¢ke komponente: obrada novih nastavnih
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sadrZaja, veZbanje i ponavljanje, &iju realizaciju u velikoj meri odreduju i kontroliSu sami uZenici.
Samostalno reSavajuci probleme udenici koriste sopstvene metode ucenja, ali i opSte nau¢no—is-
trazivaCke metode, menjaju ih, razvijaju i uskladuju, povecavajuéi i bogateéi svoju globalnu
sposobnost za ufenje i obrazovanje. Otuda, elementi nastavnikovog elastinog vodenja i ufeéa
u toku udenickog refavanja problema, bilo da ucenici rade individualno ili grupno, znace kvalitet
vise u sistemu problemske nastave.

Vedtina zajednitkog reSavanja problema nastavni je cilj koji se ne sme propustiti, ni
prepustiti drugim vrstama vaspitnoobrazovnog rada. Bez primerenog nastavnikovog udela u
refavanju problema ne samo 3to se smanjuje verovatnoca da ¢e svi ugenici, ostavljeni sami sebi,
rediti problem, ve€ su u takvoj situaciji utenici uskraceni za neobi¢no vazan emotivni doZivljaj
li¢nog uced¢a u kolektivnom uspehu, sopstvenog doprinosa zajednitkom uspehu u reSavanju
problema, pri ¢emu tako stedena znanja imaju snagu uverenja. (Prema: Matjuskin, A M., 1969.)

Teorijski koncepti novih nastavnih sistema novi su i zbog toga Sto pokazuju kako treba
programirati i modelovati vaspitnoobrazovni rad, kao i da to treba da bude jedna od osnovnih
pretpostavki za povezivanje vaspitanja i obrazovanja u nastavi kakvo ranije nije bilo moguce,
odnosno za novu, uticajniju, pozitivnu ulogu nastave u razvoju li¢nosti ucenika. U tom svetlu
upravo nastavna metoda moZe biti jedan od najznacajnijih €inilaca, koji ¢e na 10 pove€avanje
uloge nastave u razvoju li¢nosti delovati presudno, jer u nastojanjima da se dosegne neophodna
jedinstvenost i uskladenost vaspitanja i obrazovanja u nastavi, traZze se nacini ,ostvarivanja
vaspitnoobrazovnih zadataka u kojima bi dominiralo aktivno ufenje pre svega, poSto se u
nastavnom procesu ufiti mora, ali uslovno redeno ne samo metodama ucenja, ve€ i nastavnim
metodama.” (Krkijug, S., 1978, str. 113)

Upravo takvi poZeljni nadini, u kojima je primarno aktivno ufenje u nastavnom procesu
mogu biti: reorganizovanje i transformacija nastavnih sadrZaja, istrazivatko ucenje, verbalizova-
nje principa, otkrivanje pravila i njihova primena, pronalaZenje novih, implicitnih ideja u tekstu
koji se udi, ufenje principa, razvijanje osetljivosti za probleme, otkrivanje nedostataka u tekstu,
popunjavanje praznina u tekstu sadrZajima koji nedostaju, povezivanje informacija, definisanje
teskoca, otkrivanje i rekonstrukcija sadrzaja pomocu ponovne invencije, odnosno stvaralatko
ufenje za koje je karakteristi€an proces reinvencije, organizovanje i izvodenje eksperimenata,
razvijanje malih istraZivaCkih projekata itd. (Prema: Kvastev, R., 1980.)

Svim ovim ,natinima ostvarivanja vaspitnoobrazovnih zadataka” zajednitko je da su
nespojivi sa ,davanjem” znanja u gotovom vidu, odnosno da svi podrazumevaju manje ili viSe
vodenu aktivnost udenika na otkrivanju znanja u toku resavanja problema.

Savremeni nastavni sistemi i njihove teorijske elaboracije, kao i do sada uopstena iskustva
u njihovoj prakti¢noj primeni nesumnjivo pokazuju da se pojam nastavna metoda transformise,
odnosno da je ve€ vrlo daleko od svog tradicionalnog znacenja. Klasi¢no objadnjenje nastavnih
metoda i krute klasifikacione sheme danas su sasvim neadekvatne i prevazidene. Programirani
sadrZaji koji se koriste u programiranoj nastavi i nastavi uz pomo¢ kompjutera podrazumevaju
programiranost i samog toka usvajanja znanja. Sliéno tome, problemska nastava implicira
modelovanje adekvatnih sadrZaja (problematizovanje), ali i niza instrukcija kojima ¢e ucenik biti
voden. Upravo oltuda, iz naglalene isprepletanosti sadrZaja i metoda, proizilaze argumenti za
oznaCavanje programirane i problemske nastave kao programirane i problemske metode.

U teorijskim razmatranjima savremenih nastavnih sistema, posebno u problemskoj nasta-
vi, u prvi plan izbija uenik kao subjekt i njegova aktivnost sagledana iz ugla metoda aktivnog
udenja, ali i specifiCne nastavne metode koje se na takvoj aktivnosti mogu zasnovati i to varijante
verbalno—tekstualnih i laboratorijsko—eksperimentatnih metoda. Medutim, u problemskoj nas-
tavi i razgovor i eksperiment i druge metode izlaze van svojih uZih okvira bad zahvaljujuci
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potenciranju istraZivatko-saznajnih komponenti, jer sistem problemske nastave utvrduje potre-
bnu ,psiholodku osnovu saznavanja kao procesa u specifitnim uslovima u kojima je uloga
nastavnika podredena zahtevu za aktivnim uéenjem ulenika.” (Krklju§, Bukié, Kosanovi¢, 1988,
str. 67)

Istovremeno i aktivnosti nastavnika se¢ kvalitativno menjaju, pa se pre svega odnose na
stvaranje adekvatnih didaktiCko-metodiCkih uslova kako bi ulenitke aktivnosti u problemskoj
nastavi mogle da se izraze kao autenti¢ne stvaralatke aktivnosti, odnosno kako bi vodile razvoju
kreativnog misljenja i doprinosile sve ve€em osamostaljivanju uenika. Zatim, aktivnosti nastav-
nika se ispoljavaju u postavljanju, uskladivanju i optimalizaciji zahteva koji proizilaze iz tipologije
problema, a odnose se na misaono—praktilne, logi¢ko—intelektualne i istraZivatke operacije i
zahteva koji poticu iz procedure reSavanja problema, a tiCu se strukturalnih komponenti
osnovnih faza i njihovog redosleda. Takode, aktivnosti nastavnika su usmerene i na adekvatan
izbor i kombinaciju grupnog i individualnog oblika rada u toku re8avanja problema zavisno od
prirode problema ili faze reSavanja problema, kao i na odredivanje valjane dinamike u promeni
tih faza kako bi se dosegla znatajna afektivna komponenta reSavanja problema — doZivijaj
otkrica.

Iako izmedu re$avanja problema u nau¢nom istraZivanju i refavanja problema u nastavi
postoje izvesne sli¢nosti, nastava putem reSavanja problema, samim tim $to jeste nastava, mora
da uvaZava sve zakonitosli nastavnog procesa, pa njena struktura nije i ne moze biti identi¢na
sa strukturom naucnoistraZivatkog rada, niti samo nau¢ne metode u svom originalnom vidu
mogu biti koriS¢ene u nastavi.

Pored toga, iako se naulne metode i nastavne metode sve vise medusobno pribliZavaju,
posebno u teorijskom konceptu sistema problemske nastave, pedagoski interes ne moze biti u
njihovom izjednatavanju, odnosno zameni i direktnoj primeni nauCnih metoda u nastavi.
Naprotiv, pravo pedago$ko, tatnije didaktitko pitanje jeste kako nau¢ne metode uskladiti i
podrediti zakonitostima i ciljevima nastavnog procesa, kao jedinstvenog vaspitnoobrazovnog
procesa, uz uslov da se time ne protivureti ili osiromasuje savremeni psiholoSki i didaktiCki
saznajni korpus, niti da se lime ponovo dode do stereotipnih oblika ponaSanja nastavnika i
ucenika. Pravo reSenje se ukazuje kroz osposobljavanje uCenika za ulenje putem reSavanja
problema tako 3to e taj proces podrazumevati razvoj opSte sposobnosti obrazovanja i u¢enja,
razvoj krititkog i stvarala¢kog misljenja i tako §to €e biti voden, usmeravan i regulisan individu-
alizovanim sistemom instrukcija, utemeljenih u savremenim teorijskim dostignucima pre svcga
didaktike, ali i drugih srodnih nau¢nih disciplina.

»

* %

LITERATURA

1. Bordevi¢, J., Relavanje problema kao oblik stvaraladkog rada u nastavi, Nastava i vaspilanje, Beograd,

2. Kvaﬂgv,ziiﬁrézosobncsti za ulenje i li*nost, Zavod za izdavanje udZbenika i nastavna sredstva, Beograd,

3. Krkl}:g.os, Metode uenja i nastavne metode, Zbomik Instituta za pedagoska istraZivanja, Beograd,

4. Krkl}t;’z,ag.,bgﬁdé, M. i Kosanovi¢, M., Metode vaspitanja i obrazovanja i nastavi, Zbornik Instituta za
pedagogiju, N. Sad, 1988, br.6

25



5. Matjuskin, A.M,, Psihologifeskic zakonomemosti milljenija u problemnom obufenii, Sovjetskaja
pedagogika, Moskva, 1969., br. 9

6. Nigkovi¢, R., UZenje putem redavanja problema u nastavi, Zavod za izdavanje udZbenika SR Srbije,
Beograd, 1970.

7. Radonii¢, S., Transfer ufenja, Savremena Skola, Beograd, 1959.

8. Stevanovié, B., U&enje i pam¢enje, Svetlost, Kragujevac, 1953.

9. Stevanovi¢, B., Pedagodka psihologija, Nau¢na knjiga, Bgd.,1956.

Dr SLAVKO KRKLJUS i mr MARA DUKIC

DIDAKTICKA TRANSFORMACLIA NAUCNIH I NASTAVNIH METODA U SISTEMU PRO-.
BLEMSKE NASTAVE

Rezime

Teorijska proutavanja savremenih nastavnih sistema, kao i do sada stedena iskustva u njihovoj
prakti¢noj primeni, nesumnjivo pokazuju da se pojam nastavna metoda transformise, odnosno da je veé
vrlo daleko od svog tradicionalnog znalenja. Klasi¢no objadnjenje nastavnih metoda i krute klasifikacione
sheme danas su sasvim neadckvatne i prevazidene.

U sistemu problemske nastave aktivnosti oba subjekta nastave se kvalitativno menjaju tako da se
nastavnikove aktivnosti odnose pre svega na stvaranje adekvatnih didakti¢ko-metodi¢kih uslova kako bi
ueniCke aktivnosti mogle da se izraze kao autenti¢no stvaralatke, odnosno kako bi vodile razvoju
kreativnog misljenja i doprinosile sve potpunijem osamostaljivanju u¢enika. U prvom planu je u€enik kao
subjekt i njegova aktivnost sagledana iz ugla metoda aktivnog udenja, ali i specifitne nastavne metode koje
se na takvoj aktivnosti mogu zasnovati. Nastavne metode medutim izlaze van svojih uZih okvira ba¥
zahvajujuéi potenciranju istraZivacko-saznajnih komponenti, pribliZavaju€i se tako nau¢nim metodama. .

Iako izmedu redavanja problema u naulnom istraZivanju i refavanja problema u nastavi postoje
izvesne sli¢nosti, jasno je da se u problemskoj nastavi samim tim 3to je re o nastavi moraju uvaZavati
zakonitosti nastavnog procesa, pa struktura problemske nastave nije i ne moZ2e biti identi¢na sa strukturom
nawnoistraZivatkog rada, niti samo nau¢ne metode u svom originalnom vidu mogu biti kori3éene u nastavi.
Pored toga, iako se u problemskoj nastavi nauéne i nastavne metode medusobno pribliZavaju one se ne
mogu izjednaditi, odnosno prosto zamenili i direktno primeniti nau¢ne metode u nastavi. Naprotiv, samo
transformisane nastavne metode, metode uéenja i nau¢ne metode sagledane u svetlu savremenih nastavnih
sistema, a prvenstveno problemske nastave mogu voditi ka osposobljavanju ufenika za udenje putem
redavanja problema, §to podrazumeva razvoj opdle sposobnosti obrazovanja i u¢enja, razvoj kritickog i
stvaralatkog misljenja, kao i individualizovani sistem instrukcija utemeljen na savremenim naucnim
dostignuéima didaktike i drugih srodnih nau¢nih disciplina.

Dr. SLAVKO KRKLJUS and M.A. MARA DUKIC

THE DIDACTIC TRANSFORMATION OF SCIENTIFIC AND TEACHING METHODS IN THE
SYSTEM OF PROBLEMATIC TEACHING

Summary

The theoretical studies of contemporary teaching systems, as well as the former experiences
acquired in their practical application, certainly show that the concept of teaching method is being
continually transformed, in fact that it is very far from its traditional meaning already. The classical
explanation of teaching methods and strict classification schemes are totally unadequate and overgrown
today.

4 In the system of problematic teaching activitics of both subjects of teaching are qualitatively
changing. In that way the teacher’s activities are, in the first place, creating adequate didactic and methodic
conditions which should enable the student’s activities to express his authentic and creative abilities,
meaning they should lead to developement of creative thinking and contribute the complete independence
of students. The student as the subject is in the foreground as well as his activity perceived when method
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of aclive studying is concerned, but specific teaching methods based on activities as well. However, the
teaching methods get out of their nerrow limits thank’s to emphasizing the investigation and learning
components, in that way approaching the scientific methods.

Although there are some similarities in the way of solving problems of scientific research and solving
problems of problematic teaching, as we talk about teaching we must consider the laws of teaching process,
and the structure of he problematic teaching is not and cannot be identical with the structure of the
scientific research, in the same way not only scientific methods in their original aspect can be used when
teaching. Besides, although the scientific and teaching methods come very near in problematic teaching,
they cannot equalize or simply exchange so that scientific methods could be directly used in the teaching
process. On the contrary, transformed scientific methods, studying methods and scientific methods
perceived as modern teaching systems, problematic teaching in the first place can lead to preparing
students for learning by solving problems which means the developement of general abilities of education
and studying the developement of critical and creative thinking as well as individual system of instructions
based on contemporary scientific accomplishments of didactics and other related scientific disciplines.
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LJILJANA ZIVKOVIC i NILA KAPOR-STANULOVIC

DA LI RODITELJEV SUBJEKTIVNI DOZIVLJAJ DETETA ZAVISI OD REDA
RODENJA DETETA?

Prvi spontani odgovor na pitanje postavljeno u naslovu bio bi ,,ne”. Jer, roditelj je odrasla
osoba, koja ima bogato socijalno iskustvo, viSe ili manje, ali ipak razvijenu socijalnu percepciju,
dugogodidnju isloZenost i uveZbanost u proceni drugih. Roditelj ée sigurno biti delom pristrasan
kad je u pitanju njegovo dete jer ¢e emocionalne investicije i afektivna vezanost za dete sigurno
dovesti do izvesnih greSaka u proceni te — za roditelja posebno znacajne osobe — deteta. Ipak,
ofekuje se da ¢e gredka o kojoj ovde govorimo biti podjednako prisutna za svu njegovu decu.
Time se red rodenja deteta kao varijabla od koje bi mogla da zavisi roditeljska procena deteta
iskljuCuje ili bar svodi na minimum. Da li je tako?

S druge strane stoje studije koje utvrduju razlike medu osobinama li¢nosti dece, posebno
odraslih koje koreliraju sa njihovim redom rodenja. Cak se govori i o veéoj ulestalosti
psihopatoloskih poremecaja kod napr. prvo—rodene dece. (Adler, 1984; Kapor—Stanulovi€, 1985.
i 1989; Schaffer, 1977).

Iz takvih studija proizilazi da je red rodenja vaZzna psiholodka varijabla koja umnogome
odreduje razvojne tokove i razvojne ishode jedne osobe.

U &emu je sudtina, kako deluje red rodenja na dete? Najvise se govorilo o uticaju
interakcije tog deteta sa ostalom decom u porodici; najstarije kao ono kojemu se oduzima
poloZaj privilegovanog, jedinog dolaskom na svet drugog deteta; najmlade kao ono koga ¢e
starija deca uvek smatrati miadim, neiskusnijim, nezrelijim, §to ¢e imati povratno dejstvo na
razvoj tog deteta. Rede se govorilo o roditeljima. Da li oni razli¢ito funkcioniSu u odnosu na
prvo, drugo, najmlade. Da li otac i mati razli¢ito? Navode se primeri posebne privrzenosti ili
intenzivnijih ofekivanja od strane oca prema najstarijem sinu, ili posebne privrZenosti majke
najmiadem. Starije dete je po pravilu izloZeno intenzivnijim zahtevima u procesu socijalizacije,
Sto kao rezultat ima strogo pridrZavanje socijainim normama, viSe razvijenijem osecanju
obaveza, odgovornosti kod najstarijeg, itd.

U mno3tvu relativno nesistematizovanih nalaza o zna&aju reda rodenja ostalo je nedovolj-
no istraZeno da li detetove osobine li¢nosti, kao objektivna datost, podleZu razliCitoj subjektivnoj
proceni od strane roditelja u zavisnosti od njihovog reda rodenja. Upravo taj aspekt problema
je predmet ovog rada.
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Postupak istraZivanja

Odabrano je 30 roditelja sa dva deteta od kojih je starije dete u¢enik prvog razreda osn.
$kole i 30 roditelja jedincadi, takode uenika prvog razreda osn. Skole. Radi se o roditeljima sa
istog gradskog podru¢ja Novog Sada, priblizno istog socioekonomskog statusa, Cija deca
pohadaju istu Skolu. U istraZivanju su koriStena dva instrumenta:

a) Indeks roditeljskog stresa (IRS) autora Abidina (Abidin, 1983) je instrument americkog
porekla koji polazi od ¢injenice da svaki sklop roditelj—dete moZe da bude viSe ili manje povoljan,
da interakcija u dijadi roditeli—dete zavisi i od roditelja i od deteta. Neprijatna iskustva i
poteSkoce koje proizilaze iz interakcije jednog roditelja i jednog deteta mogu da izazivaju vedi
ili manji stepen stresa kod roditelja. Izvor stresa moZe da je primarno u karakteristikama samog
deteta, ili u karakteristikama samog roditelja, ili usled kumulativnog dejstva stresogenih doZiv-
ljaja koji dolaze ,.spolja”, koji su izvan sistema roditelj—dete. Odredivanjem indeksa roditeljskog
stresa omogucava se identifikacija izvora stresa i omogucava intervencija u smislu spre¢avanja
daljih nepoZeljnih posledica po razvoj i deteta ali i roditelja. Test IRS sastoji se od 13 podskala.
U ovom radu bi€e koristeni i interpretirani rezultati sa dve podskale testa IRS, i to skale
prihvatljivosti deteta od strane roditelja i skale potkrepljivanja roditelja od strane deteta.

b) Instrument ,,Procena osobina deteta”, POD, traZi od roditelja da procene svoje dete
po 17 osobina li¢nosti, poZeljnih i nepoZeljnih, na skalama od 1-5.

Rezultati i diskusija

Tabela 1. Rezultati sa podskale prihvatljivosti deteta od strane roditelja iz testa IRS za
prvorodeno, drugorodeno i jedince

AS SD
Prvorodeno 16,87 3,68 t = 3,45: p>0,01
Jedin&e 13,70 3,11
Drugorodeno 12,37 2,94 t =5,17: p>0,01

Tabela 1. pokazuje da postoji statistiCki znatajna razlika izmedu rezultata dobijenih za
prvorodenu i drugorodenu decu. Razlike su statistiCki znacajne i izmedu rezultata dobijenih za
prvorodenu i jedin¢ad.

Visoki skorovi na ovoj skali javljaju se kad dete poseduje fiziCke, intelektualne ili
emocionalne karakteristike koje nisu u skiadu sa onim kakvo je dete taj roditelj Zeleo. Dete nije
ili tako atraktivno, ili inteligentno, ili prijatno kao 3to je to roditelj ocekivao ili se nadao.

Prema tome, ogigledno je da je prvorodeno dete po roditeljevom doZivljaju najmanje
onakvo kakvo je roditelj ofekivao. Zatim slede jedinCe i drugorodeno. Jedinde i drugorodeno
znatno vise ispunjavaju roditeljeva olekivanja i nadanja. Jasno da se odmah postavlja pitanje $ta
je uzrok a 3ta posledica. Da nisu moZda prvorodena nekim drugim uticajima zaista takva kakva
jesu pa se to ne uklapa u roditeljska otekivanja i da to nema veze sa njihovim statusom
prvorodenih. Ovaj pristup tumacenju opovrgava injenica da su prvorodena bila jedin¢ad i da
su po svemu sudeci bila isto tako procenjivana kao i jedin¢ad iz naSeg uzorka tj. povoljnije. Pojava
drugog deteta ofigledno je napravila razliku. Vremena za bitne promene koje su mogle da se
dese u sadasnjim prvorodenim (nekad jedin¢adima) nije bilo jer se radi sve o deci do najvise 7
godina starosti. Pre je verovatno da su se roditeljske procene promenile u kontekstu ginjenice
da imaju dvoje dece na raspolaganju od kojih se sad prvorodeno nepovoljnije procenjuje od
mladeg.
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Rezultati dobijeni drugim instrumentom POD lepo dopunjuju upravo izloZene podatke.
Zamoljeni da procene svoju decu po nizu li¢nih osobina roditelji jedin¢adi pozitivnije procenjuju
svoje dete od roditelja prvorodenih.

Prvorodeni i drugorodeni procenjuju se u celini bez vecih razlika. Nesto vece razlike u
proceni pojavljuju se kod onih roditelja prvorodene dece koji su imali izrazito viSe skorove na
gore opisanoj skali prihvatljivosti deteta od strane roditelja. Oni vidno nepovoljnije procenjuju
svoje starije dete.

Tabela 2. Rezultati sa podskale potkrepljivanja roditelja od strane deteta.

AS SD
Prvorodeno 11,37 291
t=1,69 ns.
Jedinde 10,07 2,79
_Drugorodeno 9.03 1,77 t =3,71: p>0,01

Sli¢ni rezultati prethodnim dobijeni su analizom rezultata dobijenih na subskali potkreplji-
vanja roditelja od strane deteta (Tabela br.2). Utvrdena je statisti¢ki znafajna razlika izmedu
rezultata dobijenih od roditelja prvorodenih i roditelja drugorodenih.

Visoki skorovi na ovoj skali ukazuju da roditelj ne doZivljava svoje dete kao izvor
pozitivnog potkrepljenja. Interakcija izmedu roditelja i deteta ne dovodi do ose€anja prijatnosti
i zadovoljstva sobom kao roditeljem. Roditelj se ne oseca dovoljno prihvacenim od strane deteta.

Dakle, drugorodeno dete je vedi izvor potkrepljenja za roditelje; interakcija sa njim dovodi
do ose€anja prijatnosti i zadovoljstva.

Procena na POD instrumentu dale su takode sli¢ne rezultate prethodnim. Najpozitivnije
osobine pripisuju roditelji jedinetu i mladem detetu. Starije dete dobija negativnije procene
sopstvenih osobina li¢nosti.

Na kraju potrebno je podsetiti na ogromni znadaj koji interakcija roditelj-dete ima na
razvoj deteta. Direktne i indirektne poruke koje dete dobija od roditelja (i ostalih) odreduju
dobrim delom detetov razvoj. Dete kojemu se daje do znanja da je manje radoznalo, manje
sposobno, snalazljivo itd. primice to kao gotove istine. Th istina koja dolazi od autoritet figure
roditelja prima se bez proveravanja poSto u njegovim socijalnim interakcijama roditelj igra
primarnu i odluCujuéu ulogu posebno na predikolskom uzrastu. Takvo dete ¢e u vecini slutajeva
da reaguje zaista sa manje snalaZljivosti, radoznalosti, manje poverenja u sopstvene sposobnosti.
Time je krug zatvoren. Moguée posledice su, izmedu ostalih, slabija afektivna vezanost izmedu
roditelja i deteta, medusobno odbacivanje, osecanje nesigurnosti, nepoverenja, itd.

Intervencije su poZeljne i moguce.
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LIILJANA ZIVKOVIC i NILA KAPOR-STANULOVIC

DA L1 RODITELIEV SUBJEKTIVNI DOZIVLIAJ DETETA ZAVIS] OD REDA RODENJA
DETETA?

Rezime

Predmet istraZivanja bio je da se utvrdi da li detetove osobine li¢nosti, kao objektivna datost, podlezu
razlititoj subjektivnoj proceni od strane roditelja u zavisnosti od njihovog reda rodenja.

Uzorak su sadinjavali 30 roditelja sa dva deteta od kojih je starije dete uéenik prvog razreda osnovne
$kole i 30 roditelja jedin&adi, takode uéenika prvog razreda osnovne $kole. Radi se o roditeljima sa istog
gradskog podruéja Novog Sada, pribliZno istog sociockonomskog statusa, ¢ija deca pohadaju istu Skolu. U
istraZivanjima su koridtena dva instrumenta:

a) Indeks roditeljskog stresa (IRS) autora Abidina (Abidin, 1983)

b) Instrument ,,Procena osobina deteta™, POD.

Dobijeni rezultati pokazuju da je prvorodeno dete po roditeljevom doZivljaju najmanje onakvo
kakvo je roditelj olekivao. Zatim slede jedinge i drugorodeno. Jedinde i drugorodeno znatno vile
ispunjavaju roditeljeva odekivanja i nadanja. Dalje, drugorodeno dete je veti izvor potkreplienja za
roditelje; interakcija sa njim dovodi do ose€anja prijatnosti i zadovoljstva.

Procena na POD instrumentu dale su takode sli¢ne rezultate prethodnim. Najpozitivnije osobine
pripisuju roditelji jedinéetu i mladem detetu. Starije dete dobija negativnije procene sopstvenih osobina
linosti. Na kraju potrebno je podsetiti na ogromni znalaj koji interakcija roditelj—dete ima na razvoj
deteta. Direkine i indirekine poruke koje dete dobija od roditelja (i ostalih) odreduju dobrim delom
detetov razvoj. Dete kojemu se daje do znanja da je manje radoznalo, manje sposobno, snalaZljivo itd.,
reagovale zaista sa manje snalalljivosti, radoznalosti, manje poverenja u sopstvene sposobnosti. Time je
krug zatvoren. Moguée posledice su, izmedu ostalih, slabija afektivna vezanost izmedu roditelja i deteta,
medusobno odbacivanje, ose€anje nesigurnosti, nepoverenja, itd.

LIILJANA ZIVKOVIC and NILA KAPOR-STANULOVIC

DOES PARENTAL SUBJECTIVE FEELINGS ABOUT HIS CHILD DEPEND ON THE CHILD’S
BIRTH ORDER?

Summary

The subject of this research was to establish if the child’s personal characteristics as a objective
reality undergo different subjective estimate by parents depending on birth order of the children.

The sample was made of 30 parents of two children where the elder is in the first grade of the
elementary school and of 30 parents who have only one child also attending the first grade of the primary
school. All the parents live at the same area of Novi Sad; thez are approximately of the same socioeconomic
background, and their children attend the same school. Two instruments were used in the research:

a) Index of parental stress (IPS) by the author Abidin (Abidin, 1983),

b) The instrument , Estimate of child’s characteristics (ECC).

The acquired results show that according to the parents’ feelings the firstborn is not at all what the
parents expected. Then come the only child and the second child.The only and the second child fulfill the
parents’ expectations much more than the firstborn. Furthermore, the second child is a greater source of
refreshment for the parents; their relationship fills them with delightfulness and satisfaction.

According to the ECC instrument the acquired results were similar to the previous. Parents impute
the most positive characteristics to the only child and to the younger one. The older gets negative estimates
of his personal characteristics. At the end it is necessary to point out the great importance whichthe
relationship between parents and children has on the child’s developement. The direct and indirect
messages the child gets from his parents (and the others) determine his developement a great deal. If the
child is given to understand he is not very curious, not very capable and clever, he will really act as less
clever, less curious and will have less confidence in his own abilities. That’s when the circle is closed. The
possible consequences are, among other things, a weaker emotional relation between parents and children,
mutual rejection, the feeling of insecurity, distrust and so on.
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Dr BORIS WOLF

RELACLJE PRIMARNIH KONATIVNIH FAKTORA I STAVOVA PREMA RELIGLJI I
NACLJI

1. UVOD

Polazecéi od pretpostavke da i socijalni i vrednosni stavovi postoje kao posebne dimenzije
li¢nosti, &ija neuralna osnova nije jo$ utvrdena, izvrSeno je istraZivanje (Momirovi¢, 1987) Liji je
bio cilj da se utvrde relacije izmedu primarnih konativnih dimenzija li¢nosti i nekih vaZnijih
dimenzija socijalnih stavova kod ispitanika muskog pola, starih od 19 do 27 godina. IstraZivanje
je obuhvatilo 3est testova za procenu primarnih konativnih faktora -~ osnovnih konativnih
karakteristika prema kibernetikom modelu konativnog funkcionisanja Momirovi¢a i saradnika
(Momirovi¢, Horga i Bosnar, 1982; 1984), a obuhvatilo je i Sest testova za procenu stavova
prema socijalistickom samoupravljanju, etnocentri¢koj orijentaciji, autoritarnosti, konformizmu
i socijalnoj hostilnosti. Pomenuti testovi predstvljaju rezultat viSegodidnjeg istraZivanja stavova
na populaciji omladine iz SR Hrvatske. Za utvrdivanje relacija izmedu ova dva skupa varijabli
bila je primenjena kanoni®ka korelaciona analiza i kvazikanonitka analiza kovarijansi. Tri
znatajna para kanonitkih varijabli, od kojih je prvi bio gotovo identi¢an sa jedinim znalajnim
parom kvazikanonickih varijabli, bili su povezani znatajnim, ali osrednjim ili niskim koeficijenti-
ma kanoni¢ke, odnosno kvazikanonitke korelacije. Nadeno je da hostilitet, kleronacionalizam i
negativan odnos prema samoupravijanju, znatajno ovise od generalnog poremecaja konativne
regulacije, posebno od poremecaja centralnog sistema za koordinaciju i kontrolu regulativnih
funkcija i sistema za regulaciju i kontrolu agresivnosti, a da anksioznost geftrira poviSeni nivo
konformizma i kleronacionalizma, kao i poviSeni nivo dogmatizma.

IzloZeni podaci dobijeni su u situaciji kada su rezultati u svakom od primenjenih testova
bili definisani i izraunati kao jedinstveni, tako da su dobijene kanonitke i kvazikanoniCke
korelacije govorile o relacijama jednofaktorskih definisanih testova. Cilj ovog rada je bio da se
na istoj populaciji, pod istim modelom odredivanja relacija medu skupovima varijabli, razmotre
relacije, ne izmedu globalnih testovnih rezultata, ve¢ izmedu kompletnog skupa &estica od kojih
se sastoji Sest testova za procenu osnovnih konativnih karakteristika i Zestica koje formiraju test
za procenu stavova prema religiji i naciji.
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2. METODE

Analiza povezanosti indikatora primarnih konativnih dimenzija li¢nosti i indikatora stavova
o religiji i naciji, izvrSena je na rezultatima koji su dobijeni ispitivanjem uzorka od 678 muskaraca,
starih od 19 do 27 godina, realno pismenih (sa vide od Zetiri zavrSena razreda osnovne Skole) i
koji su u dovoljnoj meri poznavali srpsko-hrvatski knjiZevni jezik na kom su bili prezentirani
instrumenti za procenu navedenih dimenzija.

Primame konativne dimenzije bile su procenjene izbalansiranim skupom od 180 Zestica.
Ove Cestice predstavljaju izbor iz jednog mnogo veceg skupa Cestica, a odabrane su na osnovu
raCunarskog programa (Prot i Momirovi¢, 1984) uz usiov da sa Sto ve€om pouzdano3u i
- valjanoS¢u mere jednu od osnovnih 3est dimenzija (odabrano je po 30 Cestica za svaku dimenziju)
modela strukture konativnih dimenzija Momirovi¢a, Horge i Bosnar (1982; 1984). Instrument
KTR-M koji je bio primenjen u ovom ispitivanju, ima sledeéu strukturu ¢estica:

Redni broj
Cestica Konativna dimenzija li¢nosti
1- 30 efikasnost sistema za regulaciju reakcija odbrane
31- 60 efikasnost sistema za regulaciju reakcija napada
61- 90 efikasnost sistema za regulaciju organskih funkcija
91 -120 efikasnost sistema za kontrolu regulativnih funkcija
121 - 150 efikasnost sistema za regulaciju evaluativnih funkcija
151 - 180 ~ efikasnost sistema za regulaciju aktiviteta

Kod Zestica prvih pet skala ve€a skalna vrednost ukazuje na ve¢i stepen poremecaja nekog
konativnog regulatora, a kod poslednjih 30 &estica veca skalna vrednost ukazuje na poviseni nivo
aktiviteta. Pomenute skale su dosta Cesto primenjivane na veoma sli¢nim uzorcima nase
populacije i analize memih karakteristika skala u celini i festica tih skala (Bosnar, Horga, Prot i
Momirovi¢, 1984; Prot i Momirovi¢, 1984) su pokazale da one predstavijaju pouzdane, objek-
tivne i valjane instrumente za procenu konativnih dimenzija li¢nosti.

Skup od 20 Zestica za procenu stavova prema religiji i naciji satinjava skalu ETN koju su
konstruisali Jerbi¢ i S. Lukié. Rezultati na ¢esticama ove skale su kodirani tako da niZi rezultat
ukazuje na veci stepen prihvatanja stava izraZenog kroz Zesticu. Analiza mernih karakteristika
skale (Wolf i Momirovi¢, 1987; Uzelac, Hofman i Ignjatavié, 1987) je pokazata da Cestice i skala
u celini imaju zadovoljavajue merne karakteristike.

Sve pomenute skale bile su primenjene, uz ve¢i broj instrumenata za procenu ostalih
dimenzija litnosti, na grupama do 30 ispitanika. Ispitivanje je sprovedeno u uslovima koji su
obezbedivali potpunu anonimnost ispitanika. Sa druge strane, jedno ranije istraZivanje (Momi-
rovi¢, 1987a) je pokazalo da je ova skala, pod identitnim uslovima ispitivanja, pod prakticki
beznacajnim uticajem neiskrenosti ispitanika i sklonosti ka davanju socijalno poZeljnih odgovora,
tako da nije bilo nikakve potrebe da se dobijeni rezultati koriguju zbog eventualnog uticaja
ometajucih faktora.

Dobijeni rezultati su analizirani pod klasi¢nim biortogonalnim modelom kanonicke kore-
lacione analize i pod modelom kanonitke analize kovarijansi (Momirovi€, Dobri€ i Karaman,
1983), programom QCCR K. Bosnar, Momiroviéa i Prota (1984), ali su, zbog svoje obimnosti,
ovde prikazani samo rezultati koji su dobijeni kanoni¢kom analizom kovarijansi.
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3. REZULTATI

Primenom kanoni¢ke analize kovarijansi izolovana je samo jedna znadajna kvazikanoni¢ka
funkcija odgovorna za povezanost izmedu ova dva skupa varijabli. Dobijena je kvazikanonitka
korelacija koja je znatajna, ali po svojoj vrednosti (0,335) ukazuje da ova dva skupa &estica imaju
veoma niski zajedniCki varijabilitet, odnosno, da stavovi o religiji i naciji ovise samo u manjoj
meri o konativnoj strukturi li¢nosti, tako da je opravdana pretpostavka da na njihovo formiranje
znacajno deluju i drugi, prvenstveno socijalni ¢inioci.

Priroda dobijene povezanosti ova dva skupa varijabli se ogleda u rezultatima koji su
prikazani u slede¢im tabelama:

- u tabeli 1. su prikazani kvazikanonicki koeficijenti, kvazikanoni¢ki faktori i kvazikanoni¢ki
krosfaktori skupa od 180 Zestica za procenu konativnih karakteristika,

- u tabeli 2. su dati identi¢ni podaci za skup od dvadeset &estica koje ukazuju na razli¢ite
aspekte stavova prema religiji i naciji.

Prva, i jedina zna¢ajna, kvazikanonitka varijabla u prostoru stavova prema religiji i naciji
gotovo da se ne razlikuje po svojoj strukturi od projekcija tih istih Cestica na prvu glavnu
komponentu koja je izolovana u postupku faktorske analize matrice interkorelacija tih Cestica
(Uzelac, Hofman i Ignjatovi€¢, 1987) i moZe da se difinie¢ kao opSieljudska etnocentricka
orijentacija. Kao i u faktorskoj analizi, i ovde su se nalle izolovane tvrdnje (16 i 20) koje se
odnose na stav 0 nepotrebnosti afirmisanja nacionalnih vrednota. Sledeca karakteristika ove
kvazikanoni¢ke funkcije jeste u tome da tvrdnje koje su imale invertirani znacaj, imaju nesto
slabije projekcije na tu funkciju i da je najbolje definiSu one tvrdnje koje govore o potrebi za
religioznoS¢u i potrebi za striktnim ofuvanjem nacionalnog identiteta, &ak i po cenu strogog
separiranja od ostalih nacija.

Tako definisana kvazikanoni¢ka funkcija je u prostoru konativnih karakteristika najvise
saturirana sa 27 od trideset €estica koje sluZe za procenu (ne)efikasnosti sistema za koordinaciju
i kontrolu regulativnih funkcija, sa 24 (od trideset) festica koje se odnose na procenu (ne)efika-
snosti sistema za integraciju u socijalno polje, kao i sa 27 (od trideset) Cestica koje sluZe za
procenu (ne)efikasnosti sistema za regulaciju i kontrolu organskih funkcija. Nedto niZe, ali jo§
uvek znacajne projekcije, imaju sa ovom kvazikanoni¢kom funkcijom 28 Cestica za procenu
(ne)efikasnosti sistema za kontrolu i regulaciju reakcija odbrane i sargo 11 (od trideset) Cestica
za procenu efikasnosti sistema za kontrolu i regulaciju reakcija napada. Cestice koje govore o
efikasnosti sistema za aktiviranje energije prilikom konativnog reagovanja, prakti¢ki nisu pove-
zane sa izolovanom kvazikanoni¢kom funkcijom. PaZljivija analiza manifestnog sadrZaja onih
Lestica koje su u najviSim korelacijama sa ovom kvazikanoni¢kom funkcijom, pokazuje da najveci
broj njih ima u svom sadrZaju implicitno ili eksplicitno ose€anje straha, nesigurnosti i zbunjenosti,
tako da ovi podaci potkrepljuju stavove onih autora (Smith, Bruner i Whitw, 1956; Festinger,
1957; Eysenck, 1981; Fulgosi, 1981; Powell i Rayce, 1981; Royce i Powell, 1981) koji smatraju
da takvi konativni poremecaji, ili ljudi sa takvom strukturom li¢nosti, teZe da te nedostatke
prevazidu uklapanjem u zatvorene socijalne grupacije sa autoritarnom, rigidnom i autisti¢kom
organizacijom, kakve su ortodoksne verske zajednice ili izolovane nacionalne ili nacionalistitke
grupe i udruZenja.

Dobijeni rezultati potkrepljuju zakljutke analize koju je izvrSio Momirovi€ (1987), tj. da
se socijalni stavovi ne mogu svoditi na konativne karakteristike i da, prema tome, predstavljaju
poseban segment dimenzija li¢nosti, ali i da konativne karakteristike uti®u na formiranje
vrednosnih i, uopste, socijalnih stavova. Cinjenica da su ekstremni nacionalisti®ki i klerikalni
stavovi znalajno povezani sa specifi‘nom konativnom strukturom li¢nosti, koja se dosta lako
prepoznaje kao psihoticizam, objalnjava odredene forme ponasanja koje se javljaju kod
odredenog broja pripadnika ekstremnih grupa sa kleronacionalisti¢kim sistemom vrednosti.
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Tabela 1. KVAZIKANONICKI KOEFICUENTI (X), FAKTOR (S) I KROSFAKTOR (L)

CESTICA ZA PROCENU KONATIVNIH FAKTORA

CESTICA X S L
1. Cesto se zbunim i smetem kad moram brzo raditi -10 -47 -20
2. Ceslo sam bio na gubsitku jer se nisam mogao dosta brzo odluditi -09 -52 -19
3. Vile gredim u radu kad me posmatra pretpostavljeni ili starelina -07 -43 =15
4. Cesto brinem nisam li nedto rekao glupo ili neprikladno -07 -41 -14
5 Veoma mi je neprijatno ako se negde nadem sam bez ijednog
" prijatelja -05 -31 -.10
6 BriZljivo zaklju¢avam vrata od stana ili sobe pre nego $to odem
" spavati .00 -15 -01
7. Moram raditi veoma polako da bih bio siguran da radim ispravno -12 -43 -25
8. Ni po koju cenu ne bih nocu usao u usamljenu ili napustenu kuéu -12 -38 -24
9 Cesto sebi prebacujem $to neke stvari nisam uéinio, a mogao sam
* ih udiniti -04 -33 -.08
10. Moja osecanja je lako povrediti -.03 —40 -.06
11. Bilo je perioda kad sam zbog briga izgubio san -02 -35 -04
12. Plasim se nekih stvari kojih se ve¢ina ljudi obi¢no ne pla8i -.08 -54 -17
13.  Cesto mi je dosta tesko da izrazim ono $to mislim -09 -51 -19
14. Cesto se osetam veoma usamljen -.09 -.54 -18
15 Ponekad sam se zabrinjavao preko mere zbog neega $to nije tako
* vaZno -07 -4 -14
16 Cesto pomifljam na nesrece koje mogu zadesiti one koji su mi
" bliski -03 =37 -06
17. Stalno u sebi ponavljam neke reli iako bih 2eleo da to ne &inim -11 -.53 -22
18. Ceso se kajem #to sam se prekasno odlugiio na nedto -09 -4 -.18
19. Stalno se bojim da ne poZinim kakvu glupost -09 -41 =17
20. Cesto osecam, iako mi sve dobro ide, da mi ni do &ega nije stalo -12 -48 -23
21.  IsuvjSe sam uadran, pa mi je ponekad tesko da branim svoja prava -06 -4 -12
22 Stalno razmisljam o tome kakvo znalenje imaju neke re¢i, koje
" sam &uo ili protitao -06 -35 -12
23. Ja svakako nemam dovoljno samopouzdanja -.08 -.56 -15
24. Voleo bih da dugo sedim na obali i posmatram reku kako te¢e -02 -26 -.03
25. Tesko mi je zapoceti neki posao -04 —-42 -07
26. Kad sam na visokim mestima oseéam se kao da me nesto vule dole -.06 -42 -11
27. Stalno mislim na zapolete, a nedovricne poslove -03 -34 ~-06
28. Ponekad se sav ukolim kad se nadem u nekoj opasnoj situaciji -07 -46 -14
29. Strah me je da budem sam u mraku -09 -47 -19
30. Kad sam uzbuden najednom mi postane hladno -09 -48 -18
11 Kad su njihovi interesi u pitanju, ljudi ne vode mnogo ratuna o
" tome $ta je pravedno a $ta nije .06 -03 a2
32.  Cesto psujem 00 -34 .00
33. Mnogi ljudi misle samo o tome kako bi se okoristili na tudi ratun 02 -07 .05
34. Za mene se ne bi moglo rei da sam miran i staloZen &ovek -05 -35 =11
35. Vecina ljudi je sebi¢na -04 -15 -07
36. Mnogi ljudi su podmitljivi -.02 -17 -.04
37. Ne volim da mi zapovedaju .01 -24 .02
38. Imao sam lofe ocene iz vladanja -.06 -31 -13
39. Mnogi ljudi rado prebacuju odgovornost na tuda leda .00 -13 .00
40._ Cesto se Zestoko razbesnim ) -04 -4 -0
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REEVEE

Zivot bi bio mnogo lepsi kada razni glupani ne bi prisiljavali Zoveka
da radi ono 3to neée

Mnogi ljudi su uvek spremni da nadu neku ,,rupu” u zakonu
Lako se razbesnim i to me brzo prode

Cesto mi dode da nekoga udarim

Vecina ljudi sklapa prijateljstva zalo jer im prijatelji mogu biti od
koristi

Volim da se pobijem

Mnogim ljudima se poklanja viSe paZnje nego $to zastuZuju

Cesto sam kao de&ak od 3kole pravio igrariju

I kad drugima pomaZu, ljudi to rade iz li¢ne koristi

Ja po svaku cenu moram dobiti ono $to hocu

Kad mi se neko ne svida nisam u stanju da to sakrijem, vef se
obi¢no odam nekom primedbom ili ponalanjem

Ne podnosim policajce

Covek koji ne zna uivati u Zivotu ne treba ni da Zivi

Vecina ljudi dobija od drultva vile nego 3to to zasluZuje

Cesto ni sam ne mogu da predstavim kako ¢u na nesto reagovati
Ja mogu da imam skoro svaku Zenu koja mi se svidi

Smatram da bi bio sposoban za vodu gangsterske bande

Imao sam neprilika jer nisam mogao da drZim jezik za zubima
Ljudi ponekad smatraju da sam suviSe ponosan i uobraZen
Stavljam oStre i zajedljive primedbe ljudima, ako smatram da su ih
zaslutili

Srce mi ponekad tako lupa, da mi se ¢ini da ¢e puci

U svadi sam sa mnogim ljudima

Nesto nije u redu sa mojim polnim organima

Za vreme nekih sréanih napada &ini mi se kao da ¢u umreti
Nekoliko puta nedeljno ose€am da €e se nesto stradno dogoditi
Posle teZih napora ose¢am vrtoglavicu i mu¢ninu

Bojim se da €u u drutvu pocrveneti

Ponekad sam ozbiljno zabrinut za moje zdravlje

S vremena na vreme ose¢am kao da me nesto pede u stomaku
Cesto mi je veoma tedko da poveZem misli

Padaju mi na um neugodne reci i ne mogu ih se osloboditi

Cesto sam se nocu budio preplaien

Oseéam smetnje ako spavam okrenut na levu stranu, ili ako ispod
glave nemam dovoljno jastuka

Oseam jak strah kad primetim da mi srce slabo radi

Nesto nije u redu s mojim &ulima

Ljudi smatraju da sam nespretan

Siguran sam da sam upropastio srce zbog &estog uzrujavanja

Kad sam u dru$tvu te3ko mi je da smislim o ¢emu bih govorio
Navede ne mogu mnogo jesti, jer inade teSko spavam

Rekli su mi da se dogada da hodam u snu

Moje oli su jako osetljive na svetlo

Kad sam uzbuden moji pokreti postaju prili¢no nespretni

Da nisam tako boledljiv imao bih viSe uspeha u Zivotu

Ponekad mi dode da razbijam stvari

-.06
-01
-03
-.03

-06
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-07
-06
-07

-.04
-.04
-04
-02
-.06
-06
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.02
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-09
-09
—-08
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-08
-08
-10
-06
-.08

-10
-09
-.10
-.07
-07
-08
-.05
-08
-07
-06
-.04
-07
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-.24
-16
-37
-41

-19
-39
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-35
-4
-30

-26
-3
-24
-14
-30
-19
-26
-43
-37

-25
-55
-S51

-.53
-54
-56
-52
-49
-53
-.66
-.61
-60

-.61
-.58
-.56
-55
-59
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-58
-52
-44
-.50
-.58
-.59
-.54

-13
-02
-.06
-.06

-13
-10
-.07
-13
=11
-13

-.08
-10
-07
-.05
-13
-12
-.04
-.07
-10

-10
-16

-19
-18
-17
-15
-16
-.16
~21
-11
-15

-

-17
-19
-14
-15
-16
-10
-16
-14
-12
-08
-14
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87.

89.

91.

93.
94.

BRIER

100.
101.
102.
103.
104.
10s.
106.
107.
108.
109.

110.

111.

112.
113.
114.
11
116.
117.
118.
119.
120.
121.

122.

123.
124.
125.
126.
127.
128.
129.

130.
131.

Ponekad imam izrazit ose¢aj da sam beskoristan
Srce mi ponekad jako lupa bez nekog osobitog razloga
Cesto osetam da mi je stomak naduven
Desi mi se da zaboravim ime nekoga koga inale dobro poznajem
Uglavnom sanjam ruZne snove
Izgubio sam poverenje u ljude
Osetam da sam umoran od svega
Ne volim kad su ljudi oko mene
Neko kontroli$e moje misli
Ljudi me mrze, jer sam pametniji od njih
Cesto me ogovaraju ljudi medu kojima Zivim
NisSta ne mogu udiniti kako treba
Sve mi ide naopako
Verujem da se sprema zavera proliv mene
Uveren sam da me prate
Ono 3to mi se dogada, kazna je za moje grehe
Neprijatelji mi rade o glavi
Neko pokudava da utie na moje misli
Imao bih mnogo vise uspeha, kad ne bi ljudi bili protiv mene
1o sam osetio da me ljudi gledaju sa podcenjivanjem
Ponekad danima ne mogu niSta jesti
Neki su mi ljudi naneli toliko zla, da sam pomisljao da ih ubijem
Izbegavam da budem u gomili kad god je to moguce
Za mene nista na svetu nije vaZzno
Cesto mi padaju na um neke neugodne stvari, iako ne Zelim da na
to mislim
Ne mogu tako dobro da razumem ono $to ¢itam kao 3to sam to
ranije mogao
Kad krivac neée da prizna svoju Krivicu, trebalo bi ga na to prisiliti
Zpam da vie nikada necu biri sre€an
Izgubio sam sve 3to je za mene imalo nekog znaenja
Zivot mi je prodao uzalud
Moj je Zivot bio toliko pun nesreée, da Zalim $to sam se rodio
Nemam volje ni za kakav posao
Za mene je odavno Zivot izgubio svaki smisao
Uvek mislim da su stvari prijave
Nikada nisam bio toliko nesrecan koiiko sada
Cesto sanjam o dogadajima iz detinjstva
Cesto mi padaju na pamet veoma zle misli i re&i kojih se veoma
teSko mogu resiti
Kada se uzrujam ili razljutim viSe ne znam za sebe
Desava mi se da se ukotim od straha
Ponekad osetam da mi je teme meko
Cesto se bez razloga uplalim
Toliko sam nespretan i rasejan da pravim Stetu po kuéi
Ljudi mi kaZu da se ponalam detinjasto
Posle velikih uzbudenja pokvari mi se stomak
Kada me neko prekine u mislima, ne mogu se vie setiti o femu
sam razmisljao
Ne mogu jesti kada se uzbudim ili naljutim
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-24
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-.68
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-58
-42
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132.
133.

135.
136.
137.
138.
139.

140.

141.
142.
143.
144.
145.
146.
147.
148.
149,

150.

151,
152
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154.

155.
156.
157.

158.

159.
160.
161.
162.
163.
164.

165.

166.
167.
168.
169.
170.
171.
172.

Nekoliko puta mi se desilo da sam u jelo stavio Secer umesto soli
ili so umesto Secera

Dogada mi se da u govoru pobrkam redosled reci

Obic¢no se teSko snalazim kada se u poslu pojavi neki problem
Vide puta mi se dogodilo da sam u3ao u pogresni voz, autobus ili
tramvaj

I danas &uvam sitnice iz detinjstva

I u obi¢nom razgovoru tesko mi je da kaZem ono §to sam
nameravao

Cesto imam osecaj kao da me sam davo lera da nedto uradim
Cesto razdraZljivo reagujem kad se neko ne slae sa mnom u
diskusiji

Ponekad i izbegavam kontakte sa drugovima iz straha da ¢u reéi ili
uiniti neku rdavu stvar

Kada mi je tesko, &esto mislim na majku

Kad sam ljut, nikoga ne poznajem

Kad se zbunim, imam ose€aj da su mi misli stale

Ponckad se toliko zamislim da ne vidim $ta se oko mene dogada
Najlepse mi je kad se prepustim sanjarenju

Cesto sam utu&en

Ljudi mi kaZu da sam rascjan

Ne volim Zitati udene knjige

Zbunjuju me susreti s nepoznatim ljudima

Dogada mi se da izadem iz kuée, a da sam zaboravio da obudem
neki deo odeée

Smatram da sam veoma drusitvena osoba koja voli izlaske

Drugi ljudi smatraju da sam ja Zivahna osoba

Jako volim bucna i vesela drutva

Uvek rado u&estvujem na velikom skupu, na primer, na zabavi ili
plesu

Veoma brzo se ukljuujem u novo drustvo

Smatram da sam govorljiva osoba

Volim dolaziti u dodir sa mnogo raznih ljudi

U drustvu sam vide spreman govoriti nego da mirno ostanem u
pozadini

Ja sam dobar za drultvo

Volim priati masne viceve

Mnogo volim da odlazim u razli¢ita drutva

Gotovo svim mojim rodacima sam simpati¢an

Moji su postupci obi¢no brzi i sigurni

Volim zbijati 3ale

Ne bih se zbunio kada bih u grupi ljudi bio pozvan da zapoZnem
diskusiju ili da iznesem svoje mi$ljenje o nedem $to dobro znam
Volim uveseljavati i zasmejavari ljude

Mogu govoriti satima o svemu i svafemu

Obi¢no sam ja onaj koji &ini prvi korak pri sklapanju prijateljstva
Volim biti tamo gde se neprekidno neSto dogada

Ljudi se uvek smeju mojim $alama

Sklon sam tome da u isto vreme radim nekoliko razliditih posiova
Voleo bi zanimanje u kojem bi stalno imao posla s ljudima
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173.
174.
175.
176.
177.
178.
179.
180.

Moj svakodnevni Zivot je pun stvari koje me interesuju

Svidaju mi se brzi ritmovi

Obiéno sam prili¢no bezbriZan

Brz sam u poslu

Volim lukave i dosetljive ljude

Uvek sam dobro raspoloZen

Ja uvek spremno prionem uz dobru ideju

Gotovo uvek imam spreman odgovor na primedbe koje mi upu€uju

03
.03

07
04
04
01
08

04

22
13
22
.24
16
.21
.24
.19

ga3883:8%

Tabela 2. KVAZIKANONICKI KOEFICIENTI (X), KVAZIKANONICKI FAKTOR (S) i
KVAZIKANONICKI KROSFAKTOR (L) CESTICA ZA PROCENU

KLERONACIONALIZMA
Red.
broj TVRDNJA X s L
1. Da bi Zivot imao smisla treba verovati u boga .23 57 .20
2. Verovanje u boga je bekstvo oveka od samog sebe -02 -30 -20
3 Samo Zovek osloboden od verskih zabluda mo2e slobodno
" odludivati o svojoj sudbini -06 -33 -05
4. Ideju o postojanju boga treba primiti kao apsolutnu istinu .19 62 16
5. Milade bi trebalo vaspitati u religioznom duhu 27 69 23
6.  Svi ljudi su boZja deca 22 65 .19
7 $10 se vile razvija nauka i &ovek postaje obrazovaniji, sve je manje
°  potreba za religijom -16 -42 -13
8. Prie o besmrtnosti dule su izmi§ljotina -12 -33 -10
9. Nacionalno me3ovili brakovi su unapred osudeni na propast .27 67 23
10 Prema drugim nacijama treba uvek biti oprezan i suzdrlan, ¢ak i
*  kada su se pokazale kao naSi prijatelji .27 61 .23
1 Otvorenos! prema drugim nacijama donosi svakoj naciji vie Stete
" nego koristi 32 .69 27
12 Bilo bi najbolje kada bi svi pripadnici jedne nacije Ziveli u okviru
" svoje viastite republike .28 72 24
13. Treba teZiti o¢uvanju svake pojedine nacije .27 72 .23
14. Mlade bi trebalo odgajati u duhu pripadanja vlastitoj naciji .26 76 22
15 Svi pripadnici moje nacije trebalo bi da uvek i u svakom pogledu
" viSe cene vlastitu naciju od drugih 35 .74 .30
16 Coveéanstvo bi trebalo da postavi sebi za cilj potpuno ukidanje
" nacija .06 -12 .05
17 Besmislena je tvrdnja da su sve nacije jednake, oligledno je da ima
' vrednijih i manje vrednih 24 57 21
18. Za mene je &ovek bez nacije kao &ovek bez vlastilog doma .20 .63 17
19 Ose€anje vrednosti za sopstvenu naciju jedno je od najlepsih
*  osefanja koje &ovek moZe imati .20 .60 17
20 Covedanstvo predstavlja jednu pravu ljudsku zajednicu i svaka
' podela na nacije je $tetna i besmislena -.09 -22 -.08
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Dr BORIS WOLF
RELACUE PRIMARNIH KONATIVNIH FAKTORA 1 STAVOVA PREMA RELIGLI I NACLJI
Rezime
Na uzorku od 678 muskaraca, starih od 19 do 27 godina, analizirane su, pod modelom kvazikano-
ni¢ke analize kovarijansi, relacije izmedu 180 indikatora za procenu konativnih regulatora i 20 indikatora
za procenu stavova prema religiji i naciji. Jedina znatajna kvazikanoni®ka korelacija, niska po svojoj
veli¢ini, ukazala je da kleronacionalisti¢ki stavovi, jednim delom, znacajno ovise od poremec¢aja sistema za

kontrolu i koordinaciju regulativnih mehanizama, sistema za integraciju u socijalno polje i, neSto u manjoj
meri, od poreme€aja sistema za regulaciju i kontrolu organskih funkcija i reakcija odbrane.
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Dr BORIS WOLF

RELATIONS OF THE MOST IMPORTANT CONATIVE FACTORS AND ATTITUDES
TOWARDS RELIGION AND NATION

Summary

A sample of 678 men, at the age of 19 to 27, by the model of quasicanon analysis of covariances,
was used 1o analyze relations among 180 indicators for estimation of conative regulators and 20 indicators
for estimation of attitudes to religion and nation. Only one quasicanon correlation, not very high, showed
that clergynational attitudes, only partly, significantly depend on the disturbance of the system for control
and coordination of regulatory mechanisms, systems for intergration into some social field and finally, not

very much, on disturbances of systems for regulation and control of organic functions and defence
reactions.



Dr LJUBICA ACIGAN

ZNACAJ REFORMNIH PEDAGOSKIH PRAVACA ZA RAZVITAK PEDAGOSKE PROPE-
DEUTIKE I TEORIJE VASPITANJA

Pravci ,reformne pedagogije” su produbljujuéi neke probleme pedagoSke propedeutike,
doprineli zanivanju niza teorijskih pitanja.

U okviru pravca ,socijalna pedagogija” odnos pedagogije prema drugim naukama,
razmatran je prevazilaZzenjem Herbartove postavke o etici i psihologiji kao osnovama pedagogiji.
Prema Natorpu (Natorp) propedeutitko pitanje iscrpljuje se u dvojnom obrazloZenju pedago-
gije: s jedne strane ,,Cistim zakonodavnim naukama” (logika, etika, estetika) i psihologijom, s
druge strane. Na osnovu ovoga, pedagogija bi obuhvatila nauku o obrazovnoj sadrZini i nauku
0 obrazovnoj delatnosti. Na poseban natin je tretirana veza pedagogije i logike (kao kritike
saznanja), pored veza sa ostalim naukama. Na osnovu ovoga izveden je problem znaaja koji
ima logika za znalenje i konstituisanje obrazovnih sadrZaja, kao bitnog teorijskog pitanja
vaspitno—obrazovne delatnosti.

Posebna paZnja je (u okviru ,socijalne pedagogije”) poklonjena teleoloSkom problemu.
Da bi se objasnila celina pedagoskih ciljeva, tj. unutradnje zakonitosti prema kojoj se u Zivotu
Coveka stvara ono $to je Covedno, specifitno ljudsko, za Natorpa je pogodniji termin —
obrazovanje. Obrazovanje znaci davanje oblika, tj. dovodenja nekog objekta do njemu svojstve-
nog savrienstva. Pojam o nefemu $to jo§ ne postoji, ve¢ tek treba da nastane, naziva Natorp
idejom. Ideja obrazovanja je osnovni pojam ove pedagoske koncepcije.

ObjasSnjavajuci princip na osnovu koga se izvodi ideja obrazovanja, Natorp se bavi
pitanjem transformacije iskustva (koje se bazira na jedinstvu samosvesti) u misao — polaze¢i od
neokantovske filosofske Skole. Reverzibilno odnoSenje Covekovog empirijskog bi¢a prema
nadempirijskim svrhama - ideji obrazovanja, bitno je pitanje za objaSnjenje vaspitljivosti,
obrazljivosti, kao sustinskog pitanja teorije vaspitanja.

Predstavnici ,socijalne pedagogije” smatrali su da je teorijsko (tj. opStevrednosno, objek-
tivno) obrazlaganje u pedagogiji moguée samo preko objektivnog istraZivanja (koje u tzv.
objektivnim naukama — logici, etici, estetici) nalazi mogucénost da se otkrije zakonitost. Sto
potpunije prikazivanje individualnog subjektivnog doZivljaja, moguce je zahvaljujuéi psiholoskim
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saznanjima, te se uloga psihologije, u teorijskom zasnivanju pedagoskog fenomena, odnosi na
individualizovanje vaspitno—obrazovne delatnosti.

Obrazovanje je tzv. duhovna tekovina pojedinca, dostignuta do izvesnog stepena razvoja,
kao 3to se sli¢an proces, koji se odnosi na zajednitku tekovinu &oveanstva, naziva kulturom.
Obrazovanje se tretira kao stvaranje ljudskih karakieristika u bi€u u razvoju. Takav proces
pretpostavlja svrsishodnost | usavriavanje, kao sultinskih pojmova teorije vaspitanja. On se
odvija u zajednici koja je nosilac i batinik kulturnih vrednosti, tj. kulture kao zajednitke tekovine
pojedinaca.

Na osnovu iznetih opStih pojmova, postavljaju se osnove intelektualnog, moralnog i
estetskog vaspitanja.

I

Baveéi se pitanjem problematizovanja ,,pedagogije od opSte vrednosti”, predstavnici
»duhovno-naulne pedagogije”, preispitivali su odnos pedagogije prema srodnim naukama, te
time obuhvatili jedno od bitnih pedagoSko-propedeutickih problema.

Nau¢na psihologija koja do saznanja dolazi istraZivanjem uzrofno-posledi¢kih veza po-
smatranjem i eksperimentom predstavlja pravu osnovu pedagogiji. Saznanja o funkcionisanju
psihiCkih pojava u njihovoj meduzavisnosti su conditio sine qua non za mogu¢nost svrsishodnog
vaspitnog delovanja, a na toj osnovi se moZe ofekivati zasnivanje nauke o vaspitanju, koja bi bila
objektivna (opstevrednosna).

Objektivna (od opSte vrednosti pedagogija, koja bi dostigla apstraktnost neophodna nauci)
bila bi srodna svim disciplinama u kojima je primenjivan tzv. prirodni princip (nastao u 17.i 18.
veku u prirodnim naukama). Istorijski princip, koji je ve¢ primenjivan u dugim naukama o
Coveku i drudtvu, jedino nije postojao u nauci O vaspitanju, 8to je uslovilo njenu zaostalost u
odnosu na ostale srodne nauke. Istorijski princip, medutim, nije mogao da nadomesti potisnuti
prirodni princip.

Iz prethodno navedenog usledilo je pitanje svrha i ciljeva vaspitanja. Jedan od najznacaj-
nijih predstavnika ovog pravca Diltaj (Dilthey) je smatrao da se samo iz cilja Zivota moZe izvesti
cilj vaspitanja. Kao najbolji dokaz ovom svom stavu naveo je istoriju morala. Moralni stavovi
nikada nemaju op3tu vrednost, kakvu imaju logicki ili matematicki stavavi. Iz etike se ne moZe
odredivati cilj koji bi imao opStu vrednost, tj. objektivno vaZenje (kako su smatrali Herbart i
njegovi sledbenici). U tom smislu Diltaj je smatrao istorijski pristup u istraZzivanju vrednosnih
stavova, znacajnijim za konstituisanje jedne op3tesistematske, tj. opStevrednosne nauke o
vaspitanju. To je znatilo prihvalanje, induktivnog (umesto dotada$njeg deduktivnog) pristupa.

Teleolosko preispitivanje moguce je jedino na temelju psihi¢kog Zivota, &iji izraz mora biti
opStevrednosni stav o Zivotnom smeru, te na toj osnovi izvedena pravila za delovanje. Svrsisho-
dne radnje su one koje su usmerene ka odrZanju i povecanju svoje egzistencije i egzostencije
svoje vrste. Na ovakvoj svrsishodnoj psihitkoj vezi zasniva se mogucnost odrZavanja vrsta i
odrZavanja kao i jatanja organizacije Zivih bica. Ova teleoloSka veza sadrZi korene svih svrsisho-
dnih efekata u Covedjem Zivotu, u drudtvu i istoriji. Upoznavanje strukture ili tipa psihiCkog
Zivota, ¢ini mogudim zasnivanje sistema o pravilima vaspitanja.

Na osnovu poznavanja pomenute teleoloSke veze psihitkog Zivota mogu da se izvedu
oznake po kojima se tzv. duhovni svet jasno razlikuje i izdvaja u poredenju sa prirodnim
poretkom. Ove oznake ine osnovne pojmove za shvatanje vaspitanja kao i za konstituisanje
nautne pedagogije. Na Cinjenicama tzv. duhovnosti javljaju se svrsishodnost i savr$enstvo. One
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su potfinjene normama, a Zivot u individuama i Covecanstvu pokazuje pojavu razvojnosti
(evolucije).

Svrsishodnost, savrSenstvo, norma (ili pravilo) kao i razvitak su oznake tzv. psihickih veza,
te rasprava o njima pokazuje u kome obliku je moguca jedna op3tevrednosna, objektivna nauka
o vaspitanju, iz kojih se nafela ona moZe izvesti, te koliki je domet pri reSavanju praktinih
vaspitno—obrazovnih pitanja.

U svetlu napred postavljenih problema, Diltalj definide vaspitanje ,kao proces u kome
odrasli planski obrazuju psihi¢ki Zivot odrastajucih”.” Pojam vaspitanja ima ovaj 3iri smisao, ali
ima i preneseni smisao; obrazovanje kao pokazivanje efekta nekog uticanja, pri emu se
dopunjavaju jedan subjekat i jedan svestan cilj. Vaspitanje je uvek sistem planskog delovanja, u
napred pomenutom smislu, a pedagogija se odreduje kao saznanje tog sistema.

Obrazovanje je svaki rad kojim se teZi da se postavi savrSenstvo pojava i njihovih veza u
psihi¢kom (dusevnom) Zivotu. Tako zadobijeno savrenstvo naziva se obrazovano$€u.

Nautna pedagogija (o uslovima ijeg konstituisanja Diltaj tek raspravlja, smatrajuéi da ce
realizacija na pomenutom putu biti u buduénosti) imala bi dva dela. Zadaci prvog dela bili bi:
ispitivanje porek!a vaspitanja, nastave, $kola, sistema vaspitanja i obrazovanja u drustvu; odnose
vaspitanja i obrazovanja prema ,srediStima spoljaSnje organizacije drustva” (porodice, opstine,
drZave i crkve); istraZivanje sposobnosti vaspitata, te odnosa te sposobnosti prema dispozicijama
vaspitanika (pedeutoloSki problcmi).2 Drugi deo obuhvatao bi analizovanje medusobnih odnosa
pojava u vaspitno—obrazovnoj delatnosti, te izvodenje normi ,,od opSte vrednosti”’, koje ovu
delatnost odreduju kao i ostale oblasti drudtvene svesti (moral, nauku, umetnost i sl.). -

U okviru ovakvog koncepta pedagogije (,,duhovno-nautne”, pre svega Diltajeve) bitno je
distingviranje pojma—-teleolo§ke ve ze - gije je poreklo u strukturama psihickog i
drustvenog Zivota, kao doprinos pedagoskoj teoriji.

III

Pravac ,eksperimentalna pedagogija” je proklamujuéi potrebu upoznavanja deteta (tj.
njegovog dulevnog Zivota) doprinosio razvitku teorije vaspitanja formulacijama detetove speci-
fi¢nosti, njegovog individualiteta i aktiviteta. Na osnovi izraZene svesti 0 potrebi poznavanja
psihi¢kog Zivota deteta, njegovih sposobnosti i psihofizitkog razvoja, izgradivale su se teorijske
osnove vaspitno—obrazovne delatnosti.

Jugoslovenski predstavnici ili pristalice ovog pravca (Radosavljevi¢, Ljubun¢i¢, Tunkl)
doprinosili su teorijskom zasnivanju problema intelektualnog vaspitanja zahvaljuju¢i sopstvenim
eksperimentalnim istraZivanjima. Zahvaljujuéi pravcu ,eksperimentalna pedagogija”, sazrevala
je svest 0 neophodnosti poznavanja decjeg psihi¢kog Zivota, razvojnih zakonitosti i stupnjeva, ali
i individualnih osobenosti i razlika kao preduslovu za uspeh vaspitno-obrazovnog procesa.
»Eksperimentalna pedagogija” je delovala na razvitak pedagoske propedeutike u smislu da je
tezila uklju¢ivanju psiholoSkih saznanja (posebno iz oblasti razvojne psihologije, Sto predstavlja
najznadajniji rezultat ovog uticanja) u osnove pedagoskog obrazovanja i uspostavljanja tesne
saradnje sa ovom nau¢nom obla3¢u.

! Vilhelm Diltaj: O moguénosti jedne nauke od opdte vrednosti, Pedagogijska knjiZnica, Beograd,

! (4 J BOgY) )
1908, s%r.17
Isto, str. 19, 20, 21 i 24
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U okviru pravca , kulturna pedagogija”, Kerdenstajnerovo (Kerschensteiner) distingviranje
pojmova obraZljivosti (procesualni aspekt) i obrazovanja (finalni aspekt), predstavijalo je
znadajno teorijsko produbljivanje krucijalnih pojmova nauke o vaspitanju.

Pojam obraZljivost znalio je mogucnost formiranja iz realne, rodenjem date jedinke,
jedinstvene moralne li¢nosti koja po sebi predstavlja vrednost — (aksioloSki smisao) putem
stvaranja navika u funkcionalnim vezama jednostavnim delatnosti — (psiholo$ki smisao), da bi
se mogla objektizovati eti¢ki svrsishodna postojanost liénosti — (teleolodki smisao).

Rezultat ove mogucnosti je obrazovanje kao probuden smisao za vrednost, putem
obrazovnih dobara (tj. tekovina sveg kulturnog stvaranja) do individualno moguée dubine i Sirine
— (aksioloski aspekt). Na ovoj osnovi usledilo je utvrdivanje odnosa izmedu individualnog i
socijalnog u pedagogiji. Eti¢ko formiranje u zavisnosti od psihofizitkih potencijala individue, kao
uslov pravovremenog saznanja unutradnjeg poziva svakog pojedinca, kako bi pronasao pravo
mesto u zajednici, predstavlja teleoloki aspekt obrazovanja.

U teleolo3koj vezi - eti¢nost individue i moralizovanost zajednice — poseban znadaj i mesto
ima pojam aktiviteta, na {emu je zasnovana radna komponenta obrazovanja.

Realizacija cilja obrazovanja — moralno autonomna li¢nost — moguca je zahvaljujuci
opstim nalelima obrazovanja, koji proizilaze iz pojma obrazovanja:

- princip totaliteta — tretiranje vaspitanika kao teleoloSko jedinstvo jednog individualnog
nagonskog bi¢a (koje putem razvitka svih u jedinstvu organizovanih funkcija) postaje individu-
alno umno bice, na osnovu opStih zakonitosti

— princip aktualiteta — prihvatanje postojane aktualne psihofizi¢ke strukture vaspitanika

— princip autoriteta — nuZnost tolerisanja heteronomne poslusnosti vaspitanika kao etape
ka moralnoj autonomiji

- princip slobode — omogucavanje vaspitaniku samostalnog odludivanja i samoopredelji-
vanja u delenju i pona3anju, u briZljivo odabranim Zivotnim okolnostima

— princip aktiviteta — omogucavanje slobodno izabranih (od strane vaspitanika) delatnosti
(sa obrazovnom namerom), Ciji tok i rezultat, forma i sadrZaj odgovaraju aktualnoj psihofizickoj
strukturi vaspitanika

— princip socijaliteta — omogucavanje vaspitaniku da, na svakom stupnju razvitka, kao
etizovani ¢lan zajednice doprinosi svojim delanjem njenom moralnom usavriavanju

— princip individualiteta — usaglaSavanje strukture kulturnog dobra sa strukturom indivi-
dualnog akta vaspitanika, kao uslovu da kulturno dobro postane obrazovno efikasno.

Preko koncepta ,,obrazovnih dobara”, ovaj pravac je znatajno doprineo teorijskom
zasnivanju problema vaspitno—obrazovnih sadrZaja.

Razmatranje navedenih problema, predstavlja produbljivanje smisla moralnog i u vezi s
njim ostalih komponenata vaspitanja.
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Dr LJUBICA ACIGAN

ZNACAJ REFORMNIH PEDAGOSKIH PRAVACA ZA RAZVITAK PEDAGOSKE PROPEDE-
UTIKE 1 TEORLJE VASPITANJA

Rezime

»Reformi pedago$ki pravci” doprineli su produbljivanju u proudavanju pitanja veza pedagogije sa
drugim naulnim oblastima (pedagoska propedeutika), svrha i ciljeva vaspitanja i obrazovnja (pedagoska
teleologija), principa, sadraja i podru¢ja — komponenata vaspitanja ( u okviru teorije vaspitanja).

U okviru pravca ,socijalna pedagogija”, u vezi sa teleolo$kim problemom, razmatrani su svrsisho-
dnost i usavriavanje, kao sultinski pojmovi teorije vaspitanja. U okviru pravca ,,duhovno—nauéna pedago-
gija” bitno je bilo Diltajevo distingviranje pojma ,teleolodke veze”, &ije je poreklo obrazlagano strukturama
psihi¢kog i druStvenog Zivota. Zahvaljujuéi pravcu ,cksperimentalna pedagogija” sazrevala je svest o
neophodnosti poznavanja nau¢nih rezultata o de¢jem psihi¢kom Zivotu, razvojnim zakonitostima i indivi-
dualnim osobenostima, kao preduslovu efikasnosti vaspitanja. ,Kulturna pedagogija” je doprinosila
produbljenijem razmatranju problema opstih principa obrazovanja, kao i pitanja vezana za vaspitno—obra-
zovna podrudja.

Dr. LJUBICA ACIGAN

THE IMPORTANCE OF REFORM PEDAGOGICAL BRANCHES FOR THE DEVELOPEMENT
OF PEDAGOGICAL PROPEADEUTICS AND THE UPBRINGING THEORY

Summary

»The reform pedagogical branches” have contributed the deepening of studying the question of
connections between pedagogy and other scientific fields (pedagogical propaedeutics), purposes and aims
of upbringing and education (pedagogical teleology), principles, contents and spheres — components of
upbringing (in the context of upbringing theory).

In the context of the ,social pedagogy” branch, and in connection with the teleological problem, the
approprialeness and improvement were discussed as essential concepts of the upbringing theory.

In the context of the ,spiritual —scientific pedagogy” branch Diltai’s distinguishing of the notion of
nteleological connection™ was important, and its origin was justified by the structures of psychological and
social life. Thank’s to the branch of the ,Experimental pedagogy” the consciousness about the necessity
for recognizing scientific results about the child's mental life, developement of — rules and individual
characteristics as the prerequisites of effective upbringing is continually rising. The ,cultural pedagogy”
also contributed the deepening of inspection as problems of general educational principles, as well as
questions connected with the upbringing and educational fields.
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Dr RADOVAN GRANDIC

TEORIJA VASPITAN]JA U SISTEMU PEDAGOSKIH DISCIPLINA I STUDIJSKIM
PROGRAMIMA U SR SRBIJI

Dosada$nja razmatranja strukture obrazovanja buduéih pedagoga jo§ uvek ostavljaju
dovoljno prostora za koncipiranje takve koncepcije njihovog pripremanja za uspesno i
stvaralatko istraZivanje pitanja koja su znatajna za permanentno osavremenjavanje pedagogije
kao nauke koja vaspitanje — tu posebnu drustvenu delatnost — prouéava, istraZuje u njegovoj
ukupnosti odnosno celovitosti. Potrebno je u vezi sa navedenom konstrukcijom napomenuti da
se ovako odredena pedagogija kao celovita nau¢na disciplina ne moze identifikovati sa opdtom
pedagogijom koja u okviru pedagogije proutava opSta, osnovna pitanja vaspitanja, probleme
Linilaca i uslova razvoja i vaspitanja li¢nosti i bitnih komponenata toga razvoja u okviru utvrdenih
komponenata vaspitanja. Polaze¢i od toga stanovista op3ta pedagogija u svom prvom delu (N.
M. Potkonjak) ,,obuhvata osnovna pitanja vaspitanja kao fenomena i prakse, metodolo3ka
pitanja...” i ne manje ,,...pitanja pedagogije kao nauke”. Taj deo pedagogije se u studijskom
planu i programu (da li uvek opravdano?) naziva ,,Uvod u pedagogiju” ili ,,Pedagogija I”.

Drugi deo opSte pedagogije po pravilu obuhvata problematiku ,,...vaspitanja svestrane
socijalistiCke li¢nosti u nasim savremenim uslovima”. On nosi naziv ,Teorija vaspitanja” ili
»Pedagogija I1”.

Bez pretenzije da se detaljnije zalazi u dokazivanje navedenog diferenciranja Pedagogije
i OpSte pedagogije, nije suviSno napomenuti da se u poslednjift godinama zanemaruje
izu¢avanje teorijskih osnova vaspitanja i obrazovanja uz obrazloZenje da mlade, pre svega, treba
pripremiti za Sto bolje uklju¢ivanje u praksu.1 Zagovornici ovakve koncepcije teZe da u studije
pedagogije ukljude 3to viSe ,,prakti¢nih” predmeta kako bi se¢ mladi 3to bolje snadli u praksi
odnosno na radnom mestu. Medutim, takvi uspesi su, po pravilu po svom karakteru
pragmatistiCki i kratkotrajni jer razvoj nauke, tehnike i tehnologije zahteva stalno povezivanje
teorije i prakse u jednu jedinstvenu celinu.

Izu¢avanje teorijskih osnova, odnosno teorijskih pitanja vaspitanja veoma je razliito
odredeno u studijama pedagogije. Negde se ova problematika izuava u okviru posebnog

! Vife o tome u raspravi N. M. Potkonjaka ,,Opéta pedagogija u sistemu pedagogije”. [zabrani radovi,
I knjiga, Pedagoski fakultet, Osijek 1981, str. 146. i dalje.
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predmeta, negde kroz vise disciplina, negde se ova pitanja izlaZu u okviru srodnih oblasti itd. To
nije prihvatljivo jer je samim tim i studije pedagogije teSko organizovati. Najprihvatljivija je ona
koncepcija koja teorijske osnove vaspitanja izu¢ava u okviru jedne posebne discipline, odnosno
predmeta. .

Ako pogledamo strukturu sistema pedagoskih disciplina vide¢emo da se teorijskim
osnpovama vaspitanja bavi opSta pedagogija. Isto tako primetno je da op3ta pedagogija svoj
predmet proulava i gradi na dve poddiscipline i to na onom delu u kome se proutavaju sva
fundamentalna, bitna, konstitutivna pitanja vaspitanja, pitanja pedagogije kao nauke i neka
metodoloSka pitanja, dok se u drugom delu proutavaju problemi vaspitanja svestrano razvijene
socijalistiCke li¢nosti u nasim savremenim uslovima.

Mi se u naSem radu necemo zadrZavati na prvom delu proucavanja OpSte pedagogije tj.
na Uvodu u pedagogiju jer je nal zadatak da sagledamo strukturu Teorije vaspitanja a da
poseban akcenat stavimo na problematiku moralnog vaspitanja.

Polaze¢i od cilja kome teZimo u procesu formiranja svestrano razvijene socijalistiCke
li¢nosti, smatramo da teorijom vaspitanja obuhvatamo proucavanije slede¢ih osnovnih pitanja:

a) kako tee proces izgradivanja integralne svestrano razvijene liCnosti naleg drustva
polazeéi od razvitka, kako drudtvenog tako i nau¢nog, kulturnog, tehni¢kog i privrednog, u tim
okvirima poku3ati da se sagleda i utvrdi da li postoje odredeni sistemi izgradivanja takve litnosti.

b) utvrditi koji su to op3ti principi, metode, faktori, uslovi, sredstva i oblici koji doprinose
izgradivanju svestrane socijalisticke li¢nosti, odnosno sagledati op3te probleme metodike
vaspitanja svestrane li¢nosti,

c) sagledati proces izgradivanja pojedinih komponenti, svojstava i odlika svestrane li¢nosti
i ukazati na medusobnu zavisnost i povezanost tih komponenata. Treba ista¢i da medu
pedagozima postoji nesaglasnost 0 tome koje su to komponente 3to ine svestrano razvijenu
licnost. Po nekim autorima to je licnost koja predstavlja zbir tri, Cetiri, pet pa i viSe ,strana”, pa
se svaka od tih ,,strana” posebno i obradivala. Tek u poslednje vreme se govori i proutava liénost
u celini, govori se o jedinstvu i nedeljivosti pojedinih komponenata (strana), kao i o uticajima
savremenih uslova u kojima li¢nost Zivi, formira se a koji imaju velikog uticaja na njen razvoj.
Nije dobro teoriju vaspitanja shvatiti samo tako da ona ukaZe na prakti¢ni znacaj pojedinih
komponenata ili pojedinih institucija na razvoj li¢nosti. Ona treba i na ta pitanja da ukaZe, ali je
pre svega njen zadatak da projektuje i proutava proces formiranja i izgradivanja svestrane
socijalistiCke li€nosti u celini uzimajuéi u obzir sve aspekte i sve uzraste razvoja liénosti. Na taj
nalin ona, mifljenja smo, postaje osnova ostalim pedagodkim disciplinama za konkretnije
proudavanje ove problematike sa aspekta svog predmeta proutavanja, kao i institucijama koje
se bave problemima vaspitanja, odnosno vaspitnog rada. To ne znati da bi se u prou¢avanju
problematike teorije vaspitanja smela zanemariti tekovina drugih nauka. Jer tih tekovina ima i
sada u teoriji vaspitanja, ali one ne smeju da predstavljaju prosti zbir stavova iz tih nauka kao
Sto se ponekad to ¢ini. Ona treba, ukoliko Zeli da ofuva mesto u sistemu pedagoSkih disciplina,
da bude integralna pedagoska disciplina sa jasnim sadrzajem i strukturom jer samo na taj nacin
¢e uspeti da integralno izloZi koncepciju vaspitanja i osnovu na kojoj ta koncepcija pogiva.

Polaze(i od prethodnih razmatranja, pokuia¢éemo da na osnovu uporedne analize jednog
dela studijskog plana i programa pedagogije na fakultetima u SR Srbiji (Beograd, Novi Sad,
PriStina) na kojima se obrazuju stru¢njaci iz ove nauZne oblasti, utvrdimo sli¢nosti i razlike u
strukturi i organizaciji studija pedagogije. Naime, analizirali smo strukturu programa za Teoriju

2 Ibid, str. 164-165.
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vaspitanja, predmeta koji se na. studijskim grupama pedagogije u Beogradu i Novom Sadu
izu¢ava u okviru navedenog naziva, a u PriStini se to ostvaruje u okviru predmeta Uvod u
pedagogiju (koji se nalazi i u studijskom planu novosadske studijske grupe pedagogije) i
Pedagogija II.

Novi Sad

Analiza studijskog plana i programa iz Teorije vaspitanja pokazuje da se nastava za ovu
disciplinu od Skolske 1988/89. godine ostvaruje u toku III godine studija sa 3 ¢asa predavanja,
2 tasa veZbi i jedan ¢as seminara nedeljno, da bi studenti na kraju te godine ovaj ispit polagali
pismeno i usmeno. Studenti su u obavezi da se opredele za izradu seminarskog rada iz ovog
predmeta ili iz Istorije pedagoskih teorija, a mogu i da se opredele i za izradu domacdeg
diplomskog rada.

Tematske celine predvidene programom ovog predmeta su:

- teorija vaspitanja u sistemu pedagogije

— analiza vaspitnog procesa

— vaspitanje svestrano razvijene li¢nosti

— fizi¢ko vaspitanje

- intelektualno vaspitanje

- drustveno moralno vaspitanje

— estetsko vaspitanje

- radno-tehnitko vaspitanje

— problemi seksualnog vaspitanja

— uloga porodice u vaspitanju i obrazovanju

— vaspitanje u slobodnom vremenu

— vaspitni rad u dedjim i omladinskim organizacijama

~ vaspita¢ i vaspitanik u procesu vaspitanja

— teorija vaspitanja danas

Beograd

Nastava iz navedene discipline ostvaruje se prema studijskom programu od 3kolske
1987/88. godine u III godini sa 3 &asa predavanja i 3 ¢asa veZbi, a u toku godine predvidena su
tri kolokvija. Tematske celine su:

— vaspitanje svestrano razvijene li¢nosti

— fizi¢ko i zdravstveno vaspitanje

~ intelektualno i radno vaspitanje

- drultveno—moralno vaspitanje

— estetsko vaspitanje

— osnovi metodike vaspitanja svestrane socijalistiCke liCnosti

Pristina
Studenti pedagogije slu¥aju nastavu iz Teorije vaspitanja prema studijskom programu iz
1980/81. Skolske godine u toku 11, IIT i IV godine sa po 2 ¢asa predavanja i 2 ¢asa veZbi. Posle

svake obradene komponente vaspitanja predvideni su kolokvijumi (anketa, test i tome sli¢no),
a nakon obrade moralnog vaspitanja studenti obavljaju kolokvijum u vidu usmene konsultacije.
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Obaveza je studenata da izrade jedan seminarski rad u toku III do VIII semestra. Osmi semestar
je predviden za rekapitulaciju svih komponenata vaspitanja kao i njihovog povezivanja u jednu
celinu. Tu se predvidaju razgovori sa predmetnim nastavnikom kao i sa drugim stru¢njacima koji
se bave pitanjima vaspitanja i obrazovanja. Studenti, takode mogu iz ovog predmeta da biraju i
teme diplomskih radova. Tematske celine su:

- fizitko vaspitanje

— intelektualno vaspitanje

- radno i opStetehni¢ko vaspitanje

— moralno vaspitanje

- estetsko vaspitanje

Na osnovu iznete strukture predmeta Teorija vaspitanja mogu se uoditi odredene sli¢nosti,
a i razlike. Nastavnim planom novosadske studijske grupe predviden je jedan &as nedeljno za
kolektivno razmatranje seminarskih radova, dok u beogradskoj i priStinskoj to nije predvideno
mada su studenti obavezni da urade u toku slu3anja ovog predmeta jedan seminarski rad. Broj
tasova predavanja kao i slusanja ovog predmeta je isti na novosadskom i beogradskom fakultetu
(po tri ¢asa nedeljno u III godini) dok je na pristinskom predvideno po dva ¢asa nedeljno u toku
tri godine. Broj tasova veZbi na pristinskom i novosadskom fakultetu iznosi dva fasa nedeljno a
na beogradskom tri ¢asa nedeljno.

to se tiCe tematskih celina koje su predvidene nastavnim programom ovog predmeta u
ova tri centra takode postoje slignosti a i razlike. Ono 3to je zajednicko jeste to da je predvideno
obradivanje komponénata svestrano razvijene litnosti s tim 5to je u novosadskom i pritinskom
programu obuhvaéeno pet komponenata, dok je beogradskim programom intelektualno i radno
vaspitanje dato kao jedna celina.

Takode je ovim dvema komponentama dato manje prostora u odnosu na druga dva
fakulteta. Isto tako problematika seksualnog vaspitanja u pritinskom programu obraduje se u
sklopu druStveno moralnog, odnosno moralnog vaspitanja, u novosadskom kao posebna
tematska celina a u beogradskom programu nije ni predvidena. PriStinskim programom pred-
videno je obradivanje samo komponenata svestrano razvijene li€nosti dok su u beogradskom
programu predvidene pored komponenata jo$ dve celine i to: , Vaspitanje svestrano razvijene
lignosti” i ,,Osnovi metodike vaspitanja svestrane socijalistitke li€nosti”, s napomenom da se one
po nastavnim jedinicama medusobno preplicu i povezuju (metode, sredstva i principi vaspitanja).
Ove tematske celine sadrZane su i u nastavnom programu novosadske studijske grupe i to kroz
tematsku celinu ,, Vaspitanje svestrano razvijene li¢nosti”, i jednim delom kroz ,,Analizu vaspit-
nog procesa”, deo koji se odnosi na sadrZaje vaspitnog rada.

Kao 3to je primetno nastavnim planom i programom priStinske studijske grupe predmetu
Teorija vaspitanja dato je daleko viSe prostora, bez obzira 3to je njime u okviru ovog predmeta,
predvideno realizovanje samo komponenata svestrano razvijene li¢nosti, dok je u beogradskom
i novosadskom programu dat pribliZno isti tretman, ako se uzme u obzir da je u novosadskom
programu predviden jedan &as seminara i dva ¢asa veZbi, a broj &asova predavanja je isfi.
Misljenja smo da je program Teorije vaspitanja koji se studa na novosadskom fakultetu u odnosu
na beogradski i priStinski kompletniji i celovitiji. Ovo spominjemo zbog toga Sto je njime
obuhvacéeno i proutavanje nekih osnovnih faktora formiranja i izgradivanja jedne celovite linosti
kao i pitanja analize vaspitnog procesa i odnosa vaspitata i vaspitanika u procesu ostvarivanja
cilja kome teZi naSe drustvo. Tu su i pitanja tretiranja predmeta Teorije vaspitanja u sistemu
pedagogije kao i njen zna¢aj u odnosu na razvoj nau¢no-tehnicke revolucije i istrazivanja u ovoj
oblasti. Ovih pitanja odnosno celina nema, bar nisu naznadena, u programima Teorije vaspitanja
u beogradskom i priStinskom fakultetu tako da ne moZemo sa sigurno8¢u tvrditi da li se uopste
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i realizuju. Smatramo da bi u koncipiranju i tretiranju Ttorije vaspitanja kao dela OpSte
pedagogije ovim, a moZda i jo$ nekim pitanjima potrebno dati u programu odgovarajufe mesto.

Nismo u moguc¢nosti da ukaZemo na sli¢nosti i razlike u literaturi koja se preporucuje
studentima za spremanje ovog predmeta posto u priStinskom programu ona nije priloZena.
Pretpostavljamo da i tu ima kako sli¢nosti tako i razlika jer na to nas upucuje popis literature
dat u programima beogradske i novosadske studijske grupe. Ono $to smatramo bitnim za ovu
oblast kada je re€ o literaturi jeste to da studente treba stalno upuéivati na koriS¢enje savremenije
literature koja problematiku Teorije vaspitanja razmatra i prati u skladu sa druStvenim
promenama.

Nije nam namera da detaljnije ulazimo u analizu strukture celokupnog programa Teorije
vaspitanja u nasoj zemlji, ve¢ da na osnovu postojeceg programa u SR Srbiji sagledamo sli¢nosti
i razlike koje se mogu javiti, a i javljaju se, pre svega, kada je re¢ o druStveno-moralnom
vaspitanju. Ova oblast vaspitanja prisutna je u brojnim raspravama, ne samo pedagoskim vec i
sociolo8kim, filozofskim, psiholoSkim itd., i predstavlja osnovu svake koncepcije vaspitanja. Sve
promene koje se desavaju u drustvu, uskladenosti odnosa izmedu pojedinca i drustva prisutne
su i u koncepciji moralnog vaspitanja a samim tim je i menjaju. Mnogi pedagozi su skloni da
moralnu li¢nost identifikuju sa linoS€u u celini. Stoga se moZe reci da su dosadasnje rasprave o
problemima moralnog vaspitanja dobro dogle ali bi dobro bilo da u tim raspravama bude
zajednitkih pristupa prouCavanju ove problematike. Ovo istiemo zbog toga §to medu
teoretitarima koji se bave ovom problematikom postoji dosta razliCitosti. SloZenost ove
problematike leZi i u €injenici $to se proces moralnog i drustvenog razvoja pojedinaca odvija
individualno, ali i pod uticajem brojnih medusobno povezanih faktora tako da se formiranje
pojedinaca kao li¢nosti mora posmatrati i pratiti u okviru kontinuiranog delovanja dru$tvene
sredine i faktora u njoj na razvoj liCnosti. To znadi da je sve faktore i uticaje neophodno
usmeravati ka realizaciji postavljenog cilja vaspitanja. Svaki pojedinac mora biti upoznat sa
normama i pravilima pona3anja, i da se u skladu sa njima i ponaSa, koji su preduslov
odgovarajuce moralne akcije. Pri tome se moraju uvaZavati i usvojiti odredeni pojmovi, sudovi,
kodeksi ponasanja koji u svom ukupnom delovanju nesumnjivo doprinose budenju kao i
razvijanju moralnih oseanja, a ne manje i moralne svesti i savesti. '

Ako bi ulazili u analizu literature posveéene problemu moralnog vaspitanja primetili bismo
da medu teoretiCarima postoji neslaganje oko osnovnih pitanja kao 3to su: pitanje zadataka,
sadrZaja, principa, metoda i sredstava moralnog vaspitanja kao i izvora iz kojih se o ovim
pitanjima moZe saznati. Razlike koje se javljaju samo su jo§ jedan dokaz da kod nas nije
izgradena metodika moralnog vaspitanja ¢iji kamen temeljac treba da budu zajednicki utvrdeni
principi za ovu oblast. Medu teoretitarima postoji neslaganje i o tome da li principi moralnog
vaspitanja istovremeno predstavljaju i opste principe, odnosno da li su to i nastavni principi (kako
se Cesto i misli). Problemi koji se odnose na principe ukazuju i na nejasnoéu njihovog izrazavanija,
odnosno na to koja je njihova osnovna funkcija. Razlike nastaju i u struktuiranju zadataka i
sadrzaja moralnog vaspitanja jer ne postoji jedinstven kriterijum podele. Po nekima bitan
kriterijum struktuiranja zadataka treba da ine zahtevi 0 tome kakvu li¢nost valja (treba)
vaspitavati, i ne manje odnosi u kojima se ispoljava moralnost oveka ili oba zajedno. Ako se za
kriterijum uzme odnos u kome se moralnost ¢oveka ispoljava, onda je teSko razgraniciti $ta su
zadaci, a Sta sadrZaji moralnog vaspitanja. Oni koji se bave ovom problematikom morali bi imati
isti kriterijum u razmatranju svih pitanja moralnog vaspitanja, pa i ovih. Takode, autori s¢ nisu
mnogo odmakli ni u pitanju metoda i sredstava moralnog vaspitanja, jer sa malim
modifikacijama navode iste one metode koje nalazimo i kod sovjetskih teoreti¢ara, samo 3to su
one dobile novu primenu shodno postavljenom cilju izgradnje naSeg drustva. Metode su
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grupisane u Cetiri grupe na osnovu primene odgovarajucih sredstava koja se koriste u razvijanju
i oblikovanju svesti i ponasanja mladih u skladu sa zahtevima druStva. Tako nabrojane metode
stoje pored sistema principa nepovezano, a da ne govorimo o oblicima moralnog vaspitanja o
kojima piSu samo neki autori. Sve to govori o tome da se u prou¢avanju problematike moralnog
vaspitanja autori viSe orijentiSu na ono 3to je u pedagogiji ve¢ poznato i da to pokusavaju da
prilagode na oblast moralnog vaspitanja. To je situacija i sa posebnim udZbenicirna iz oblasti
morainog vaspitanja. Malo se u njima govori o usaglaSenosti osnovnih teorijskih pitanja morala
i moralnosti sa stvarnim tokovima Zivota. Moralne poruke, norme, pravila ponasanja nisu u
svakodnevnom drudtvenom Zivotu prisutni te se zbog toga javlja raskorak izmedu proklamovanih
pravila, principa i onoga Sto predstavlja svakodnevicu. Ta pitanja su prisutna i u programima
predmeta Teorija vaspitanja koja se odnose na moralno vaspitanje, odnosno ona predstavljaju,
manje-vise, kopiju onoga Sto se nalazi u udZbenicima. Malo je rasprava u kojima bi se ukazalo
na nedovoljnu povezanost teorijskih znanja sa stvarno3cu.

Razmatranjem znadajnijih pitnja programske strukture Teorije vaspitanja (Pedagogija IT)
pokusali smo da ukaZemo i na neuskladenosti, pa i nedoreéenosti u ovoj oblasti, a posebno u
delu koji se odnosi na moralno vaspitanje. Ne polcenjujuci znacaj nijcdne komponente (strane)
vaspitanja svestrane li¢nosti, smatramo da bi neophodno bilo da se u struktuiranju studijskog
programa pedagogije ostvari zajedniStvo. Jer, obaveze buduceg pedagoga su sli¢ne i sloZene bilo
da on studira u Beogradu ili u pokrajinama. Pri tome posebno mislimo na obaveze koje proizilaze
iz viSenacionalne strukture stanovniftva u SR Srbiji.

Bilo bi stoga neophodno da se¢ u navedenim okvirima ima u vidu razmatranje i brie
reSavanje slede€ih zadataka:

1. Uskladivanje studijskog plana i programa obrazovanja pedagoga i njihovog usmeravanja
u SR Srbiji. S tim u vezi valja razmotriti (ponovo!) mogucnosti stvaranja u jugoslovenskim
okvirima jedinstvenog plana i programa studija pedagogije (razumljivo, ne mislimo na tzv.
unitaristi¢ki koncipirani program ovih studija).

2. Neophodno bi trebalo otkloniti naujednaCenosti u programima pojedinih studijskih
disciplina. Imamo u vidu ne samo Teoriju vaspitanja, ve¢ i ostale discipline.

3. S obzirom na &injenicu da se zadaci moralnog vaspitanja putem brojnih oblika ostvaruju
u mnogim sadrZajima bilo bi potrebno da se u ovoj komponenti svestranog razvijanja li€nosti
otklone iz programa nesaglasnosli na koje je delimiZno ukazano i u ovom radu.

Dr RADOVAN GRANDIC

TEORLUA VASPITANJA U SISTEMU PEDAGOSKIH DISCIPLINA 1 STUDUISKIM
PROGRAMIMA U SR SRBLII

Rezime

Izudavanje teorijskih osnova, odnosno teorijskih pitanja vaspitanja veoma je razlifito odredeno u
studijama pedagogije. Negde se ova problematika izuéava u okviru posebnog predmeta, negde kroz vife
disciplina, negde se ova pitanja izlaZu u okviru srodnih oblasti itd. Najprihvatljivija je ona koncepcija koja
teorijske osnove vaspitanja izutava u okviru jedne posebne discipline. U pedagogiji se tim pitanjima bavi
opSta pedagogija i Lo u delu koji se bavi problemima vaspitanja svestrane socijalisti¢ke li¢nosti. Nije dobro
teoriju vaspitanja shvatiti samo tako da ona ukaZe na prakti¢ni znacaj pojedinih komponenti svestrano
razvijanje licnosti. Njen zadatak je i taj ali je, pre svega, njen zadatak da projcktuje i prou¢ava proces
formiranja i izgradivanja svestrane socijalistike li¢nosti u celini uzimajuéi u obzir sve aspekte i sve uzraste
razvoja li¢nosti.

Polaze¢i od tih razmatranja pokusali smo da na osnovu uporedne analize studijskog plana i programa
pedagogije na fakultetima u Beogradu, Novom Sadu i Pristini utvrdimo sli®nosti i razlike u strukturi i
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organizaciji studija pedagogije, a posebno da ukaZemo na sli¢nosti i razlike u strukturi programa za Teoriju
vaspitanja. Poseban akcenat smo stavili na prou¢avanju problematike moralnog vaspitanja. Ova oblast
vaspitanja prisutna je u brojnim raspravama i predstavlja osnovu svake koncepcije vaspitanja. Sve promene
koje se delavaju u drultvu, drudtvenim odnosima u uskladenosti odnosa izmedu pojedinca i drustva
prisutne su i u koncepciji ove komponente.

Telko je bilo ulaziti u sustinu i analizirati ovu komponentu svestrano razvijene li¢nosti jer nismo
imali na uvid dovoljno razradene programske celine ovog predmeta a posebno moralnog vaspitanja. Stoga
smo u nadoj analizi ukazali na sli¢nosti i razlike koje se javljaju u ovoj komponenti na osnovu literature u
kojoj se ona obraduje. Ona nam je pokazala da kod nas jod nije izgradena metodika moralnog vaspitanja
&iji kamen temeljac treba da budu zajedni¢ki utvrdeni principi za ovu oblast. Neophodno bi bilo da se u
struktuiranju studijskog programa pedagogije ostvari zajedni$tvo. Thkode bi bilo neophodno uskladiti
studijske planove i programe ne samo u SR Srbiji ve€ i u jugoslovenskim okvirima (pri tome ne mislimo
na tzv. unitaristiCki koncipirani program ovih studija). S obzirom na &injenicu da se zadaci moralnog
vaspitanja putem brojnih oblika ostvaruju u mnogim sadrZajima bilo bi potrebno da se u ovoj komponenti
svestranog razvijanja li¢nosti otklone iz programa nesaglasnosti na koje je delimi¢no ukazano u ovom radu.
Neophodno je otkloniti neujednadenosti u programima pojedinih studijskih disciplina a ne samo u Teoriji
vaspitanja.

Dr. RADOVAN GRANDIC

THE UPBRINGING THEORY IN THE SYSTEM OF PEDAGOGICAL. DISCIPLINES AND
EDUCATIONAL PROGRAMS IN THE SOCIALIST REPUBLIC OF SERBIA

Summary

Studying theoretical basis, that is theoretical questions of upbringing, varies in studying pedagogy.
Somewhere it is studied as a separate subject, somewhere through a few disciplines, as a part of related
fields and so on. The most acceptable conception studies theoretical upbringing basis as a separate
discipline. In pedagogy these problems are dealt with in the general pedagogy, precisely in the part which
deals with the problems of bringing up a complete socialist person. It is not good for the upbringing theory
1o be coprehended only in the way of showing the practical importance of some components of a completely
developed person. It is its task, but first of all, its task is to design and study the process of creating and
forming a complete socialist person, taking into consideration all the aspects of personality developement
without regard to age.

Proceeding from these meditations and on the basis of a comparative analysis of the educational
plan and program of studying pedagogy at the Universities in Belgrade, Novi Sad and Pridtina, we tried to
establish the similarities and differences in structure and organisation of studying pedagogy. At the same
time we tried to point out the similarities and differgnces in the structure of the program for the Upbringing
theory. A special attention was paid to studying the problems of the moral education. This part of education
is present in numerous discussions and is representing the basis of every upbringing conception. All the
changes that happen lo the society, the social relationships in the coordination of relations between an
individual and the society are also present in the conception of this component.

It was hard to get into the heart of the matter and analyze this component of a completely developed
person because we did not have enough worked out program totalities of this subject, and specially the
moral education. That is why, in our analysis, we showed the similarities ans the differences which occur
in this component on the basis of literature which deals with it. It showed us that we still don’t
havedeveloped teaching methods when moral education is concermed, and they should all have mutual
principles established for this field. When making educational programs for pedagogy it is necessary to
speak abot the same principles for all. It is also necessary to coordinate both programs and plans not only
in the Socialist Republic of Serbia, but in Yugoslavia as well (and we do not think the so called unitarist
program of the studies).

Taking into consideration the fact that the tasks of the moral upbringing are accomplished in many
contents by numerous ways, it is necessary, when dealing with this component of a complete personal
developement, to eliminate the disagreements partly shown in this analysis. It is also necessary to eliminate
unequalities in programs of some disciplines, and not only in the Upbringing theory.
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Mr SNEZANA MILENKOVIC

ISPITIVANJE VREDNOSTI KOD STUDENATA

Dugo vremena proucavanje vrednosti nije priviacilo paznju psihologa u toj meri u kojoj
je njihovo ispitivanje bilo zastupljeno u drugim disciplinama kao 5to su to antropologija,
sociologija i filozofija. Antropolozi su proulavali kulturne obrasce i Zivotne stilove; sociolozi su
proutavali razliCite ideologije i obifaje, dok su se psiholozi usmerili na prouavanje uZih
konstrukata kao 3to su to stavovi, motivi, valence, kateksije itd. Razlozi za ignorisanje
proudavanja vrednosti unutar psihologije su razli¢iti i kompleksni, ali dva medu njima su posebno
istaknuta. '

Prvi je bio taj da su psiholozi Zeleli da zasnuju psihologiju po ugledu na druge prirodne
nauke sa posebnim naglaskom na objektivnim metodama merenja, tako da su proulavanje
vrednosti smatrali da spada izvan granica ovako definisane empirijske discipline.

Postojanje otpora za izu¢avanje vrednosti bilo je povezano i sa odredenim definicijama
vrednosti — naime, smatralo se da su one zasnovane na iracionalnim oseanjima koja nisu
dostupna odgovaraju¢im psnhomemjslum tehnikama mercn]a

Medutim, ak i kada je ovaj problem merenja bio u principu reSen (Thurstone, 1954; 1959,
Catton 1954), ostala je druga teSkofa povezana, takode, sa shvatanjem prirode vrednosti kao
iracionalnih sila: njihov otpor prema manipulaciji u laboratorijskim, eksperimentalnim uslovima.

Za razliku od stavova, za vrednosti se pretpostavlja da su centralne u nacinu na koji osoba
strukturira svoj svet i definiSe sebe i na taj na¢in one nisu (i ne mogu biti) predmet eksperimen-
talne promene. Mada je ovaj problem izgleda obeshrabrivao psibologe da se bave prouavanjem
vrednosti, relativno skoradnji radovi, na primer Rokitevi (Rokeach, 1968), ukazuju da ni ovaj
problem nije neresiv.

Drugi razlog bio je taj da, kada je jednom psiholo$ko proucavanje vrednosti prihva¢eno
kao legitimno, bilo je potrebno naéi odgovarajuci konceptualni ili teorijski okvir koji e mo¢i da
inicira istraZivanje. Rubrika ,,vrednosti” ukljuivala je sve od , korisnosti” u teoriji odluke (Backer
i McClintock, 1967), pa do preferiranih ,,natina Zivota” (Morris, 1956).

Teorijska osnova istraZivanja vrednosti
U svom pregledu konceptualnih okvira za razmatranje problema vrednosti Adler (1956)
isti¢e Cetiri pristupa definisanja vrednosti:
1. Vrednosti se mogu posmatrati kao apsoluti (koji postoje kao ,,veZne ideje”);
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2. One se mogu posmatrati kao svojstva objekata (kao moguénosti objekata da zadovolje
Covekove potrebe ili Zelje);

3. Vrednosti se, zatim, mogu videti kao prisutne u oveku, kao preferencije ljudi, bez obzira
da li su nauCene ili urodene ili i jedno i drugo;

4. Vrednosti se mogu konceptualizovati u terminima akcije, gde se izjednacavaju sa
ponasanjem.

Moglo bi se re¢i, da mnogi psiholozi preferiraju ovu tre¢u kategoriju definicija vrednosti.
Tako ,,vrednost” postaje hipoteticki konstrukt—vrsta ,meta—stava”, koji nije direktno pristupatan
posmatranju, ve¢ se o njemu moZe zakljulivati iz verbalnih iskaza subjekata i drugih pona3anja
i on se mozZe koristiti u predikciji drugog opazivog i merljivog verbalnog i neverbalnog ponalanja.

Osim navedena Cetiri nafina definisanja vrednosti, mogli bismo navesti i peti, a to je da
vrednost nije ni objektivno svojstvo stvari, a ni svojstvo subjekia, ve¢ je svojstvo odnosa, znati
relacione prirode. Vrednost je ono prema ¢emu se orijentiSe na$ izbor.

Vrednost je prema ovoj definiciji ,merilo koje stvara odredene orijentacije u ljudskom
ponasanju i delanju” (Zivotié, 1986). Tako se vrednosti javljaju kao ,vrednosti-norme” i kao
»vrednosti—ciljevi” (,,vrednosti-ideali”).

One ukljuluju u sebe, ne samo ono 3to je izabrano, §to je objektivisano u postojecem, vec
i ono 3to je potencijalno moguce izabrati, $to jos nije realizovano u stvarnosti, a to znaci one
uklju¢uju dimenziju buduénosti.

- Bihejvioristickim tumaenjem vrednosti sultina Coveka se svodi na postojece oblike
njegove praktiZne delatnosti. Covek je ono 3to i kako aktualno &ni. Empirijski oblici njegove
praktiCne delatnosti su forme ispoljavanja njegove ljudske prirode. U tome je i slabost ovih
definicija, jer se sustina oveka svodi na ono 3to on jeste sada, a pojam stvarnosti se identifikuje
sa empirijskom realno3¢u.

Medutim, da bi se dobilo celovito saznanje o toveku, ovek se ne moZe nikako svesti samo
na ono 3to on trenutno jeste ~ postojeée forme njegove objektivacije, ve€ se on mora sagledavati
i sa stanoviSta onoga 3ta on moZe da bude - sa stanoviSta njegovih moguénosti.

Ovakav jedan pristup Coveku koji je radikalno humanisticki (za razliku od pristupa
humanistitke psihologije), polazi od odredenja foveka kao bi€a moguénosti (otvorenosti za
promenu ne samo Coveka, ve€ i njegovog sveta, jer ¢ovek i svet su jedno), a to znadi da on moZe
biti bitno drugaciji nego 3to jeste, viSe u skladu sa svojim ljudskim, humanim potencijalima ija
realizacija je moguca, ali ne i nuZna.

Sustina Coveka i smisao njegovog Zivota nije naprosto dat, nego ,,on to mora postati i uvek
iznova postajati vlastitim delom” (Kangrga, 1968).

Ili, kako bi to Hegel rekao: sustina ovekova — to je njegovo delo, i on jeste ono §to postaje
po svom vlastitom delu. Tek jedan ovakav model foveka i njegovo prihvatanje kao polazne
osnove u teoriji i praksi znali uklanjanje jednog u osnovi metafizickog naina misljenja i
»metafizike kao teorije koja redukuje celokupno ljudsko saznanje na znanje o objektima i
celokupnu ljudsku praksu na proces objektifikacije” (Edwards, 1971).

ZalaZu€i se za drugadiju, bitno razli¢itu u odnosu na ostale, definiciju vrednosti, istifemo
da vrednosti nisu povezane samo sa aktualnim ponasanjem, ve¢ i sa egzistencijom Eoveka u Sirem
smislu. Prema tome, vrednosti se i kao kriterijumi izbora ne javijaju samo u vidu normi, nego i
u vidu ideala 3to su samo delimi¢no sadrZani u aktualnom ponasanju. Samim tim, vrednosti se
ne mogu tretirati kao ,finjenice”.

Ovako shvadenom pojmu vrednosti odgovara i drugalija metoda ispitivanja koja bi
upuéivala ne samo na prodirivanje pozitivnog znanja 0 postojeéim vrednostima, veé i na
otkrivanje njihovog smisla za &oveka, njihovu kritiku i prevazilaZenje (stvaranje novih vrednosti).

\
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Dijalektika, kao opsta filozofska metoda, koja bi odgovarala jednom takvom ispitivanju
vrednosti, ne bi trebalo da bude shvaena samo kao metoda sticanja znanja, kao metoda
izgradivanja op3te slike o svetu, ili pogleda na svet. Ona bi morala biti shvacena i kao metoda
istraZivanja i reSavanja humanistiCke problematike i, u krajnjoj liniji, kao metoda odredivanja
ciljeva i adekvatnosti sredstava akcije.

A sada jo3 nedto o vrednostima.

Ono 3to se uopste moZe reci o vrednostima jeste da se one sastoje od trajnih i centralnih
klastera uverenja, miSljenja i ose¢anja koja utiCu ili odreduju vazne procene ili izbore koji se ti€u
osoba, situacija i ideja. Vrednosti se razlikuju operacionalno od stavova po tome $to ih je manji
broj, one su opitije od stavova, centralnije i viSe proZimajuce, manje situaciono vezane i otpornije
na promenu. Vrednosti uti¢u na miSljenje i akcije izvan neposredne ili specifi¢ne situacije ili cilja,
obezbedujuéi referentni okvir za opaZanje i organizovanje iskustva i izabiranje medu razliitim
pravcima akcije.

RazliCite definicije vrednosti rezultiraju u razliCite pristupe u merenju vrednosti.

Sto se tiCe empirijskog istra¥ivanja vrednosti (i njihovog merenja), koja su zapogela
potetkom tridesetih godina ovoga veka, konstruisani su razlititi instrumenti za njibovo
ispitivanje, od kojih ¢u spomenuti samo one poznatije kao 3to su:

1. Studija vrednosti (Study of Value)—(Allport, Vernon, Lindzey, 1960)

2. Test vrednosnih aktivnosti (Test of Value Activities)(Shorr, 1953)

3. Inventar interpersonalnih vrednosti (Survey of Interpersonal Values}{Gordon, 1960)

4. Skale li¢ne vrednosti (Personal Value Scales)—(Scott, 1965)

5. Vrednosni profil (Value Profile)-(Bales & Couch, 1969)

6. Dimenzije vrednosti (Dimenzions of Value)}{(Withey, 1965)

7. Promene u moralnim vrednostima (Changes in Moral Values)—(Rettig & Pasamanick,
1959

) 8. Inventar vrednosti (Inventory of Values){Ewell, 1954)

9. Inventar vrednosti (Value Survey)}-(Rokeach, 1968)

10. Natini Zivota (Ways of Life)~(Morris, 1956)

11. Varijacije u vrednosnim orijentacijama (Variations in Value Orlcntatlons)—(Kluckhohn
& Strodtbeck, 1961)

12. Upitnik socijalnih vrednosti (Social Values Questionnaire }-(Perloe, 1967)

Sto se tie ispitivanja vrednosti kod nas, veé postoje pregledi istraZivanja vrednosti koje su
izneli neki autori (Havelka, 1975). MoZemo navesti zakljutak Havelke (1975) da su glavne
oblasti u kojima se kod nas izu¢avaju vrednosti: socijalni stavovi, predrasude, etnitke stereotipije,
soctjalne distance i miSljenja o drudtveno relevantnim objektima, zatim, vrednosti omladine,
narodito one mladih delinkvenata, itd.

Nave$¢u samo neka od istraZivanja koja su vrSena kod nas: prva istraZivanja bila su
istraZivanja vrednosti (interesovanja) nade omladine koja su vriena od 1947. do 1950. na radnim
akcijama (Smoli¢, Krkovi€, 1970), zatim istraZivanja vrednosti studenata iz svih jugoslovenskih
univerzitetskih centara (Jani¢ijevi€, Broci¢, Stankovi€ i Gluievi¢ 1966), zatim, istraZivanje o
vrednosnim orijentacijama delinkvenata (M. Petrovi€, 1973), pa istraZivanja Rota i Havelke
(1973) o dispozicionim sistemima (vrednostima) omladine i istraZivanje vrednosnih orijentacija
mladih u Srbiji (1979).

Znalaj istraZivanja (merenja) vrednosti je neosporno veliki. U savremenom svetu raste
bojazan da je jedna od najveéih opasnosti, naro€ito za mlade, stanje ,.bez vrednosti”, bez jasnih
i pravih ciljeva, odnosno, anomi¢nost, apati¢nost, anhedonija, o &emu je dosta gavorio Maslov
(Maslow, 1962, 1964), ali se istovremeno uvida i da empirijska istraZivanja mogu da budu korisna
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ne samo u identifikaciji postojecih vrednosti, ve¢ ona mogu da pomognu i u nalaZenju novih
vrednosti. Jer, druStvene nauke mogu da doprinesu ,,planiranju vrednosti” (Skiner) — izboru
najvaZnijih druStvenih i humanih ciljeva koji najviSe odgovaraju foveku kao humanom i
moralnom bi¢u (Dukes, 1955; Baier i Rescher, 1969; Skiner 1971; Rokeach 1973).

Osim toga, s obzirom da su vrednosti opstija, obuhvainija kategorija (za razliku od
stavova), izuavanje vrednosti omogucava bolje predvidanje pona3anja, Sto opet predstavlja ideal
nauke i naunih istraZivanja.

MotZe se jo§ dodati da, osim toga $to su vrednosti opstije i obuhvatnije, one su i stabilnije
dispozicije litnosti $to im omogucava da budu uspe3ni prediktori ponasanja.

Moglo bi se reci da su nastavnici univerziteta (kao vaspita¢i mlade generacije) na prvom
mestu zainteresovani za to kakve su vrednosti mladih, a to je opet veoma vazno za njihov vaspitni
rad sa studentima.

Osim toga, i teorijski i prakti¢no je zna¢ajno utvrditi kakve se promene vrednosti deSavaju
kod naSe mlade generacije i §ta se na tom planu moZe uraditi u smislu planiranja strategije
razvoja.

Metode (instrumenti) ispitivanja vrednosti

U okviru projekta ,,Socijalizacija i razvoj li¢nosti” ispitivanje vrednosti na studentima je
jedna od tema u okviru ovog projekta, jedan od instrumenata za ispitivanje vrednosti kod
studenata bio je i Rokidev inventar vrednosti.

On je trebalo da snimi situaciju, da pruZi podatke kako kod nas, u studentskoj populaciji,
stoji stvar po pitanju vrednosti, tako da bi dobijene informacije bile od koristi u konstrukciji
adekvatnog instrumenta za merenje vrednosti primerenog nasoj populaciji i drustveno—polititkoj
i kulturnoj situaciji. Roki¢ev instrument (koji je dat u Prilogu) za ispitivanje vrednosti namenjen
je ispitivanju dve vrste vrednosti: terminalnih (krajnjih) i instrumentalnih.

Terminalne vrednosti se odnose na preferenciju krajnjih stanja egzistencije, dok se
instrumentalne vrednosti odnose na preferirane nacine ponasanja.

Od subjekata se traZi da rangiraju prema vaZnosti koju za njih imaju dve liste od po 18
vrednosti.

Relijabilnost ovog instrumenta iznosi 0,60 za formu A, a 0,70 za formu D koja je
primenjena u naSem istraZivanju.

Postoje podaci o dobroj prediktivnoj validnosti ovog instrumenta. Razlikovanje izmedu
terminalnih i instrumentainih vrednosti pokazalo se kao vrlo korisno u opisivanju tipova
vrednosti. Roki¢ koji se, pre svega, bavi funkcionalnim odnosima izmedu vrednosti, stavova i
njihovih sistema, opisuje ove elemente kao hijerarhijski rasporedene unutar pojedinca, sa
terminalnim vrednostima koje su najmanje po broju i najcentralnije i najobuhvatnije.

Postavljajuci da osoba teZi konzistenciji podjednako unutar i izmedu nekoliko subsistema,
Rokit sugerira da se promena moZe indukovati izlaganjem pojedincu stanja inkonzistencije koja
ved postoji u njegovom vlastitom vrednosnom sistemu. Tako subjekt koji stavlja na prvo mesto
slobodu, a jednakost na poslednje, moZe otkriti neSto o sebi Sto drugi mogu interpretirati kao
antidemokratsko ili logicki inkonzistentno, ili &ak hipokrizijsko.

Ukazivanjem na inkonzistenciju, subjekt pokazuje tendenciju da promeni rangove ovih i
drugih vrednosti.

U novijoj literaturi na Institutu za socijalna istraZivanja, Roki¢ saop$tava da skretanje
painje na ovakve inkonzistentnosti moZe takode proizvesti i promene u ponasanju.
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Primenjujuéi svoj ,,vrednosni upitnik” sa po 18 terminalnih i 18 instrumentalnih vrednosti
u vide istraZivanja u SAD i drugim zapadnim zemljama i na raznim uzorcima, Roki¢ je zakljucio
da je to izuzetno pogodan postupak za utvrdivanje vrednosnog profila.

Mada su korelacije izmedu vrednosti bile dosta niske (najvisa je bila +0,35, izmedu
udobnog Zivota i zadovoljstva), Roki¢ je ipak uspeo da faktorskom analizom izoluje sedam
faktora:

1. neposredno nasuprot odloZenom zadovoljenju potreba

(na primer, ovaj faktor je pozitivno korelirao sa udobnim Zivotom, zadovoljstvom,
Cistoéom, uzbudljivim Zivotom, a negativno sa mudro3¢u, unutra$njom harmonijom, logi¢no3¢u
i samokontrolom)

2. kompetentnost—religiozna moralnost

3. suzdrianost-isticanje

4. socijalna-licna orijentacija

5. drustvena—porodicna sigurnost

6. respeks-ljubav

7. okrenutost sebi-okrenutost drugima

Dobijeni faktori su uglavnom ¢&isti — ista vrednost retko ulazi u dva faktora i veéina
ukljutuje samo instrumentalne ili samo terminalne vrednosti.

Za prvi faktor Roki¢ na osnovu jednog svog istraZivanja podvlaci da je u vezi sa klasnom
pripadno$€u, tj. da pripadnike niZih klasa odlikuje tendencija ka neposrednom zadovoljenju
potreba. U ispitivanju ameri¢kog javnog mnjenja 1968. godine (NORC) Roki¢ je na%ao da
najvile mudkaraca i Zena na prvo mesto stavljaju i istiCu vrednost ,svet mira”, na drugo ,sigurnost
porodice” i na treée ,slobodu”.

S druge strane, oba pola su najniZe rangovali , Jzbudljiv Zivot”, ,socijalno primanje” i
w=adovoljstvo”.

Interesantno je da su dati rangovi dosta odstupali od pretpostavki ranijih autora o
»generickim ameriCkim vrednostima”. (Williams, R. 1969, Baier, K. & Rescher, N. 1969).

Kod instrumentalnih vrednosti pripadnici oba pola su, kao i ispitanici u drugim istraZivan-
jima Sirom sveta u kojima su koriS¢eni razni drugi instrumenti, na prvo mesto izdvojili , postenje”,
dok su na zadnjem mestu bile vrednosti: ,Jjmaginativan”, (18 mesto), ,logidan”, . intelektualan”
i posluSan”.

Oba pola su visoko rangovala, ali sa neSto promenljivim redosledom i ,,odgovoran”,
»ambiciozan”, ,Sirokih vidika”, ,hrabar” i ,sklon oprastanju”.

Roki¢evim instrumentom izvr$eno je i ispitivanje studenata u SAD, Kanadi, Australiji i
Izraelu.

Studenti su na prvih Sest mesta rangovali ,slobodu”, ,sre¢u”, ,ynudrost”, ,samoposto-
vanje”, ,postignuce”, ,zrelu ljubav”, a od 13. do 18. mesta redom ,jednakost”, ,socijalno
priznanje”, zadovoljstvo”, ,spasenje”, ,nacionalnu sigurnost” i ,svet lepote”.

Kao 3to se da videti na osnovu vrednosti studenata ne moZe se zakljucivati o vrednosti Sire
populacije, kao 3to pomenuta istraZivanja na to ukazuju.

Roki¢ je naSao da izraelski studenti na prva dva mesta istiu ,svet mira” i ,nacionalnu
sigurnost”; da su ameri¢ki studenti manje egalitarni nego iz tri druge zemlje; da australijski
studenti pokazuju obrazac drugarstva i jednakosti; da su kanadski studenti u odnosu na ameritke
vife humanisti¢ki orijentisani, da manje teZe uspehu.
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Uzorak

Sto se tide naleg ispitivanja vrednosti, ono je vrieno na populaciji studenata Filozofskog
fakutlteta i Akademije umetnosti u Novom Sadu.

Ukupno je bilo 250 studenata (N=250) i to 92 (psihologija), 117 (ostale grupe na
Filozofskom fakultetu) i 41 (Akademija umetnosti). Samo jedan upitnik bio je nevaZeci.

Rezultati istraZivanja

Dobijeni su slededi rezultati primenom odgovarajucih statistitkih postupaka — metodom
rangovanja dobijen je prosetan rang za svaku vrednost.

Rangovi vrednosti po grupama za terminalne vrednosti (TV)

Vrednost P, P, P3 P4 Ak 2:_“5‘;
1 11 13 13 13 13 9
2 10 4 10 12 12 10
3 15 14 14 10 9 15
4 8 9,5 7 9 8 5
5 12 11 12 8 s 13
6 13 12 15 14,5 14 12
7 9 8 8 11 11 8
8 1 95 3 5 1 2
9 5 5 2 7 10 3

10 2 1 1 2 3- 1
11 4 2 6 1 6 6
12 17 17 17 17 17,5 17
13 16 15 1 14,5 15 14
14 18 18 18 18 17,5 18
15 7 65 9 3 7 1
16 14 16 16 16 16 16
17 6 6,5 4 4 4 4
18 3 3 6 6 2 7

(P1, P2, P3, Py, ...prva, druga, tre€a i Setvrta godina psihologije; Ak...Akademija umet-
nosti; Druge gr. F f... druge grupe Filozofskog fakulteta)
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Rangovi vrednosti po grupama za instrumentalne vrednosti (IV)

Vrednost Py P, P Py Ak Druge gr.
1 125 15 14 11 6 10
2 2 2 3 1 2 3
3 5 6 7 5 5 4
4 8 10 9 8 11 5
5 14 12 17 17 17 14
6 9 8 6 7 8 8
7 16 13 13 13 14 15
8 15 14 15 12 13 16
9 3 4 4 6 4 2

10 4 S 5 4 1 9
11 125 17 12 10 15 13
12 1 1 1 2 3 1
13 7 11 10 14 12 12
14 6 3 2 3 7 6,5
15 18 18 18 18 18 18
16 17 16 16 16 16 17
17 10 9 8 9 10 6,5
18 11 7 11 15 9 11

Kao 3to se iz priloZenih tabela vidi studenti su na prva tri mesta, kada su u pitanju
terminalne vrednosti (TV) rangovali:

a) Studenti Filozofskog fakulteta: , unutra$nju harmoniju”, ,slobodu” i ,sre¢u”, dok su

b) studenti Akademije umetnosti na prvo mesto stavili : ,slobodu”, na drugo ,ynudrost”,
a na treée ,unutratnju harmoniju”.

Na poslednjem mestu (18. mesto) i za jedne i za druge bilo je ,spasenje” (religioznost), a
na pretposlednjem (17. mesto) nasla se ,nacionalna sigurnost™.

Na osnovu uporedenja sa Roki¢evim podacima dobijenim na americkim studentima moZe
se zakljuciti da su naSi podaci sli¢ni kada su u pitanju prve tri vrednosti.

Medutim, razlike se javljaju kada su u pitanju neke druge vrednosti kao 5to je to
wpostignuce” koje se nalo tek na 15-om mestu kod nasih studenata (nesto bolje mesto zauzima
wpostignuée” kod studenata Akademije), dok je kod amerikih studenata ono na 5-om mestu.

Isti slu&aj je i sa ,samopostovanjem™ koje se kod naSih studenata nalazi negde na sredini,
za razliku od ameriCkih gde se nalazi na 4-om mestu.

Sto se tide instrumentalnih vrednosti (IV), studenti Filozofskog fakulteta na prvo mesto
stavljaju vrednost inteligentan”, na drugo ,posten”, dok na trece stavljaju ,Sirokih vidika”.

Studenti Akademije na prvo mesto stavljaju ,imaginativan”, na drugo ,Sirokih vidika”,
dok na trece stavljaju ,inteligentan”™.

Mote se zakljuciti da su vrednosti stitne, kao i u prvom slucaju, kada su u pitanju vrednosti
koje se smatraju najvaZnijim. Interesantno je da su studenti psihologije dali u celini vii rang
vrednosti ,Sirokih vidika” od ostalih grupa Filozofskog fakulteta, a isto tako su veoma visoko
rangovali (2. i 3. mesto) vrednost ,koji voli” u odnosu na ostale grupe Filozofskog fakulteta, gde
ova vrednost zauzima 6,5 rang.

Na poslednjem mestu se jednoglasno naSla vrednost ,posiufan™ (18. meslo), a posle nje
slede ,udnv” i ,Cist™.
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Dalje smo u ispitivanju izraCunali (¢ koeficijent) korelacije izmedu pojedinih studijskih
grupa, posebno za terminalne, a posebno za instrumentalne vrednosti, da bismo ispitali da li
postoji slaganje (povezanost) i koliko izmedu pojedinih grupa. Iz narednih tabela vidi se da su
korelacije visoke i da se moZe izvesti zakljuak da su grupe povezane i konzistentne po pitanju
vrednosti.

Korelacije za terminalne vrednosti (TV) izmedu radiditit grupa

: 6xD 2
Racunate prema formuli p=1 - ————
P P NN
Korelacije (p) P, P, Py P4 Ak Ostali
P4 0,867 0,928 . 0,895 0,857 0,928
P2 0,843 0,836 0,826 0,801
P3 0,842 0,803 0,948
P4 0,902 0,775
Ak 0,754

Korelacije za instrumentalne vrednosti (IV)

Korelacije (p) Py Py Py Py Ak Ostali
P 0,875 0,940 0,872 0,876 0,913
P2 0,920 0,814 0,839 0,856
P3 0,926 0,850 0,889
Py 0,862 0,866
Ak 0,828

Na kraju da zaklju¢imo da i pored sli®nih rezultata koje smo dobili u naSem istraZivanju
na osnovu uporedenja sa Rokievim podacima dobijenim na ameri¢kim studentima (kada su u
pitanju prve tri vrednosti), javljaju se razlike u vrednostima kao $to su postignuce i
samopostovanje Sto postavlja i ostavlja neka otvorena pitanja: da li su nasi studenti manje
orijentisani ka postignu¢u od americkih i zaSto? Da li su u pitanju samo kulturne razlike ili i
psiholo3ke? I kako stoji stvar sa samopoStovanjem? Da li je ono kod naih studenata manje
izraZeno nego kod americkih i zato? Takode, $ta znati to da se poslu3nost i ultivost nalaze na
poslednjem mestu? Da li se radi o nekonvencionalnosti i buntovnosti nae mlade generacije?

Odgovori na ovakva i sli¢na pitanja su vaZni jer mogu da nam ukaZu na vrednosti koje
mladi imaju kao i na one koje bi trebalo da slede da bi mogli stvarati jedan drugadiji svet —a to
znati svet u kome je Covek svoj kao i mera svih stvari. Jer, kako je to lepo Kolakovski rekao,
stvarnost (svet) i nije niSta drugo do ono za ¢im Eovek stvarno &ezne, a dodala bih, i ima hrabrosti
da stvori, zapo€inju€i, pre svega, ovo stvaranje od samoga sebe.

Polk M Z

Godine starosti:

Studijska grupa:
Prosek studija:
Zanimanje roditelja: majka , otac
Narodnost:
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1 UDOBAN ZIVOT (uspefan Jivot)
2 |UZBUDLIIV ZIVOT (stimulativni aktivni Zivot)
3 POSTIGNUCE (trajni doprinos)
4 SVET MIRA (slobodan od rata i konflikta)
5 SVET LEPOTE (lepota prirode i umetnosti)
6 JEDNAKOST (jednaka moguénost za sve)
SIGURNOST PORODICE (voditi brigu o
7 onima koje volimo)
8 SLOBODA (nezavisnost. siobodan izbor)
9 SRECA (zadovoljstvo)
UNUTRASNJA HARMONIJA (sloboda od
10 unutradnjih konflikata)
ZRELA LJUBAV (seksualna i duhovna
11 sklonost)
NACIONALNA SIGURNOST (zajtita od
12 napada)
13 ZADOVOLISTVO (prijatan, lagodan Zivot)
14 SPASENJE (veéni 2ivot)
15 SAMOPOSTOVANJE (samocenjenje)
16 SOCIALNO PRIZNANIJE (respekt, divljenje)
17 PRAVO PRIJATELJSTVO (blisko drugarstvo)
18 MUDROST (zrelo razumevanje Zivota)
1 AMBICIOZAN (vredan, slavoljubiv)
SIROKIH VIDIKA (slobodouman otvorenog
2 duha)
3 SPOSOBAN (kompetentan, efikasan)
4 VESEO (radostan)
5 CIST (uredan)
6 HRABAR (sloiji iza svojih uverenja)
7 OPRASTAJUCI (spreman da oprosti drugima)
8 KORISTAN (radi za dobrobit drugih)
9 POSTEN (iskren, istinoljubiv)
10 IMAGINATIVAN (kreativan)
11 NEZAVISTAN (samodovoljan)
12 INTELIGENTAN (inteligentan, misaon)
13 LOGICAN (racionalan, dosledan)
14 KOIJI VOLI (neZan)
15 POSLUSAN (savestan, pun poStovanja)
16 UCTIV (dobrih manira, uljudan)
17 ODGOVORAN (pouzdan)
18 SAMOKONTROLISAN (samodisciplinovan)
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Mr SNEZANA MILENKOVIC
ISPITIVANJE VREDNOSTI KOD STUDENATA
Rezime

S obzirom da je jedna od najvecih opasnosti u savremenom svetu, naroito za mlade, stanje bez
vrednosti, bez jasnih i pravih ciljeva, odnosno, anemi¢nost, apati¢nost, anhedonija, o {emu je dosta govorio
Maslov, empirijska istraZivanja i ispitivanja vrednosti mogu da budu korisna ne samo u identifikaciji
postojecih vrednosti, ve€ ona mogu da budu od koristi u pronalaZenju, konstruisanju i novih vrednosti. Jer,
drustvene nauke, kao $to je psihologija, mogu da doprinesu ,planiranju vrednosti” (Skiner) — izboru
najvaznijih drultvenih i humanih ciljeva koji najvide odgovaraju &oveku kao humanom i moralnom bicu.

Osim toga, s obzirom da su vrednosti opitije, obuhvatnije i stabilnije od stavova, izuavanje vrednosti
omoguéava bolje predvidanje ponasanja, $to opet predstavlja ideal nauke i nauénih istraZivanja. Takode, i
rad sa mladima upué€uje na vaZnost proutavanja vrednosli da bi se znalo §ta se moZe na tom planu uraditi
u smislu planiranja strategije razvoja.

U navedenom istraZivanju na studentima Univerziteta u Novom Sadu Rokifevim inventarom
vrednosti dobijeni podaci bili su sli¢ni onima koji su dobijeni na ameri¢kim studentima, ali i razliiti u
nekim aspektima, $to zahteva dalja proutavanja i odgovore na pitanja koja se namecu i koja traZe odgovor.

M.A. SNEZANA MILENKOVIC
EXAMINING STUDENTS’ ATTITUDES TO VALUES

Summary

Taking into consideration that one of the greatest dangers of the contemporary world, especially for
the young, is the state withot values, without clear and right aims, that is, the state of indiference, apathy,
hedonism, Maslov used to deal with it a lot, the empiricalll investigations and investigations of values can
be useful not only when identifying the existing values, but also when finding and creating new ones. For,
social sciences like psychology can contribute to the ,value planning” (Skiner), to selecting the most
important social and humane aims which are most agreeable to man as a humane and a moral being.

Apart from that, considering the values are more general, comprehensive and stable than attitudes,
studying values enables a better anticipation of behavior, that represents an ideal for a science and scientific
research. Work with the young also shows the importance of studying values in order to get to know what
can be done about planning the strategy for developement.

This research dealt with the students of the University of Novi Sad by Roki¢ev's value inventory and
the acquired results were similar to those acquired with American students, but at the same time different
in some aspects. This requires further studies and getting answers to questions which keep arising and seek
answers.



Dr LAZAR CURIC

PREDUSLOVI ZA SKOLSKI USPEH (2)

Li¢nost ulenika kao determinanta $kolskog uspeha

I pored toga 3to liCnost karakteriSe jedinstvo ili celovitost, ona se zbog svoje sloZenosti i
raznovrsnosti njenih osobina ne moZe istraZivati u celini ve¢ po oblastima. Zbog toga treba uvek
imati u vidu da je njena podela u kognitivne, motivacione, emocionalne i dr. oblasti veStalka,
posto se one u stvarnom procesu udenja integrativno prepli€u i proZzimaju. Svakako da bi njihovo
izdvajanje iz ovog jedinstva i pojedina¢no ispitivanje bilo mnogo jednostavnije kada bi postojala
jedna fundirana i opSteprihvacena teorija liénosti. S obzirom na razli¢ita shvatanja i druStvena
opredeljenja autora, postoje brojne teorije li¢nosti, a u skladu s tim i raznovrsna empirijska
istraZivanja, kako o medusobnoj povezanosti osobina li¢nosti, tako i o povezanosti izmedu
osobina li¢nosti u€enika i njegovog uspeha u 3kolskom ucenju. U poslednje 2-3 decenije
porastao je interes za pitanje zavisnosti Skolskog uspeha od kognitivnih i nekognitivnih faktora
licnosti. Danas skoro da i ne postoji osobina li€nosti koja u nekom ispitivanju nije dovodena u
vezu sa Skolskim uspehom. Medutim, kod razliCitih ispitivanja varijable li€nosti koreliraju i
pozitivno i negativno sa $kolskim uspchom. Prema sada3njem stanju u istraZivanju teko je
napraviti donekle jedinstvenu sistematiku rezultata ovih ispitivanja. Zato éemo pokusati da
ukaZemo samo na neka teZista u istraZivanju ove problematike. Nema sumnje da su kognitivni
preduslovi za ulenje kod ufenika smatrani najvaZnijim za njegov Skolski uspeh i da su zbog toga
i najvise istraZivani.

Inteligencija i Skolski uspeh

Problem odnosa izmedu 3kolskog uspeha i intetigencije, tj. pitanje, da li su ,,dobri” u€enici
i yinteligentni” i obrnuto, pocelo je da se istraZuje ve¢ pofetkom ovog veka. No, konafnog
rezultata jo§ uvek nema, jer nedostaju op3te priznate definicije i inteligencije i 3kolskog uspeha.
Otkuda znamo da test, koji popularno zovemo ,,test inteligencije” zaista meri inteligenciju?
Razvojni istorijat ovog testa pokazuje da on nije konstruisan na osnovu jedne opSte teorije
inteligencije, a da se kasnije pokazao i kao dobar instrument za prognozu Skolskog uspeha, veé
nasuprot, on je konstruisan za predvidanje Skolskog uspeha. Tvrdnja da on meri i intrinzicku
osobinu &oveka, naime inteligenciju, dodata je kasnije bez ubedljivog dokaza. O tome 3ta je u
stvari inteligencija, medu autorima ne postoji jedinstven stav. Americki psiholog Boring (1923)
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ju je operacionalno definisao kao ,,osobinu koju meri test intcligencije"I Takode ne znamo da li

+intrinziCka” inteligencija pokazuje normalnu varijaciju, posto tu tajanstvenu osobinu ne moze-
mo Zak ni definisati. Sigurno je samo, da u pogledu Skolskog uspeha kod ugenika postoje znatne
razlike i da vrednosti nekih testova inteligencije znatajno koreliraju sa njihovim uspehom u
$kolskom ucenju. Postoji niz radova koji ukazuju na znacajnu povezanost izmedu inteligencije
ucenika i njegovog Skolskog uspeha. Pokuiaji sistematizacije rezultata tih istraZivanja dokumen-
tovani su u razli¢itim studijama (Lavin 1965, Gaedike 1974, Krapp 1976). Korelacije lzmedu
inteligencije i Skolskog uspeha su, doduse, sve pozitivne, ali se njihov raspon kreée od .01 do 89.2
Smatra se da je do ovih diskrepanci kod raznih autora doslo zbog toga, to su ispitivanja izvodena
na razlifitim uzorcima, pomo€u razlititih testova i sa razli¢itim kriterijumima Skolskog uspeha.
No i pored varijacija §to se tie povezanosti inteligencije i $kolskog uspeha, na koje nesumnjivo
utiCu i niz drugih nekognitivnih faktora, na osnovu nalaza u literaturi moZzemo zakljuditi da
testovi inteligencije objaSnjavaju izmedu 2S5 i 45% varijanse Skolskog uspeha (Krapp i Mand!
1976, Roth i Sauer 1981, Sauer i Gatringer 1985 i 1986). Zbog toga vecina autora smatra da
inteligencija ima najveci udeo u objasnjenju varijanse $kolskog uspeha. Neki autori skrecu paZnju
da intelektualna obdarenost, ma koliko bila neophodan preduslov uspeha u ulenju, nije i
dovoljan uslov njegove uspeSnosu . Stepen kognitivnog razvoja uCenika je vazan, ali ne i jedini
preduslov za efikasnost nastave a time i Skolskog uspeha. To jasno proizilazi iz studije uzroka
neuspeha u Skolskom uc‘,enju kod darovitih uCenika (Impellizzeri 1961).

Skolski uspeh zavisi i od mnogih nekognitivnih faktora. Oni uti®u na veli%inu i pravac
povezanosti izmedu inteligencije i $kolskog uspeha.

Kva¥¢ev i Radovanovi€ (1977) su dokazali da je procenat objanjenja varijanse Skolskog
uspeha znatajno ve€i kada se uspeh u ulenju objaSnjava pomocu sloZaja osobina liénosti u
poredenju sa objadnjenjem Skolskog uspeha samo pomocu dejstva sposobnosti ili samo pomocu
uticaja osobina li¢nbsti bez sposobnosti. Do istog zaktjucka su dodli i Zauer i Gatringer (1986).
Oni su ustanovili da inteligencija i motivacija zajedno objadnjavaju 49% varijanse Skolskog
uspeha a samo inteligencija 44%. Pri istovremenoj kontroli motivacionih obeleZja smanjio se
samostalni udeo varijanse inteligencije uenika za objaSnjenje kolskog uspeha na 30,7% kod
zajednitkog udela varijanse inteligencije i motivacije za 13,3%. Svakako da sem motivacije i neke
druge nekognitivne varijable (anksioznost, neuroticizam...) moderiraju povezanost izmedu
inteligencije i Skolskog uspeha.

Motivacija i $kolski uspeh

Kognitivne osobine objadnjavaju po pravilu 25-45% 3kolskog uspeha a dodavanjem
motivacionih uslova taj procehat se povecava. Sem toga u 3kolskoj praksi ima slu¢ajeva da se
kod ulenika i pored toga 3to imaju visoku inteligenciju javljaju emocionalne smetnje koje
umanjuju njihove radne sposobnosti. Postoji veliki broj nekognitivnih varijabli koji se dovode u
vezu sa Skolskim uspehom. Centralnu ulogu u ovom spletu varijabli igra motiv postignuca.

Ako bi se oslonili samo na ono 8to kaZe na$ narod onda nam analiza preduslova za Skolski
uspeh ne bi trebala da pritinjava vecée teSkoce. Skolski uspeh bi mogli objasniti bistrinom i
vrednoom a neuspeh glupocom i lenjosti. Iz toga proizitazi vrlo jednostavna 3ema: uenik ili

! Boring, E. G., 1923, 5. 35
2 Kuhn, R. 1983, 5.19
3 Kvas&ev i Radovanovié 1977, s. 31; Sauer 1987.s. 123.



motZe i Zeli, ili ne moZe i ne Zeli. Ovaj Vajnertov stav? u sustini nije pogredan, ve¢ nedovoljno
diferenciran; on ne uzima u obzir mnogostruke interakcije razii€itih varijabli i njihovu sloZenost.

Koncept motivacije postignuca ima uvek tamo vaznu ulogu, gde se individualno ponasanje
ocenjuje pomocu nekog standarda postignuca i shvata kao uspeh ili neuspeh. To vaZi za teoriju
Mek Klilenda, koji motiv za postignu¢em odreduje kao ,lendenciju da se ulaZe napor da se
postigne i ostvari nesto $to se smatra vrednim i ¢ime ¢e se istaci pred ostalima™ .

Razvoj motiva postignuca je uglavnom proizvod postojeée vaspitne prakse, pri temu rana
iskustva koja dete stiCe u svojoj teZnji za samostalnoscu i postignu¢ima imaju odluCujuci efekat
na kasniju motivaciju postignuéa.

Sto se tide znataja motiva postignuéa za $kolski uspeh, njemu se pripisuje vrlo vaZno
teorijsko mesto. Ni jedan drugi konstrukt psihologije li¢nosti (sem inteligencije) nije svojim
sadrZajem viSe povezan sa Skolskim uspehom od ovog motiva. Medutim, i pored izuzetnog
znacaja koji mu se pridaje u Skolskom u€enju, rezultati ispitivanja u pogledu njegove povezanosti
sa Skolskim uspehom nisu jedinstveni. U mnogim studijama 60-ih godina dokumentovani su
razli¢iti nalazi o njegovoj povezanosti sa 3kolskim uspehom. Polovina citiranih ispitivanja
pokazala su slabo signifikantne, a druga polovina ¢ak i negativne korelacije izmedu motiva
postignuca i Skolskog uspeha. Kan (1969) saop3tava o razliCitim ispitivanjima u kojima korelacija
izmedu motivacije postignuéa i Skolskog uspeha lezi izmedu .51 i — .21. U ispitivanju koje je izveo
sa oko 1000 ulenika osmog razreda najveci broj povezanosti bio je manji od .20. Kvad&ev i
Radovanovi¢ (1977) saopstavaju o visini korelacije. 31, Sader i Speht (1967) .35, a Palekéi¢
(1985) ¢ak .19.

Sagledaju li se ispitivanja ovog problema u celini, moglo bi se zakljuciti da i pored
razli¢itosti, njihovi rezultati daju signifikantni prilog varijansi za objasnjenje Skolskog uspeha,
mada u znatno manjoj meri nego 3to se to teorijski pretpostavljalo. Empirijski dobijena vrednost
koeficijenta korelacije izmedu motiva potignuéa i $kolskog uspeha krece se izmedu .30 .40, ¢ime
se moZe objasniti 10 — 16% varijanse. Razloge za ovu relativno malu empirijsku povezanost
Konrad (1975) vidi — osim u metodolo$kim problemima — u postojecoj situaciji u 3koli gde se
motivacija podstie samo u ogranidenoj meri. PreteZno spolja nametnuti ciljevi postignuca stoje
uglavnom u raskoraku sa raznovrsnim subjektivnim interesima uCenika.

Anksioznost i Skolski uspeh

Prenaudna shvatanja vide u anksioznosti inhibirajuéu komponentu u Skolskom ulenju.
Nau¢na istraZivanja poku3avaju da odgovore na pitanja: da li, na koji natin i u kojoj meri postoji
povezanost izmedu anksioznosti u¢enika i njegovog uspcha u Skolskom uéenju.

Prvi utisak o tom odnosu pruZa nam istraZivanje koje su izveli McCandles i Castaneda
(1956). Oni su ustanovili da se korelacije izmedu anksioznosti i $kolskog uspeha kreéu od .00 do
.74, 8to znadi, da plasljivi uCenici pokazuju slabiji uspeh u Skolskom uéenju od manje plasljivih.
Ovi rezultati su delom potvrdeni i u istraZivanjima novijeg datuma, Sarason (1966) je doSao do
zakljutka da anksiozni ufenici postiZu nesto slabiji uspeh u 3koli od manje pladljivih. Ta
tendencija je kod detaka manje izraZena nego kod devojcica.

Medutim, Groms & Endler (1960) nisu na3li signifikantne korelacije izmedu anksioznosti
studenata i njihovog uspeha u uéenju. Seitz (1971) sa faktorskom analizom takode nije nasao

1 Weinent 1965, 5.19
$ McClelland et al 1953, s. 110.
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znalajnu povezanost izmedu dimenzije anksioznosti i $kolskog uspeha. I u ovom istraZivanju
pokazalo se da su devojcice pladljivije od deCaka, 3to se objasnjava njihovim razli¢itim ulogama
u socijalnom kontekstu. DevojCicama pada lakSe nego detacima da priznaju da se plase, jer je
pladljivo ponasanje u okviru Zenske uloge socijalno prihvatljivo. Detaci nasuprot, moraju biti
»jaki” i ,hrabri”; pladljivo pona3anje nije u skladu sa njihovom ulogom.

Rezultati citiranih istraZivanja a i rezultati koji nisu navedeni u ovom radu ne daju nam
ubedlji\;e dokaze o povezanosti izmedu anksioznosti uCenika i njihovog uspeha u Skolskom
ucenju.

Po3to je i pored uzimanja u obzir i inteligencije i motivacije i anksioznosti jo§ uvek veliki
deo varijanse Skolskog uspeha ostao neobjasnjen, namece se pitanje, koju teZinu imaju faktori
poroditne sredine i Skole za objaSnjenje Skolskog uspeha.

Nema sumnje da su uzroci Skolskog uspeha raznovrsni i vrlo sloZeni. Inteligencija je, na
pr., vazan ali ipak samo jedan od brojnih kauzalno povezanih faktora Skolskog uspeha. Prividna
korelacija koja postoji izmedu nje i Skolskog uspeha mogla bi biti i rezultat indirektnog uticaja
drugih faktora. Pretpostavimo da su uslovi poroditne sredine i neposredni uzrok dobrog
rezultata na testu inteligencije i kasnijeg uspeha u Skoli. U tom slu€aju ée inteligencija kod
udenika korelirati sa njegovim uspehom u Skolskom ulenju, ali ne zato 5to je ona tome uzrok,
ve€ zbog toga §to i inteligencija ucenika i njegov Skolski uspeh imaju zajedni¢ki uzrok: porodiénu
situaciju.

Ovaj primer nam ukazuje na op3ti problem na koji uvek onda nailazimo kada Zelimo da
analiziramo uzroke varijacije. Cim su date viSestruke i kompleksne kauzalne povezanosti, samo
utvrdivanje povezanosti izmedu dve varijable ne govori nam nista o uzroku i posledici. Korelacija
izmedu dve varijable ne kaZe nam nista sem da izmedu njih postoji jedna ili viSe povezanosti;
ona nam ne govori o tome, kako je usmeren kauzalni lanac i koje varijable on zahvata. Otigledno
je da se preduslovi za Skolski uspeh ne mogu potpuno shvatiti samo pomo¢u jednostavnih
korelacija ve¢ pomocu analize nekih, po naSem misljenju klju¢nih varijabli u okviru multivari-
jantnih poduhvata.
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Dr LAZAR CURIC
PREDUSLOVI ZA SKOLSKI USPEH (2)
Rezime

U brojnim ispitivanjima poslednjih godina pokazalo se da postoji znafajna povezanost izmedu nekih
varijabli li¢nosti uenika i njegovog Skolskog uspcha. Medutim, rezultati ovih istraZivanja su velikim delom
i protivuredni. Prema sadasnjem stanju u istraZivanju tedko je napraviti donekle jedinstvenu sistematiku
ovih ispitivanja. U ovom radu smo pokuiali da ukalemo na neke probleme i razvojne trendove u
istraZivanju ove problematike.

Zusammenfassung

In einigen Untersuchungen der letzten Jahre konnte aufgezeigt werden, da es zwischen bestimmten
Persdnlichkeitsvariablen und dem Schulerfolg Zusammenhinge gibt. Die Untersuchungsergebnisse waren
aber teilweise widerspriichlich. Der gegenwartige Forschungsstand 13 eine einheitliche Systematik der
Untersuchungen nicht zu. In der vorliegenden Arbeit haben wir versucht auf die Probleme i Entwicklun-
gstrends der Forschung hinzuweisen.
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Mr EVA VARGA

VALONOVO SHVATANJE RAZVOJA GOVORA DETETA

Francuski psiholog Anri Valon razmatra problem govora ve¢ 1925. godine (Wallon, 1925).
Nanovo se bavi njime i dvadesetak godina kasnije, 1942. (vidi Wallon, 1959). Kod njega ne
nalazimo neku izolovanu teoriju govora, ve¢ se problem razvoja govora pojavljuje u okviru
njegovih osnovnih radova, kao organski deo koji je razumljiv tek unutar tkiva njegove teorije
razvoja Coveka. Pokudac¢emo u ovom radu napraviti preliminarni nacrt markantnih karakteristika
Valonovskog shvatanja razvoja govora.

Valon se pri razmatranju problema govora kriti¢ki suprotstavija tadaSnjim shvatanjima
prirode govora (kao npr. atomistickom shvatanju u neurologiji i psihologiji, Wallon 1925). No
mi moZemo kontrastirati njegovo shvatanje i sa novijim tezama (kao npr. sa modernom
atomistickom psihologijom, npr. objasnjenje teorije uéenja pod uticajem bihejviorizma) (Cro-
mer, 1981, str. 82). Kao posebno pogodna za takvo kontrastiranje, nudi nam se savremena
»kognitivisti’ka teza” inspirisana PijaZzeovom teorijom (Cromer, 1981, str. 115). U okviru ove
teorije oznaCavanje se shvata kao simboliCka funkcija Cija je jedna od manifestacija i govor
(Cromer, 1981, str. 79). Dovde bi pronasli sli¢nosti sa Valonovim shvatanjem (videti Vallon 1959,
str. 155). No u shvatanju prirode simbolickog aktiviteta, i posebno uslova, te toka njegovog
razvoja u ontogenezi, nalazimo ve€ krucijalne razlike.

Valon simboli¢ku funkciju ne identifikuje unapred sa kognicijom, ve¢ je sagledava Sire s
aspekta celovite li¢nosti. Uoava i njene rane razvojne oblike (kao npr. i projetivni govor). Pritom
prevazilazi individualistiCko gledite (koje je u osnovi kognitivistike teze) i uoava i socijalne
uslove razvoja simboli¢ke funkcije. Prodornom analizom ukazuje na razliku anticipatorne
aktivnosti Zivih bica (putem takvih vrsta zamena kao signal i trag) nasuprot subsmutwne
aktivnosti (udvajanje) tj. simboli¢kog aktiviteta osobenog kod Coveka (Wallon, 1959, str. 147)
Razlikujuéi senzomotorni inteligentan ¢in i diskurzivno misijenje ¢oveka, Valon se direktno
suprotstavlja PijaZeovoj teoriji. (Wallon, 1959, str. 25).“ Mada senzomotorni &in i substitutivna

- »mehanizam anticipacije, evolutivna pojava u istoriji Zivih bi€a, ne moZe posluZiti za obja3njenje
€injenica koje pocinju s ljudskom vrstom.”, ,,...mehanizam anticipiranja... ima suviSe udaljeno poreklo u
povesti Zivih bi¢a, a da bi moglo posluZiti za objadnjenje &injenica koje pocinju s ljudskom vrstom.” (Wallon
1959, str. 147)

i Senzomotorni &in se ,potpuno iscrpljuje u okolnostima” stapajuéi se sa situacijom, svojim uslovima.
Senzomotorna intuicija ima utilitarne motive, ostajuéi nediferencirana od svojih motiva i situacija. Ona ne
prevazilazi polje prezentne Culne svesti i £ina s njom u vezi, neodvojivog od nje (Varga, 1989, str. 277).
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aktivnost mogu imati neke zajedni¢ke uslove (kao npr. organizaciju prostora) (Wallon, 1959, str.
159), ali se iz senzomotorne inteligentne aktivinosti ne moZe izvesti simboli¢ka funkcija &oveka.
Takvo shvatanje Valona ima posledice i po obja3njenje razvoja govora, razlitito od PijaZzeovog.

U kognitivnoj tezi, saznanje prethodi razvoju govora (Cromer, 1981). Pogetna znacenja
obezbeduje govoru senzomotorni inteligentni in. Kao prvo orude spoznaje, on bi davao prve
spoznajne kategorije.

No PijaZe pravi neodrZivu analogiju izmedu spoznajnih kategorija i senzomotorne signifi-
kacije (Wallon 1959, str. 25), izvode€i kategorije iz senzomotornog Cina (kao senzomotorne
konstrukcije tj. neverbalne individualne motorne simbole u osnovi mentalnih predstava. (Cro-
mer, 1981, str. 90). Takav pristup detetu ostaje istovremeno i biologisti¢ki, i adultomorfan. A
sledbenici kognitivisticke teze u svojim analizama ranog govora (od prvih redi i re¢enica od dve
redi do analize pojave prvih gramatickih, sintakti¢kih organizacija vremenskog sleda refenice tj.
iskaza) preuzimaju takvu analogiju. Unato¢ nesumnjivom metodoloSkom napretku, posebno
uvodenjem kontekstualne analize (Ignjatovi€, 1981, str. 5), oni u 0snovi ranog situacionog govora
deteta traZe semanticke kategorije uslovljene, po njima, spoznajnim razvojem (upravo razvojem
senzomotorne inteligencije) (Cromer, 1981, str. 115). Semantitke kategorije diskurzivnog
misljenja pronalaze se u zametku u senzomotornim signifikacijama situacionog inteligentnog
¢ina. To je u skladu sa PijaZeom koji senzomotornu signifikaciju tumadi analogno spoznajnom
odnosu i signifikaciji odrasle zrele misli, jer polazi od, s jedne strane: spoznajnog odnosa odraslog,
a sa druge strane: od senzomotorne biolo3ke strukture inteligentnog aktiviteta, izmedu kojih
uspostavlja analogiju, ¢ak identitet (Wallon 1959, str. 25). Kod PijaZea, kao ni u kognitivisti¢koj
tezi, ne diferencira se senzomotorna signifikacija od substitutivne simbolicke signifikacije osobe-
ne za oveka. Valon ih nadelno razlikuje. To vaZi ve€ za rani oblik simboli¢ke funkcije, projektivni
aktivitet. Senzomotorni &in i projektivni stav koriste razliCita sredstva i imaju razli¢ite uslove i
efekte (Varga, 1989, str. 277).

Uslov simboli¢ke aktivnosti je drudtveni nadin Zivota Coveka. Dete ga razvija participirajuéi
(uestvujuéi) u ljudskom miljeu. Valon diferencira razvojne stepene, sagledavajuéi ontogenezu
simbolitke aktivnosti, te i govora, razvojno. Prepoznaje rani razvojni oblik substitucije putem
pokreta, dakle udvajanja koje je jo$ u obliku stanja pokreta. Radi se o substituciji muskularnim
stavom, putem mehanizma posturalne participacije (Varga, 1989). To se razlikuje od senzomo-
torne signifikacije, kao gredstavljanje samog ¢ina nasuprot utilitarnom senzomotornom Cinu
stopljenog sa situacijom.

Projektivna aktivnost se manifestuje i u ranom govoru, Cine¢i njegov osnov.* No projek-
tivna aktivnost se manifestuje i u drugim oblicima aktiviteta pa se razvoj simbolicke substitucije
kod Valona ne svodx na govor po sebi. Razvoj substitutivne signifikacije takode nije isto
intelektualna pojava. 5 Prema Valonu, u ontogenezi, po¢etna SOCIOAFEKTIVNA signifikacija

¥ No postoje i razvojne veze, te projektivno substitutivno udvajanje integrise senzomotornu signifi-
kaciju, obzirom na predominaciju projekcije nad perceptivnim i senzomotornim aktivitetom, ili se pak dva
vida aktiviteta suprotstavljaju, ili alterniraju u ranom razvoju deteta.

* Valon analizira i vokalizaciju u prvoj godini (prve cirkularne veZbe, ulogu disanja, senzomotorne
koordinacije) te i ehopojave (posebno u Wallon, 1925). Razlikuje dva nivoa organizacije: nivo eksklamativ-
nog govora, fonacije i intonacije, te nivo artikulisanog govora, koji je jedini automatizam sa kortikalnim
centrima i formacijom (Wallon, 1934, str. 82). Ali odlu¢na razvojna etapa je pojava projetivnog govora u
drugoj godini gde je omogucen prelaz sa senzomotornog nivoa na psihomotorni nivo organizacije. Bitan
uslov tog razvoja je socijalna participacija.

3 Njen razvoj nije individualna autogeneza spoznajnog odnosa, gde bi spoznajne kategorije bile u
zaCetku konstruisane u senzomotornoj signifikaciji, kako to vidi PijaZe.
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postaje PERSONALNA signifikacija koja obuhvata ¢ovekov odnos prema ljudskom svetu.
Senzomotorni aktivitet je nedovoljan za komstrukciju i organizaciju ljudskog iskustva i znacenja.
Tek participativne substitutivne simpateti¢ke i projektivne formulacije omogucavaju PRELAZ
ka osobeno ljudskoj substituciji, signifikaciji, te 1inoj organizaciji iskustva i delatnosti, ka li¢noj
delatnosti i ljudskoj svesti.

1 govor ucestvuje u tom procesu PRELAZA bilo podleZuéi zakonima tog razvoja, bilo
doprinose¢i mu. Po Valonu, tako, upotreba verbalnih kategorija kao npr. li¢ne zamenice (ja, ti)
uslovljeno je tim razvojem te se i ne javlja kod nekih grupa idiota (Varga, 1989).

Govor je potetno verbalni stav koji se formulira u okviru substitutivne participacije i
razvoja personalne signifikacije. U razvoju njegove fonoloske strane bitnu ulogu ima i senzomo-
torna (u Sirem smislu) veZba. Participativna substitucija omogucava prelaz na simbolicki aktivitet
i prevazilazenje senzomotorne situacione signifikacije. U razvoju sintakti¢ke (gramati¢ke) orga-
nizacije mehanizam participacije pofetno ima dominantnu ulogu. Tu se sintakti¢ki i semanticki
aspekti verbalnih stavova, formula ne mogu uzimati izolovano i apstraktno. Oba su pocetno
zavisna od participativnih muskularnih formula i njihove projektivne realizacije putem dramati-
zacija u situacionim socijalnim kontekstima. Razvoj tece ka diferencijaciji projektivnih formula
i licnog odnosa. Tragajuéi aktivno za prilikama formula dete rad¢lanjuje i integride iskustveno
opaZajno polje i izgraduje znatenja. Poetno su formule, projektivni muskularni stavovi nuZni
za realizaciju projektivne svesti, signifikacije. Ali oni nisu po sebi dovoljni za razvoj sementickog
plana. Projektivnim formulama se diferenciraju referenti, od onih situacionih (individualizovanih
ve¢ senzomotornim aktivitetom) te tranzitivnih referenata za kojima projektivni stav traga u
prostoru, sve do mentalnog referentnog konteksta koji postaje mogu€ tek izradom mentalog
plana. Valon ukazuje i na znacaj verifikacije projekcija, a detetu po&etno stoji na raspolaganju
ili senzomotorna verifikacija, ili socijalna verifikacija putem socijalnog fid beka (kao kad odrasli
tumace i dopunjuju, ekspliciraju detetove projekcije ukljuciv i verbalne, na $ta ukazuje i Ivi€,
1978). To se ne odvija mimo zajednitkog odnosa sa ljudskim svetom. Putem projektivhe
aktivnosti dete izgraduje voluntaristicki li¢ni odnos sa ljudskim svetom (Varga, 1989). U periodu
zamenljivih osoba tj. substitucije osoba, varbalna delatnost se pojavljuje u obliku dijaloga,
opStenja sa sobom, gde se integriSu polovi govornik-stualac na nivou samog deteta, koji takode
predstavlja i aktera radnje. No tu jo§ pofetno postoji personalni sinkretizam (Varga, 1989). Dete
¢e tek postepeno diferencirati sebe kao osobu paralelno sa diferencijacijom drugog, aktera.
Uloga govora u op3tenju sa sobom, dijalozima, upu€ivanju, olekivanju, nameravanju, te u
organizovanju delatnosti, doprinosi razvoju u okviru razvoja i individualizacije li¢nosti (ve€ u
periodu do trogodidnjeg uzrasta, koji Valon posebno analizira, Wallon, 1934). Razvoju doprinosi
i upotreba verbalnih projektivnih formula u ra¢lanjivanju i integraciji opaZajnog Eulnog iskustva,
u evokaciji odsutnosti i integraciji proslog iskustva, kao i u aprehenziji mogucih namera partnera,
i potom predvidanju, planiranju buduéih dogadaja u ljudskom svetu (poletno npr. efekata
aktiviteta).

Predstava i govor isto duguju uticaju grupe na pojedinca. Izviru iz plastiéne muskularne
predstave formulirane po socijalnom uzoru. Kod govora, jednako kao i u slutaju ranog
podraZavanja, nalazimo prema Valonu period inkubacije, latentnog sticanja putem mehanizma
posturalne participacije (Valon, 1959).

No konkretna projektivna svest jo§ ne doseZe mentalnu spontanost simbolicke aktivnosti.
U tipu projektivnog aktiviteta postoji muskularna dominacija i svest je vezana sa pokretima,
projektujuéi se u prostor. Karakteride ga hipertrofija muskularnog projektivnog pola, sa nera-
zvijeno$¢u mentalnog pola aktiviteta (Wallon, 1959).

Rani oblik govora, projektivni govor postaje orude mentalne konkretizacije. Ali tu jo3 re¢
operiSe na konkretnom prostoru sa¢injenom aktuelnom participacijom u prilikama, pa je tu re¢
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vide funkcija situacije no re¢nika (Wallon 1925). Radi se o dinamitkoj elaboraciji koja nije vise
od aproksimacije. No njena identifikacija sa prilikom u aktu percepcije pridaje joj realitet. Ipak
ona ve¢ razvija svest preventiviu prisutnim prilikama, te tu percepcija, podredena, operira
unutar govora. Govor persistira otud bez prilika diversifikacije. Koristi iste gramatiCke forme
proistekle iz re¢enica miljea. Svest loSe individualizirana, nalazi u ljudskom miljeu podrSku. Ovo
je stadij psihizma gde se stanje svesti ne moZe odrZati bez dramatizacija. Dete mora da
manifestuje sebe drugom da bi do%ao do ideje neceg. Reprezentacija je sekundarna u ovoj
ekspanziji izraza. Radi se viSe o voluntaristickoj i personalnoj, no o objektivnoj reprezentaciji
(Valon 1925).

Dete usvaja govor usko povezanog sa svim odnosima koje odrZava sa svojom okolinom.
Otud se u njegovom govoru najpre mesaju potrebe i Zetje. No zatim govor postaje detetu izvor
razli¢itih informacija i otkri€a, mnogo 3irih nego 3to je njegovo neposredno iskustvo (Vaton
1959).

Novi Sad, IT1 1990.
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Mr EVA VARGA
VALONOVO SHVATANJE RAZVOIJA GOVORA DETETA
Rezime

U radu se razmatraju markantni momenti Valonovog shvatanja razvoja govora kod deteta, u
kontrastu sa kognitivisti’kom tezom inspirisanom Pijaleovim shvatanjem odnosa saznanja i govora.
Razmatra se i rani razvojni oblik koji Valon izdvaja: projektivni govor. Razmatraju se njegovi uslovi,
mehanizmi, granice, te uloga u razvojnom prelazu na substituciju i simboli&ki aktivitet.

M.A. EVA VARGA
WALLON'S UNDERSTANDING OF THE CHILD’S SPEECH DEVELOPEMENT
Summary

This research deals with striking moments of Wallon’s understanding the child’s speech develope-
ment, contrasting the cognative thesis inspired by the Piaget’s understanding the relations between
knowledge and speech. It deals with the early developing form distinguished by Wallon: The projective

speech. It also deals with conditions, mechanisms, limits and the role in the developement transfer to
substitution and symbolic activity.
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ZOROSLAYV SPEVAK

EKOLOSKO VASPITANJE U ZMAJEVOM ,NEVENU"

»Neven”, Cika Jovin list (1880-1891, 1898-1908), najbolji srpski list za decu pre prvog
svetskog rata, nosio je izraziti pefat Zmajeve (Jovan Jovanovi€ Zmaj, 1823-1904) pesnitke
licnosti, unutradnje razapete izmedu dva pola: izmedu uzviSene socijalne duZnosti pesnikovanja
s jedne i autenti¢nog, samosvrinog poetskog ludizma s druge strane. Nema sumnje, Zmajevo se
shvatanje pesnitke duZnosti ostro sukobljavalo sa lirskom prirodom njegove poetske vokacije,
ali je ipak Cesto odnosilo pobedu i uzrokovalo da on u pesmama, ovde imamo pre svega u vidu
pesme za decu, ali i u ,,Nevenu” uopste, iznosi svoja prosvetiteljska i moralisticka shvatanja. Pod
uticajem druStvene misli sedamdesetih i osamdesetih godina 19. veka, zatim pedagoSkih ucenja
Porda NatoSevi€a (1821-1887) i Ivana Filipovica (1823-1895), kao i opite klime u knjiZevnosti
za decu u to vreme, Zmaj je smatrao da knjiZzevnost treba da ima utilitarnu ~ vaspitnu funkciju.

Rigorozna analiza je pokazala da su u ,,Nevenu”, u razli¢itim vrstama priloga, zastupljene
pouke, manje ili viSe eksplicitne, iz svih oblasti vaspitanja o kojima se danas govori: iz moralnog,
religijskog, intelektualnog radnog, estetskog, zdravstvenog vaspitanja.

U ovom prilogu Zelimo da ukaZemo na jednu tematsku grupu pouka, koju, zbog njene
velike zastupljenosti u ,,Nevenu” i kompleksnosti problematike koju tretira, a takode i zbog
izvanredne njene aktuelnosti danas, opravdano moZemo izdvojiti u zasebnu vaspitnu celinu i
oznatiti je savremenom sintagmome kolo¥ko vaspitanje.

Zmajev odnos prema Zivotinjama, u Cijem je (idealizovanom) ponaSanju otkrivao veliku
poetsku snagu, poznat je i esto istican. Milovan Danojli€ je povodom tog odnosa zapisao:
»Zmajev veseli bestijarijum sainjen je kao neka vrsta uvoda u poznavanje Zive prirode koja nas
okruZuje. Pesnik je sabrao upecatljive lirske anegdote, sadinio sumu kuénog folklora, istakao ono
$to se odavno nataloZilo u ljudskim dodirima sa iivolinjama."1 I u drugim srpskim de&jim
listovima u danaSnjoj Vojvodini, koji su bili ,Nevenovi” savremenici (,,Golub” 1879-1913,
»Spomenak” 1893-1914), nalaze se pouke ,pomozi pticama”, ,ne ubijaj ptice”, ,ne kinji
Zivotinje” i sl. ali ih nigde nema toliko kao u ,,Nevenu”, i 8to je jo3 vaZnije, nigde zahtev da deca
Cuvaju prirodu nije postavljen tako Siroko i svestrano kao u , Nevenu”. Taj zahtev se ovde proteZe
na itav svet Zive prirode, od najsitnije Sumske bube do cele Sume. U ,,Nevenu” zahtev za fuvanje

M. Danojli¢: Naivna pesma, Nolit, Beograd 1976, str. 83.
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prirode, ako uzmemo u obzir sve vrste priloga, predstavlja zapravo jednu promisljenu, zackru-
Zenu strategiju ekoloSkog vaspitno, § delovanja. Svedoti o tome i Zmajev komentar, dopisan uz
tekst Suma i koja je korist od nje* ,,...donosimo ga (navedeni tekst, prim. Z.S.) u ,,Nevenu”
drZedi da ¢e Sume najbolju zaStitu naCn ako njihovu vrednost za rana doznaju oni, koji su prvi
na redu da skorim vremenom prime na se brigu o svemu 3to je otadZbini i narodu korisno — a
to je sadanja omladina.” 30 Zmajevoj brizi za prirodu govore i drugi tekstovi koji se odnose na
zadtitu Suma’, pa nepolpisan ¢lanak Nevini gonjenici® u kome se ustaje protiv ubijanja korisnih
i nevinih Zivotinja, kao 3to su krtice, Zabe, mravi, o toj brizi svedoi i ¢injenica da su od brojnih
poulnih Clanaka, objavljivanih u svakom broju ,,Nevena”, ubedljivo najbrojniji oni o Zivotinjama,
a srecu se i Clanci iz botanike, bastovanstva i cveéarstva. Takode o tome svedole i bezbrajne
pesmice sa temom ptica, Zivotinja, biljaka, koje su nekad i bez direktne vaspitne poruke, ali
samim svojim sadrZajem upoznaju decu sa svetom prirode i posredno razvijaju pozitivan
emocionalni odnos prema svim njenim oblicima. Medutim, veoma su &este pesmice koje sadrZe
eksplicitnu ekolodku pouku. Pored onih uobi¢ajenih apela ,,nahranite ptice” (kakvih je bilo i u
drugim listovima za decu a kojih i u ,,Nevenu ima mnogo, naroito znml6), u tim pesmama su
prisutni pozivi da deca pomognu ranjenoj puc1 da ne Cine naizo Zivim bic¢ima: da ne vade pti¢ja
jaja (ali ne zbog opasnosu po decu, nego bas zbog samih puca) da ne ru3e ptija gnczda9 da ne
ubijaju neduZne puce1 da ne hvataju i ne pribadaju lepurove“ da ne ubiju bubu . Ni cvece
nije zaboravljeno. Pouka ,,ne kidaj cveée” zajednitka je Geteovoj pesmi Nas'o sam" Bodensta-
tovoj Mudra reé' i pesmi bez oznake autora originala Lep cvet . Sumaran mhtcv da se ne
uniStava priroda (ptica, leptir, cvet) iznet je u pesmi K. Vircbaha Paz §ta ¢inis'S. Treba reéi da
je vecinu navedenih pesmica o cveéu sa nemackog preveo, dakle i izabrao, sam Zmaj. Ve¢ prve
godine izlaZenja ,,Nevena” Zmaj kao da je najavio svoj program ekoloSkog vaspitanja, koji je
zatim godinama i sprovodio, uvenom pesmicom Sadi drvo, &iji su stihovi danas aktuelniji nego
ikad: ,,Gde god nade$ zgodna mesta / Tu drvo posadi! / A drvo je blagodarno, / Pa ée da nagradi,—
Nagradice izobiljemn / Lada, ploda svog, / Nagradice, bilo tebe, / Bilo brata tvog.” 17

I kada je re¢ o pripovetkama u ,,Nevenu” ptice su najées¢i predmet brige. U svetlosti te
tinjenice, opravdana je konstatacija Vasilija Radikica, kako je ,,naklonost prema pticama jedna

2Radiseo nepotpisanom ¢lanku, preuzetom iz srpskog lista ,,TeZak” a objavljenom u dva nastavka
u ,,Nevenu” 1887, Novi Sad, br. 7, str. 103 i br. 8, str. 117.

,,Neven" 1887, Novi Sad, br. 8, str. 117.
Vldetl &lanak: S. N. Todorovié: éulajlno Surne! , ,Neven" 1884, Novi Sad, br. 18, str. 284.
,,Neven” 1903/1904, Novi Sad, br. 13, str. 198.

¢ Videti pesme: V. Bitanska: Zitna, ,Neven” 1883, Novi Sad, br. 23, str. [367]; D. Marinovi¢: Tica na
.s'm;dm?;} grani, ,Neven” 1885, Novi Sad, br. 2, str. 31.

Vndcn pesmu: [Anonim]: [zvidano goluple, ,Neven” 1902/1903, Novi Sad, br. 11, str. 169.
Vldeu pesmu: Stevo Cuturilo: Lastina kletva, ,Neven” 1880, Novi Sad, br. 9, str. [135).
® Videti pesmu: [Anonim): Lastavica, ,,Neven” 1888, Novi Sad, br. 19, str. 299.
10 videti pesmu: Cika Zmajovan: Dobra Jela, ,Neven” 1890, Novi Sad, br. 5, str. 65.
1 Videti pesme: Doka Brasovan: Dete i leptir, ,Neven” 1884, Novi Sad, br. 13, str. 196; 5 rov: Mucna
savest, ogak.mn, »Neven” 1900/1901, Zagreb, br. 17-18, str. 268.
Videti pesmu: Anonim: Dobra Lila, ,Neven” 1888, Novi Sad, br. 22, str. 367.
13 Neven” 1881, Novi Sad, br. 15, str. 229.
M »Neven” 1887, Novi Sad, br. 3, str. 45.
1 »Neven” 1905/1906, Novi Sad, br. 13-14, str. 218.
16 Neven” 1883, Novi Sad, br. 20, str. 315.
7 Neven” 1880, Novi Sad, br. 5 str. 79.
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od Zmajevih opsesija u NEVENU"® | U pricama deca se poulavaju da vole plicew ,daih
paze”, pomazu im u nt:volji2l , hrane ih? ne zatvaraju ih u kaveze® ne vade im gnezda”. To
se nastoji postici vise razvijanjem pozitivitih emocija prema pticama (ljubavi, sazaljenja, zadtitnic¢-
kog odnosa), a manje pretnjama i zastraSivanjem. Taj pozitivan odnos ti¢e se ne samo ptica, nego
i Zivotinja uopSte™, pa ¢ak i ,,najbeznacajnijeg” i najprezrenijeg stvora — crva®® (ovde je, doduse,
akcenat na hriS¢anskom zahtevu da sc vole svi Bozji stvorovi). Osim toga, u znatnom broju pri¢a
sadrZana je pouka o cvecu. Deci se sugeriSe da cvece gaje, Cuvaju gaine uniStavaju27. Ekoloska
pouka sadrana je i u ,,8kolskoj prozi” Sumski zivor® od izvesnog Branivoja, a na ljubav i ¢uvaran
odnos prema zelenifu i drve€u upucuje i nepotpisana pric¢a Velika Iipa29 . Poziv na ljubav prema
netaknutoj prirodi uopste upuéuje i izvesni Svet. N. Teodorovi€ u idiliCnoj prici Cobanze™ | u
kojoj se ukazuje i na zdravstveni znacaj boravljcnja u prirodi.

Na osnovu gornje analize i brojnih primera moguce je zakljuciti, kako je Zmaj u svom
»Nevenu” ekolodkom vaspitanju poklanjao zna¢ajnu paznju, kako je to pitanje tretirao komplek-
sno, odnosno kako su se ekolodke poruke / pouke odnosile na postovanje i ¢uvanje celokupne
Zive prirode u skoro svim njenim oblicima. Time je potvrdena ranije izreena konstatacija da je
ekolodko vaspitanje uZmajevom,Nevenu” svesno planirana i manje—viSe zaokruZzeno
izvedena celina.

Analiza sadrZaja srpskih listova za decu, koji su u dana3njoj Vojvodini izlazili u drugoj
polovini 19. i poetkom 20. veka, utvrdila je niz komparativnih prednosti Zmajevog ,,Nevena”
u odnosu na ostale sli¢ne listove (prvenstveno mislimo na Somborski ,,Golub” i Pancevacki
»Spomenak”), kada je re¢ o njihovoj pedagoskoj vrednosti. Jedna od tih prednosti bez sumnje
jeste i ona, na koju smo u ovom tekstu poku3ali da ukaZzemo: Zmaj je u pogledu ekolodkog
vaspitanja uspeo da prevazide nivo sporadi¢nih i stereotipnih poziva da se ,,pomogne pticama”,
nivo na kome se zadrZavaju urednici ostalih srodnih listova za decu toga vremena. U onoj meri,
u kojoj je punokrvni pesnik Zmaj uspeo da anticipira zao3trene ekoloSke probleme dana3njice
i izgradi u ,Nevenu” osves¢enu i manje-vise celovitu platformu vaspitnog ekoloSkog delovanja,
u toj meri nam se, dakle, Zmaj joS jednom javlja kao na$ savremenik i relevantan sagovornik
danas i ovde.

18 Citanka narastaja, Nauna knjiga, Beograd 1989, str. 34.

Y videti pri¢u: [Anonim): Moj Panta, ,Neven” 1889, Novi Sad, br. 4, str. 58.

2 yideti pri¢u: [Anonim]: Borko i gnjezdasce, ,Neven™ 1888, Novi Sad, br. 8, str. 125.

! Videti pri¢u: [Anonim]: Kljakava ptica, ,Neven”™ 1903/1904, Novi Sad, br. 17-18, str. 271

Z videti pri¢u: Ozren: Dobra deca, ,Neven™ 1883, Novi Sad, br. 2, str. 25.

B Videti pri¢u: [Anonim): Senica ostala slobodna, ,Neven” 1902/1903, Novi Sad, br. 9, str. 142.

A Videti pri¢u: [Anonim]: Gavranovo gnjezdo, ,Neven” 1880, Novi Sad, br. 6, str. [92].

B Videti pri¢u: [Anonim): S dega je mali Em# postao sre¢an, ,Neven” 1880, Novi Sad, br. 4 str. [50].
Videti priu: Uja Lera: Dobra Leska, ,Neven” 1899/1900, Zagreb, br. 15, str. 232.

27 Videti pri€u: [Anonim]: Cveée koje moli, ,Neven™ 1881, Novi Sad, br. 16, str. [242].

2 Neven” 1883, Novi Sad, br. 3, str. [38].

¥ Neven” 1888, Novi Sad, br. 15, str. 235.
»Neven” 1885, Novi Sad, br. 4, str. 50.
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ZOROSLAYV SPEVAK

EKOLOSKO VASPITANJE U ZMAJEVOM ,NEVENU"
Rezime

Pesnik Jovan Jovanovi¢ Zmaj (1823-1904) u svom listu za decu ,Neven” (1880-1891, 1898-1908)
uspeo je da prevazide nivo sporadinih i stereotipnih poziva da se ,pomogne pticama” (nivo na kome su
se zadr2avali urednici ostalih srpskih listova za decu toga vremena u dana$njoj Vojvodini) i da v ,,Nevenu”
izgradi manje-vide celovitu platformu vaspitnog ekoloSkog delovanja. U meri u kojoj je time anticipirao
zaodtrene ekoloSke probleme danadnjice, Zmaj se javlja kao na$ savremenik i relevantan sagovornik danas
i ovde.

ZOROSLAYV SPEVAK

THE ECOLOGICAL UPBRINGING IN ZMAT'S ,NEVEN"
Summary

The poet Jovan Jovanovi¢ Zmaj (1823-1904) has, in his newspaper for children ,Neven” (1880-
1891, 1898-1908) succeeded to overcome the level of sporadic and stereotype invilations to ,help the
birds” (the other editors of Serbian newspapers for children in present Vojvodina kept this level) and to
create in it a more or less complete platform for educational and ecological work.

Zmaj is certainly our contemporary and a relevant conversationalist today and here to the extent in
which he anticipated the tense ecological problems of our time.



MILICA ANDEVSKI

NEKA PITANJA SLOBODNOG YREMENA

Slobodno vreme je fenomen koji priviaéi paZnju i interesovanje gotovo svakog Zoveka.
Rasprave o pitanjima slobodnog vremena dovode do teSkoca koje se javljaju zbog zablude da
je problem ,slobodnog vremena” jasan, jednostavan, poznat te njegova problemati¢nost esto
promakne.

Sam pojam slobodno vreme ne podrazumeva uvek jedno isto. Postoji veliki broj definicija
slobodnog vremena razli¢itih po formi i sadrZini. U svakodnevnom govoru ne pravi se precizna
razlika izmedu vremena za odmor, pripremanja za radne obaveze, vremena potrebnog za
odrzavanje Zivota (higijena stana, giS¢enje...), vremena potrebnog za igru, razonodu, udenje,
sport, rekreaciju, hobi aktivnosti, brigu o deci, druStvenu angaZovanost... TeSko je iscrpsti sve
varijante i sadrZaje kojima moZemo ispuniti to takozvano slobodno vreme (ili bolje reeno
raspoloZivo vreme).

U pravu su neki autori koji, govoreéi o moguénostima ispunjavanja i uopste definisanja
slobodnog vremena pominju poznatu Hegelovu opasku ,,no¢ u kojoj su sve krave crne” da bi
ukazali na svu besmislenost i neosnovanost kori¥¢enja nedovoljno saznatih pojmova koji se
odnose na zdravorazumsko tumadenje i objadnjavanje ovog pitanja.

Jedna od opste prihvacenih definicija slobodnog vremena je definicija Ratka BoZoviéa koji
smatra da je slobodno vreme vid ,egzistencije koja je dobrovoljno odabrana kao najbolji na¢in
Covekove samorealizacije"1

S pravom se moZemo pitati, da li sada zaista Zivimo onako kako je navedeno u ovoj
definiciji, odnosno kako bismo trebali da Zivimo, da li je naSa egzistencija, na3 naém Zivljenja
zbilja ,,dobrovoljno odabran” i da li je to ,,najbolji natin ¢ovekove samorcahzacqe" Svakako
treba imati u vidu da li¢na sloboda ne zavisi od same li¢nosti, nego i od slobode drugih, i da je
€ovek stvarmo slobodan ako omogucava ili bar ne ometa slobodu drugih.

Ne retko, dogada se i to da ljudi misle da ¢e putem slobodnog vremena do¢i do line srece,
samoodredenja, zadovoljstva, samostalnosti, slobode, naci neki recept za ve¢no traZeni kamen
mudrosti. VaZzno je da imamo 3to viSe slobodnog vremena, da ga ugrabimo, prisvojimo, jer

! Ratko Bolovi¢, ,Iskulenja slobodnog vremena”, Bgd. 1979, str. 67
2 Ferenc Bodrogvari, Slobodno vreme i sloboda, Subonca 1976, str. 35-36
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jednostavno &ovek ne moZe da se odvoji od svoje iskrivljene teZnje za posedovanjem,, za
potrosnjom. Robna proizvodnja i potro$acki mentalitet doveli su do poremecaja u sistemu
vrednosti.

Setimo se Marksovih reti da savremeni ¢ovek nije pravi fovek, a savremeno drustvo nije
istinska ljudska zajednica. Samootudeni ¢ovek ,koji Zivi u neljudskom drudtvu ne odnosi se
nehumano samo prema drugim ljudima nego i prema samom sebi i prema prirodi koja je osnova
njegovog postojanja. Rascepljen na medusobno suprotstavljene ’sfere’, a bitno odreden onom
ekonomskom, on je ’ekonomska iivotinja"’.3

Nactini, sadrZaji kojima se slobodno vreme ispunjava su veoma razliciti, individualni, i ono
3to je najproblematitnije, ponekada nisu ni bitni. Medutim, ako je ¢ovek danas ‘ckonomska
Zivotinja’, ne znaci da on to mora ve¢no da ostane. Ljudska istorija pokazuje da Covek mora i
moZe da bude slobodno, stvaralafko, kreativno bice.

Postavlja se i pitanje: da li je Sovek odista slobodan u slobodnom vremenu? Covek postaje
sve slobodniji, ali ne i apsolutno slobodan... Dana3nji, savremeni svet, neiskljuCujudi i svet
socijalizma klasno je uslovljen i nije omoguceno da svi u podjednakoj meri koriste blagodeti
slobodnog vremena. Vreme u svetu klasnih odnosa nije slobodno. TeZnja ka li€noj slobodi
nekada dovodi do oduzimanja slobode od drugih te smo bliZi Zivotu u neslobodnom vremenu.

Tomas Hobs je rekao da je &ovek &oveku vuk. Francuski filozof Zan Pol Sartr kaZe ,ja
kradem slobodu drugoga, a on krade moju slobodu...” MoZe li se, posle ovakve slike sveta mirne
savesti govoriti o slobodi, slobodnom vremenu. Takode se moZe navesli razmiSljanje Eriha
Froma o tome kakvo znalenje ima sloboda za modernog Coveka: ,,On se oslobodio spoljasnjih
spona koje ga spretavaju da dela i misli onako kako nade za shodno. On bi bio slobodan da
postupa prema vlastitoj volji kada bi znao 3ta Zeli, misli i ose¢a. Ali on to ne zna. On se sacbraZava
anonimnim autoritetima, usvaja lino ja koje nije njegovo. A ukoliko to vide ¢ini, utoliko se oseca
nemocniji, utoliko je prinudeniji da se saobraZzava. Uprkos spoljaSnjem optimizmu i inicijativi,
moderni ovek je obuzet dubokim ose€anjem nemodi, zbog koga netremice, kao da je paralizo-
van, gleda nastupajuce katastrofe”.*

Savremeni ovek obuzet je sumnjama u sebe, u smisao Zivota, svoje postupke, paralile ga
vlastita bespomocnost, (i da bi Ziveo) Covek pokuSava da pobegne od slobode, od slobode koja
to nije.

MozZda bi se mogao naci neki izlaz iz ovog zataranog kruga, neki nacin da ovek postane
slobodan, osloboden sumniji {dilema... To moZe postiéi jedino ostvarenjem ,,svog li¢nog ja, time
§to ée on biti on™ , kada bude bez prepreka mogao da izrazi svoje emocionalne i intelektualne
moguénosti.

Kada razmi$ljamo o pitanju slobode u slobodnom vremenu prinudeni smo, zbog stvarnosti
samog Zivljenja, da ovu problematiku posmatramo u povezanosti sa radom. Poznato nam je da
je ,;usteda radnog vremena jednaka povecéanju slobodnog vremena, tj. viemena za pun razvitak
individuuma™® . Medutim, namede se i misao da duZina, trajanje, koli¢ina slobodnog vremena
ne relava glavni problem slobode, problem kvaliteta Zivljenja u tom istom vremenu. Koli¢ina
slobodnog vremena je znatajna zbog mogucih sadrZaja, smisla, naina ispunjavanja istog, ali ne

3 Karl Marks, Temelji slobode, Zagreb, 1975., str. XXXIII

4 Erih From, Bekstvo od slobode, Zagreb, 1984., str. 177-178.
5 Erih From, Bekstvo od slobode, Zagreb, 1984., str. 179.

6 Karl Marks, Temelji slobode, Zagreb, 1975., str. 301
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osigurava i njegov kvalitet. Medu teoretitarima razli¢itih orijentacija dolazi do razmimoilaZenja
u misljenjima i postavkama naznalenog problema. Marksisti¢ki orijentisani mislioci smatraju da
postoji samo raspoloZivo vreme: ni pravo radno vreme, ni pravo slobodno vreme. Pravo slobodno
vreme moguce je jedino ukidanjem klasnog drustva, jer je ono vreme neslobode. Sloboda,
slobodno vreme postoji kao moguc€nost, kao stvarnost u sada$njici Ciju sudtinu &ini vreme rada.
Sloboda zavisi od toga u kojoj meri je fovek ,,uspeo da kao pojedinac postane li¢nost, tj. u kolikoj
meri moZe smisleno, umno, svojevoljno odludivati u zajednici sa drugima"7 . Sloboda bi svakako
trebala da postane univerzalno dobro za sve ljude. Tek po ovoj svesti moguce je organizovanje
praktiéne akcije ne ,radi tumadenja, ve¢ radi izmene sveta” (Marks), a potreba da se svet izmeni
je plemenita, duboko ljudska i iskonsko pokretacka snaga Covekovog razvitka.

Ne mozZemo tvrditi da éemo svet i Zivot u celini, pa prema tome i slobodno vreme, kao
jedan segment toga Zivota potpuno i savrSeno saznati. Saznanje je ,stalno preispitivanje
predenog puta, sadadnjeg nagina opstanka i projekcija buduénosti. Moguée je, stoga, da na
osnovu dosadalnjeg istorijskog iskastva Eovedanstva, na osnovu rezultata dosadaSnje teorije i
iskaistvene prakse smisleno progovorimo o pretpostavkama slobodnog vremena™® .

Takode, pitanje slobodnog vremena moZemo razmatrali sa aspekta pojedinca, individual-
ne, zdravorazumske, svakodnevne svesti, tom istom pitanju moZemo pri€i i sa ekonomskog,
polititkog, drustvenog stanovista. Pri tome oni mogu da deluju, egzistiraju paralelno, skupa, 5to
je 1 najCesdi slucaj.

Kada bismo mogli da upoznamo subjeklivna, li¢na iskustva, doZivljaje o slobodnom
vremenu svih ljudi koji 0 njemu razmisljaju (3to je naZalost nemoguce) dosli bismo do velikog
broja podataka, nesredenih, manje ili viSe jasnih i odredenih... u krajnjoj instanci to bi bilo
nedovoljno da se definiSe pravi, istinski, odreden i jasan pojam slobodnog vremena koje bi trebalo
da bude natin %ivota svih ljudi. Pri tome je nemoguce dati neka gotova uputstva, Seme, natine
koji ¢e se pokazati najuspe3nijim u ostvarivanju i ispunjavanju slobodnog vremena.

Takode je dosta problemati¢an i poku3aj da se izvede neka op3tevaZzeca definicija slobo-
dnog vremena koja bi imala pretenziju da ga do kraja u svim pojedinostima odredi, objasni. Ako
bismo to i poku3ali, rezultat nam verovatno nista novo i posebno ne bi pokazao. Uvek €e ostati
otvoreno poneko pitanje. Stoga, ne bi moZda trebali govoriti 0 jednom odredenom slobodnom
vremenu, nego o dinamiénosti, raznavrsnosti i pluralizmu slobodnih vremena, njihovoj poveza-
nosti sa drudtvenom stvamosc€u, njihovom uzajamnom odnosu, odnosu sa drugim &lanovima
druStva.

MILICA ANDEVSKI

NEKA PITANJA SLOBODNOG VREMENA

Rezime

U radu se analiziraju razlike u pojmovnom odredenju, definisanju, tumadenju slobodngg vremena,
kao i razlike u na¢inima, sadrZajima ispunjavanja istog. Postavlja se i dilema &ovekove stvarne slobode u
slobodnom vremenu. Covekova sloboda ogranidena je klasnom uslovljeno$éu sveta i nemoguénodcu da
ostvari i realizije svoje li¢no ja, da izrazi svoje emocionalne intelektualne moguénosti. Stoga danas moZemo
govoriti samo o pretpostavkama, mogucénostima, slobodnog vremena koje bi trebalo da bude nacin Zivota
svih ljudi.

? Ferenc Bodrogvari, Slobodno vreme i sloboda, Subolica, 1976., str. 21
8 Ferenc Bodrogvari, Slobodno vreme i sloboda, Subotica, 1976., str. 45
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MILICA ANDEVSKI
SOME QUESTIONS ON FREE TIME

Summary

This research analyzes the differences in conceptual determination, defining, interpretation of free
time, as well as differences in ways and contents of using it. There is also the dilemma of man’s real freedom
in his free time. The man's freedom is limited by the class restrictions of the world and the impossibility
to develope into a free, creative person, impossibility o achieve and realize his personal ego, to express
his emotional and intellectual abilities. That’s why today we can only speak aboul assumptions and
possibilities of using free time which should be a way of life for all.



DURDINA RUK

UCENJE GREGORY BATESONA 1 NJEGOV DOPRINOS PORODICNOJ TERAPLJI

Porodi¢na terapija je zajednitko ime za jednu Siroku i heterogenu grupu terapijskih
pristupa, teorija o ljudskom pona3anju i istraZivalkih pristupa, koje su se pojavile u poslednje tri
decenije avog veka i nadle svoje mesto na tlu psihologije, psihijatrije i psihopatologije. Pojava
ovih pristupa odraZava jedan veliki paradigmatski zaokret u konceptualizaciji ponasanja i
mentalnih oboljenja od prirodnih i bihejviorainih nauka i njihove analiti¢ke epistemologije ka
novoj epistemologiji koja je sistemska i holistiCka.

Na osnovu ovakvog zaokreta moZe se re¢i da Porodi¢na terapija predstavlja nov natin
misljenja i razumevanja ljudskog pona3anja Cije je temelje postavio Gregory Bateson. Svojim
istraZivatkim radovima i teorijskim doprinosom, on se slobodno moZe nazvati ,ocem” Porodi¢ne
terapije, a nastavljadi njegovih ideja su formirali institut za Porodi¢nu terapiju (MRI u Palo Alto
USA), i njima je Batesonov pristup zaStitni znak. Danas u tom institutu rade: E. Erickson, J.
Haley, D. Jackson, P. Watzlawick, koji su poznati i van okvira Porodilne terapije.

Gregory Bateson je bio antropolog i filozof na Stanford Univerzitetu. Poznat je po svojim
antropolodkim studijama sa JuZnog Pacifika i po proucavanju socijalnog sistema Zivotinja. Kao
filozof, bio je zainteresovan za opStu teoriju sistema i teoriju hijerarhije klasifikacije. Narogito
ga je fascinirala teorija o hijerarhiji logi¢kih tipova Whiteheada i Russela iz 1910. god. i paradoksi
koji se u njoj proizvode. Iz tog ugla je proucavao situacije u kojima se deSavaju paradoksi kao
§to su: igra, humor, apsurdne verbalizacije mongoloida i shizofrenih osoba.

Najznatajnije ideje vezane za njegovo ufenje i na kraju za novu epistemologiju koju je
ponudio, objavio je izmedu 1935-1971. godine.

Bateson i , Veliki plan”

Tokom celog Zivota, Bateson je bio zainteresovan da pronade nalin da se prevazide jaz
izmedu opaZljivih &injenica i fundamenata nauke i filozofije.*U tom cilju posvetio je veliku paZnju
otkrivanju onoga $to je nazvao ,,obrazac koji povezuje”. Verovao je da na nekom nivou postoji
saglasnost medu zakonima koji upravijaju razli¢itim tipovima dogadaja, i analogno tome, bio je
uveren da tipovi mentalnih operacija koji su korisni u analizi jednog polja mogu biti jednako
korisni u drugom.
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U celini posmatrano, Bateson je verovao u jedinstvo koje proZzima sve fenomene na svetu
i verovao je da nacini analize za koje je otkriveno da su korisni u analizi jednog kompleksnog
funkcioniSuéeg sistema, mogu da se koriste u analizi drugog slitnog sistema. U tom smislu je
verovao da referentni okvir nauke pre nego okvir prirode.moZe biti isti na sivim poljima.

Jedna od najstarijih oblasti istrazivanja u kojima je primenio ovaj nacin midljenja je bilo
ispitivanje nafina na koji se delovi organizma diferenciraju u bioloSkom svetu. Ovo saznanje je
potom pretvorio u ,vizuelni dijagram” i primenio ga je u ispitivanju obrasca koji kontroliSe
socijalnu segmentaciju.

U to vreme (1930-tih god.) je proudavao kulturu Latmul na Novoj Gvineji. Na osnovu
tih istraZivanja i kori¥¢enja ,,vizuelnog dijagrama” dosao je na ideju da se i ljudsko drustvo
diferencira po slicnom principu kao i biolo3ki svet. Po3to se u druStvima sa hijerarhijskim
sistemima nova grupa odvaja od primarne da bi bila drugactija, Bateson je izveo zakljuCak da
hijerarhijska drustva teZe da proizvedu ,,jereticke” grupe, a simetri¢ne drudtvene grupe prilikom
diferencijacije proizvode svoje kopije, 3to je sli€no diferencijaciji delova organizma u biolodkom
svetu (metameriCkoj i simetri¢noj diferencijaciji).

Shizmogeneza

Uporedo sa proucavanjem strukture Latmul kulture i kulture Balija, proutavao je i
njihovu dinamiku, i to ga je odvelo do otkri¢a pojma shizmogeneze. Ova re¢ u osnovi opisuje
tip eskalacije koji s¢ moZe na¢i u prirodnom svetu i koji se moZe prikazati zatvorenim krugom.

Bateson je pojam shizmogeneze primenio prvenstveno na odnose medu ljudima. Definisao
ga je kao ,,proces diferencijacije normi individualnog pona3anja koje rezultira iz kumulativhe
interakcije medu pojedincima” (1). Karakteristike ovog procesa su da se razvija uzajamnom
reakcijom dve osobe ili dve grupe i to eksponencijalno, i da se mozZe predstaviti samopotkreplju-
ju€im krugovima. Shizmogeneza se shematski opisuje na slede€i nacin: akcija elementa A izaziva
odgovor elementa B, koji tada izaziva jo§ intenzivniju reakciju A, itd.

Bateson je 1939. god. opisao dva tipa ovog procesa. Jedan je ,simetri¢ni” i kod njega su
eskalirajuéa pona3anja osobe A i B slitnog tipa, kao kod kompeticije. Drugi tip se zove
»komplementarni” i kod njega su akcije osobe A i B razli¢itog tipa, kao u lancu ponasanja
dominacije—submisivnosti.

Zaustavljanje procesa shizmogeneze kome je prava priroda da eskalira, omogucavaju dva
faktora: redukcija tenzije i nefiziolodki mehanizmi kao §to su spoljni socijalni pritisci. Ukoliko se
shizmogenetski proces ne zaustavi, on dovodi do patologije sistema. Tako su na primer, kod
fenomena depresije sekvence odnosa submisivnost—dominacija otisle suvise daleko od tacke koja
je odredena sporazumom za normalno funkcionisanje izmedu dve osobe i tako dovele do
patologije kod jednog Clana.

Kasnije je Bateson pod uticajem kibernetike i po ugledu na samoregulatorske mehanizme
promenio svoje shvatanje shizmogeneze i definisao je kao zatvoreni feedback sistemn koga
aktivira greska. Thkvo shvatanje ovog pojma zadrzalo se do danas.

Bateson je pojmu shizmogeneze pridao veliki znacaj i na individualnom i na drustvenom
planu posto je u ovom procesu video evoluciju na delu. Smatrao je da ako interakcija medu
osobama moZe proéi progresiviu kvalitativnu promenu kada se poja¢ava njen intenzitet, tada
to sigurno moZe da bude samo sustina kulturne evolucije. Iz toga sledi da sve direktne promene
¢ak i u biolo3koj evoluciji mogu ili moraju nastati zahvaljujuéi progresivnoj interakciji medu
organizmima. U okviru prirodne selekcije, takve promene u odnosima €e favorizovati progresiv-
nu promenu u anatomiji i psihologiji jednog organizma. Tako je npr. progresivno povecanje
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veli¢ine i osposobljenosti za opstanak dinosaurusa bio interaktivni, shizmogenetski proces
izmedu Zivotinje i okoline u cilju osposobljavanja za opstanak.

Ovako primenjen koncept shizmogeneze je imao jedan nedostatak. Na osnovu njega nije
moguce objasniti kako nastaju tzv. ,evolutivni skokovi”, tj. skokovi u kretanju koji transformiSu
ceo sistem. Da bi objasnio gvaj fenomen, Bateson je primio model Ross Ashby-a o promenama
na dva nivoa i pri tome je otkrio i jedan nov aspekt uloge shizmogeneze u evoluciji.

Sistemski teoreti¢ar Ross Ashby je objasnio da Zivi organizmi imaju sposobnost da menjaju
svoje pona3anje kao odgovor na minimalne promene u polju (npr. znojenje na visokoj tempe-
raturi odrZava telesnu temperaturu), ali su isto tako u stanju da promene i ,obrazac” za opseg
ponasanja kada god polje pokazuje ozbiljnije promene. Ovaj tip bimodalnog feedbacka je vrlo
koristan za organizam jer mu omogucava da preZivi i svakodnevne fluktuacije i drastitne
promene u sredini. Prvi korektivni odgovor je oznalen kao ,,promena prvog reda”, a drugi kao
.promena drugog reda”.

Bateson je ovaj model iskoristio da dopuni svoju teoriju evolucije i da definiSe shizmoge-
nezu kao moguénost da se prekine neka nezdrava ili neodgovarajuca stabilnost, $to je vrlo
znatajno za psihoterapijski rad. Shizmogeneza u kulturnoj evoluciji ima ulogu promene prvog
reda.

Kada se govori o Batesonovom radu danas, ovaj period njegovog razmiSljanja o shizmo-
genezi se oznaava kao period njegove zainteresovanosti za kvantitativnu stranu konteksta, tj.
za intenzitet interakcije medu organizmima.

Forma { patologija interakcije

Druga etapa Batesonovog rada je vezana za izufavanje komunikacije. Do osnovnih
saznanja o ljudskoj komunikaciji su ga doveli radovi Whitehead-a i Russel-a i njegovo oslanjanje
na ranija svoja razmiSljanja.

Prvi medu tim saznanjima je bio zakljucak da se ljudska komunikacija onako kako danas
izgleda, mogla razviti jedino posle evolucije dve grupe apstraktnih tipova komunikacije i to
metalingvistiCke i metakomunikativne. Metalingvisti¢ka komunikacija je tip verbalne komunika-
cije u kojoj je predmet 0 kome se govori smesten u samom jeziku (npr. re¢ ,macka” koristimo
za Citavu klasu objekata), a metakomunikativan je onaj tip komunikacije u kojoj je predmet o
kome se govori zapravo relacija izmedu dva sagovornika. Razvoj metalingvistiCkih pravila je
omoguéio pojavu denotativne komunikacije, a razvoj metakomunikacije pojavu igre i humora.

Osim igre i humora, Bateson je i psihoterapijski proces smatrao za aktivnost koja angaZuje
viSe logickih tipova. On definiSe psihoterapiju kao poku3aj da se menjaju metakomunikativne
navike pacijenta. Naime, pacijent pre terapije misli i postupa u pojmovima odredene grupe
pravila, a posle uspeSne terapije on postupa u pojmovima drugacije vrste pravila.

Od 1950. god. Bateson je vodio viSegodisnji istraZivacki projekat sa namerom da klasifikuje
komunikaciju u pojmovima nivoa: nivoa znacenja, nivoa logickih tipova i nivoa u€enja. U okviru
tog projekta prouavao je ponasanje Zivotinja, paradokse, igre, umetnost i shizofrenu komuni-
kaciju. Ovako 8iroko interesovanje je obrazloZio polaznim stavom da je zajedniCka sustina stvari
po prirodi komunikaciona, tako da u svim svojim istraZivanjima otekuje da nade one principe
reda koje propisuje fundamentalna komunikaciona teorija. U otkrivanju tih opstih zakona se
oslonio na Teoriju informacija i one delave Teorije komunikacije koje je Russel nazvao Teorija
logi¢kib tipova.
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Centralna teza Teorije logickih tipova jeste da postoji diskontinuitet izmedu klasa i njenih
¢lanova. U formalno logickom smislu klasa ne moZe da bude svoj vlastiti ¢lan, niti mozZe biti jedan
od onih ajtema koji su klasifikovani kao njeni ne—{lanovi, s obzirom da je termin koriS¢en za
Klasu razli¢itog nivoa apstrakcije, tj. razli¢itog logi¢kog tipa od pojma koji se koriste za {lanove
i neclanove. Ukoliko se ovo jednostavno pravilo diskontinuiteta prekrsi, proizveS¢e se paradoks.
A ako se u psihologiji realne komunikacije ovaj diskontinuitet neprestano kr3i, a priori moramo
olekivati da se u organizmu javi patologija i ona ¢e u ekstremnom obliku imati simptome &ije
formalne karakteristike mogu da se klasifikuju kao shizofrenija.

Prate€i u svom istraZivanju obrasce shizofrene interakcije, Bateson je zakljucio da shizo-
freni bolesnici imaju problem sa prepoznavanjem metakomunikativnog signala, kao 3to je npr.
signal ,,ovo je igra”. Pretpostavio je da je osoba sa ovakvom vrstom problema ,,ufila da u&i” u
kontekstu u kome je ova nesposobnost bila na neki nacin adaptivna.

U istraZivanju shizofrene komunikacije Bateson je krenuo od uverenja da na pojavu
shizofrenije uti¢e u odredenom stepenu i spoljna, socijalna trauma. Smatrao je da se traumatska
situacija moZe prepoznati ve€ u samom simptomu. Prate¢i simptom ustanovio je da se formalna
struktura traume sastoji u tome da multipli logi¢ki tipovi rade jedan protiv drugog. A takva
trauma uniStava one elemente u komunikacionom procesu bez kojih ego ne moZe razlikovati
komunikativni od metakomunikativnog nivoa, tj. Cinjenicu od fantazije, i koje Bateson naziva
»Signalima koji identifikuju poruke.”

Rezuliat uniStavanja tih signala je nesposobnost osobe da zna koje je vrste data poruka.
Grupu sindroma koji su povezani sa ovom nesposobnos¢u Bateson postavlja na kontinuum, gde
su na jednom kraju hebefrene osobe kod kojih ni jedna poruka nije ta¢no definisana. A na
drugom kraju paranoidne osobe, kod kojih nalazimo rigidnu identifikaciju vrste poruka kojoj
data poruka pripada.

Bateson je pretpostavio da su odredene sekvence iskustva u Zivotu Coveka odgovorne za
konflikte logi¢kog tipovanja. Jednu od takvih sekvenci u kojoj je smatrao da mora doci do sloma
sposobnosti osobe da razlikuje logicke tipove nazvao je ,double-bind” (dvostruko vezivanje).

Teorijska moguénost ,,double-bind” situacije usmerila je interesovanje Batesona i saradni-
ka na posmatranje iskljucivo shizofrene komunikacije. Glavni fokus je bio na bazi¢noj porodi¢noj
situaciji i karakteristikama otvorene komunikacije shizofrene osobe, u kojima su Zeleli dobiti
jasan zapis kontinuiranog ponavljanja ,,double-bind” vezivanja za koji su pretpostavljali da se
odvija od ranog detinjstva u porodicama u kojima dete postaje shizofreno.

Rezultat ovih istraZivanja su bile: ,, Teorija o dvostrukom vezivanju” i 1969 god. ¢lanak ,,U
susret novoj teoriji shizofrenije”, 8to je jedno od najkontroverznijih dela u istoriji psihijatrije.

»Double-bind” opisuje kontekst naviknutih komunikacionih ¢orsokaka koje se namecu
jedna na drugu od strane osoba koje su u relaciji. To je u stvari komunikacija na viSe nivoa, u
kojoj se otvoreni zahtev na jednom nivou skriveno negira na drugom.

Uzmimo za primer zahtev: ,nemoj me posluiati”. Kao i svaki paradoks i avaj se moZe
razloZiti na dva nivoa. Prvi je izraZena Zelja da druga osoba ne bude submisivna, a drugi je
implicitna i eksplicitna komanda da se slusalac povinuje govorniku. Poruka koja je komanda je
viSeg logiCkog nivoa nego izraZena poruka odreduje ko namece pravila za klasu dozvoljenog
ponasanja. Mogud¢i nacini da se odgovori na ovakav zahtev jesu da se saopiti da je zahtev
nemogué, da se napravi 3ala ili napusti mesto diskusije. Ako ni jedna moguénost nije na
raspolaganju, i kada konfuzija izmedu dva nivoa namece sebe kao vrsta konfuzije u svesti
primaoca, kaZe se da je osoba uhvacena u situaciju dvostruke vezanosi u kojoj mogu nastati za
nju ozbiljni problemi tipa patologije odnosa.
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Double-bind situacija dovodi do uniStenja metakomunikativnih signala u slu¢ajevima kada
je osoba uvucena u intenzivni odnos sa osobom koja kreira situaciju (kao u odnosu majka i dete),
i kada joj nije dozvoljeno da stvori svoj sud o tom odnosu (tj. metakomunikativan stav). U
ovakvim situacijama osoba odgovara odbrambeno, koriste€i metafori¢no izraZavnje i to mu uliva
sigurnost. Primer za to je kada dete na ljutito pitanje majke: ,Reci mi, kako si ti dospeo tamo™?
mirno odgovara: ,,PeSke.” Karakteristika shizofrenog govora je upravo ovakvo metafori¢no
izraZavanje.

Double-bind hipoteza je zasnovana i na odredenim psiholoSkim pretpostavkama o prirodi
Coveka kao organizma koji ufi. U osnovi te prirode su psiholoSki mehanizmi adaptacije na
zahteve okoline i mehanizmi pomocu kojih se osoba prepusta adaptacijama koje je prvi proces
otkrio. Brzo predavanje adaptaciji L. Von Bartalanfy zove ,.imanentno stanje akcije”, a adapta-
cija se uobitajeno zove ,navika”. Podtujuci ove termine, Bateson definiSe Self kao: ,,agregat
navika, zapaZanja, i adaptivne akcije, plus, iz trenutka u trenutak nase imanentno stanje akcije”.
Tako npr. ako neko napadne navike i imanentna stanja koja karakteriu mene u momentu
interakcije sa drugom osobom, ta osoba zapravo negira mene. Bateson tvrdi da je u shizofrenoj
porodici upravo ovo dominirajuca strategija ponasanja i defini$e ovaj tip porodice kao: ,,organi-
zaciju sa velikom stabilnoS¢u Cija su dinamika i unutradnja zbivanja takva da svaki Clan
neprestano trpi iskustvo negiranja sebe”.

Bateson je posvetio veliku paZnju ispitivanju shizofrene porodice i pronasao je dva glavna
faktora koja po njegovom mi8ljenju imaju udela v javljanju shizofrenog ponasanja kod deteta.
Prvi je da postojanje deteta ima specifi¢no znacenje za majku i izaziva u njoj anksioznost i mrZnju
koji su i njoj samoj neprihvatljivi, te je ona neprestano ,,na klackalici” izmedu tih ose¢anja i onih
koje Zeli da prikaZe, a to je da voli svoje dete i da je voljena. Ovakva situacija je za Batesona
osnova za kreiranje dvostruke vezanosti sa detetom. Drugi faktor je nepostojanje bilo koga u
porodici kao $to je jak i uticajan otac koji bi intervenisao i podrZao dete u kontradikcijama koje
su prisutne u njegovom odnosu sa majkom.

Na osnovu svojih zapaZanja o shizofrenoj porodici, Bateson je konstruisao svoj model
porodice kao homeostatski sistem. Time je doprineo izgradivanju jedne generacije u Porodinoj
terapiji koji naglaSavaju odrZanje ekvilibrijuma kao kvalitet simptomatskog ponasanja u porodici.
Batesonov model porodice je homeostatski po tvrdnji da se devijacija fuva unutar granica
porodice i da ima funkciju odrZavanja stabilnosti u sistemu. Ovaj model danas nije vise vodeci
u Porodi¢noj terapiji, ali je bio prvi koji je objasnio funkcionisanje devijantne porodice, i smestio
simptomatsko pona3anje u $iri, porodi¢ni kontekst.

Bateson je ,,double-bind” hipotezi prona$ao mesto i u okviru teorije u¢enja. Pod uenjem
on podrazumeva promene u onome §to organizam &ni pri odgovoru na dati stimulus. Po njemu
se udenje odvija u hijerarhijskim serijama i deSava se u odredenom kontekstu. Kontekst u¢enja
je isto tako hijerarhijski organizovan na taj nalin $to se svaki strukturisan kontekst desava u
Sirem kontekstu (metakontekstu) i ima na njega odredeni uticaj. Polaze¢i od tvrdnje da je svaka
transakcija izmedu ljudi kontekst ucenja, dolazi do zakljulka da je ,double-bind” sindrom
konteksta i da predsiavlja doZivljene prekr3aje u mreZi kontekstualne strukture.

Logicke kategorije ucenja i komunikacije
Bateson je uéenju posvetio veliku paZnju, s obzirom da je uCenje komunikacioni fenomen
i da je obuhvaden kibernetskom evolucijom. Njegov najveéi doprinos na ovom polju je u tome

§to je kibernetski koncept dopunio Russel-ovom Teorijom logickih tipova. Njegova hijerarhijska
klasifikacija u¢enja se moZe prikazati na slede€i nalin:
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1) nulto udenje- prijem signala (npr. zvono u podne oznatava vreme rucka)

2)uCenje I - ulenje koje dovodi do promene u u¢enju 1 (Paviovljevo klasiéno uslovljavanje)

3)uenje II - ucenje koje dovodi do promene u ugenju IT (uéenje kako se udi, zastupljeno u
psihoterapiji)

4) utenje III - promene koje se odnose na promene u uenju III (viSe prerade u procesu
ucenja)

U svom razmatranju procesa udenja, Bateson je po3ao od pretpostavke da ulenje znadi
promenu (a promena je uvek nekakav pokret) i da je svako ucenje u nekom stepenu stohasti¢ko,
tako da sadrZi komponente poku3aja i pogreske. 1z toga je izveo zakljuCak da redanje procesa
u¢enja moZe biti na hijerarhijskoj klasifikaciji tipova greske koji se ispravljaju u procesu u¢enja.

Na osnovu ovakvog kriterijuma neposrednu osnovu Cini tzv. nulto uéenje koje obuhvata
sve one postupke koji nisu podvrgnuti korekciji pokusajem i pogreSkom. Ovo ufenje se nalazi
u situacijama kada organizam pokazuje minimalnu promenu u svom odgovoru na ponovljeni
ajtem senzornog inputa, a to su situacije stereotipnog odgovora i situacije kada je odgovor
minimalno uslovljen iskustvom, a maksimalno genctickim faktorima.

Ono $to je po midljenju Batesona dalje bitno da bi se ucenje definisalo kao promena, jeste
pretpostavka o ponovljivosti konteksta. Jer, ako se ne pretpostavi da je kontekst ponovljiv (npr.
da zvono kao stimulus na neki natin nije isto u vreme 1 i II), ne bi se mogla opisati promena
koja se deSava u nultom udenju.

Na osnovu bazi¢nih pretpostavki o promeni i ponovljivosti konteksta, Bateson definiSe
ucenje I kao ispravljanje izbora, kao korekciju greSke u okviru nepromenjene grupe alternativa.
Lista uenja 1 sadrZi one oblike ugenja koji se uobifajeno zovu ,ufenjem u psiholoskoj
laboratoriji”: habituacija, Pavlovljevo klasi¢no uslovljavanje, ufenje reakcije izbegavanja, ulenje
nagradivanjem itd.

Utenje II je poznato kao ponovljeno ucenje, transfer uenja itd. 1o je promena u procesu
utenja I, tj. korektivha promena u grupi alternativa u kojoj se vr3i izbor. Prakti¢no, to znaci
promenu u punktuaciji odredenih sekvenci iskustva. Postoji &etiri polja eksperimentisanja u
kojima je uoteno udenje II: u ufenju napamet, u gestaltistiCkom pristupu reavanju problema,
u eksperimentima sa obrnutim udenjem (Bitterman) i u eksperimentalnoj neurozi.

Utenje II je u centru interesovanja antropologa, psihijatara, psihologa, i svih onih koji
ispituju procese promene u tjudskim odnosima i procese koji determiniu karakter individue. Za
Batesona je fenomen eksperimentaine neuroze bio narolito vaZzan jer je njime objasnio
»double-bind” hipotezu u terminima teorije ucenja.

Prisetimo se, u klasitnom eksperimentu ovog tipa Zivotinja u¢i da diskriminiSe izmedu
kruga i elipse. Kada to naudi, razlike se smanjuju, krug postaje sve tanji a elipsa sve deblja do
trenutka kada je razlikovanje nemoguce. Zivotinja tada pokazuje znake tefke poremecéenosti.

Bateson tvrdi da je uenje 11 neophodan uslov za bihejviorainu poremeéenost. Informacija
o tome 3ta je kontekst diskriminacije je u eksperimentu vaZna od samog poletka udenja, a jo§
se vise naglaSava na onim nivoima na kojima je diskriminacija sve teza. Medutim, kada je
diskriminacija nemoguca, kontekst se menja. Kontekst markeri (signali koji su prisutni u
kontekstu i koji daju informacije o njemu kao $to je miris laboratorije u ovom slu¢aju), vode u
greSku jer je Zivotinja u situaciji koja zahteva pogadanje a ne diskriminaciju. Ovakva eksperi-
mentalna sekvenca predstavlja proces u kome se osporava pravilna percepcija Zivotinje, 3to je
proces stavljanja u ,double-bind” situaciju.

U domenu ljudskog ponasanja udenje II ima razlitite natine ispoljavanja. Prvi je u
opisivanju ljudskog karaktera, zatim u opisivanju prirode ljudske interakcije, a ispoljava se i u
psihoterapiji u situaciji ,transfera”.
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Poslednji nivo u hijerarhiji udenja, ufenje III, Bateson definiSe u obliku ,promena u
procesu ucenja”. To su po njemu korektivne promene u sistemu grupa alternativa iz kojih se
pravi izbor. To su promene koje se retko srecu. DeSavaju se ponekad u psihoterapiji, religiji i
onim sekvencama iskustva u kojima dolazi do reorganizacije karaktera. Zen—budisti smatraju
da je van domasaja jezitkog poimanja.

Promene koje Bateson zove ulenje III su promene u pravcu vece fleksibilnosti u
premisama koje zahteva proces ucenja 11, a to je dostizanje slobode od vezanosti za te premise.
Naravno, sloboda od velike vezanosti za navike mora znaditi i redefinisanje sebe. Za ulenje II
je vezano Jastvo, tako da ugenje I11 predstavlja utenje da se umanji znadaj Selfa a da se sve vise
prihvata aktivnost s obzirom na sam kontekst. Ono 3to moZe da pokrene osobu ka uéenju III
su suprotnosti koje su proizvedene na nivou udenja II, tako da relavanje tih suprotnosti
predstavlja potkrepljenje za uCenje III.

Iz ovakvog prikaza bi se na prvi pogled moglo reci da je struktura Batesonovog shvatanja
ucenja induktivna, jer je hijerarhija nivoa uenja prikazana od dole do gore, od nultog u¢enja
do ucenja III. Medutim, ovo je samo delimino ta¢no jer sc prctpostavlja da su visi nivoi
objadnjavajuci za niZe nivoe i obrnuto. U ovom udenju se osim toga pretpostavlja da se i
induktivni i deduktivni odnosi koji se nalaze medu idejama i nivoima u&enja na sli¢an natin nalaze
i u Zivotima organizama koje prou¢avamo.

Kada se govori o Batesonovom modelu u¢enja mora se reci da je on priznavao geneticku
uslovljenost ucenja, s obzirom da je ugenje definisao kao sposobnost za promenu. Medutim, u
okviru ove problematike za dalja istraZivanja je smatrao daleko vaZnijim pitanjem od kog
logitkog nivoa je uenje uspesno i do kog nivoa genetika igra determiniSucu ili delom uticajnu
ulogu, od pitanja da li je neka aktivnost naucena ili urodena.

Epistemologija Gregory Batesona

U celini posmatrano, ono $to je najvaZniji doprinos Batesona Porodi¢noj terapiji, a Sto se
provlati kroz sve etape njegovog rada jeste nastojanje da definiSe novu epistemologiju.

U definisanju nove epistemologije Bateson polazi od kibernetskog obja3njenja koje ima
dve vaZne odlike. Prvo, po prirodi je negativno posto obja$njava zadto se od svih mogucih
alternativa koje postoje u jednoj situaciji i za koje se pretpostavija da imaju podjednaku
moguénost mnoge od njih nisu desile, i drugo, njen predmet je informacija koja se ti¢e dogadaja
i objekata a ne sami dogadaji i objekti kao u kauzalnom objaSnjenju. S obzirom da je bio
zainteresovan za informaciju kao jedinicu posmatranja, Bateson je u svojim proucavanjima
stavio akcenat na komunikativni aspekt realnosti. A primenjujuéi kibernetski metod tvrdi da su
svi oblici komunikacije, kao ikonitka, verbalna, analo$ka i metaforitna delovi jednog Sireg
univerzuma u kome se kreira poruka. U tom smislu je verbalni prevod pojava samo jedan deo
celine u totalnom sistemu komunikacije, a koji podrazumeva svesnu obradu informacija.

Osnovna teza Betesona u novoj epistemnologiji je njegovo shvatanje o svesnoj svrsi i prirodi.
Bateson svesnost posmatra kao jednu vaZnu komponentu u spajanju tri najveca kibernetska
sistema: ¢oveka, ljudskog drustva i ekosistema.

Po njegovom misljenju, svi bioloski sistemi koji se razvijaju (Covek, drustvo, ekosistem),
¢ine kompleksnu kibernetsku mreZzu koja kao i svi takvi sistemi ima dve osnovne formalne
karakteristike. Prvo, konzervativni su, $to znati da teZe da sacuvaju istinitost propozicija o
vrednostima svojih sastavnih elemenata, i drugo samokorektivni su u smislu ofuvanja home-
ostaze.
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Od ova tri ekosistema, Bateson je najviSe paZnje posvetio individualnom organizmu.
Covek je po njegovom shvatanju najmaniji sistemski elemenat ekosistema i on saznaje stvarnost
oko sebe na taj nalin $to se odredena koli¢ina informacija o tome Sta se deSava u Sirem
univerzumu prenosi na ekran svesnosti pojedinca. Ono 3to stize do svesti pojedinca je selekci-
onisano i ograni¢eno kapacitetom svesnosti. Bateson smatra da je svesno Ja element koji vrSi
selekciju informacija koje ¢e dospeti u svest pojedinca.

Osnovni princip selekcije kojim se rukovodi svesno Ja u svojoj percepciji dogadaja i
procesa u telu, jeste svrhovitost. To znadi da Covek ne deluje u skladu sa maksimalnom mudro$cu
da bi Ziveo, nego sledi krace logitke puteve da bi dobio ono $to Zeli. Tako je ¢ovek Ziveo milionima
godina. Medutim, Bateson smatra da je u danaSnje vreme do3lo do opasnog zaokreta zbog
uticaja moderne tehnologije u kome je svesna svrha opunomoc¢ena da poremeti balanse tela,
drustva i biolo8kog sveta oko nas, $to moze dovesti do gubitka balansa, tj. do patologije celog
ekosistema. To se desilo zbog toga Sto je ¢ovek u moderno vreme napravio greSku svrhovitog
miljenja u odnosu na sistemsku prirodu sveta u okviru koga mora da deluje, time 3to je ciljnu
svesnost izvadio iz sekvence totalne svesnosti.

Izdvajanjem ciljne svesnosti, fovek je doveo sebe do arogantne filozofije da moZe
kontrolisati svet. Medutim, to nije mogude buduéi da je najmanji sistemski elemenat ekosistema,
a poznato je da deo ne moZe da kontroliSe celinu.

Upravo zbog ovakve opasnosti d gubitka balansa u ekosistemu, Bateson je predloZio
novu epistemologiju u kojoj tvrdi da jedinica opstanka nije Zivi organizam po sebi, porodica ili
dru3tvo, nego fleksibilni organizam u svojoj sredini. Ovo je ujedno i centralna teza Batesonove
epistemologije i ona glasi: jedinicu opstanka {ini Covek—plus—sredina i tek ovakva celina je
identi¢na celini svesti.

Kada govori o svesnom obradivanju informacija, Bateson tvrdi da ono nije ni dovoljno ni
adekvatno za zadatak ljudske adaptacije i to zbog toga 3to sadraj svesti €ine sistemski odabrana
mentalna zbivanja po kriterijumu svrhovitosti. Takva svesnost nije u stanju da percipira kiber-
netsku prirodu sveta, to je od suStinske vaZnosti za opstanak.

U svojoj kibernetskoj episternologiji, Bateson daje i svoje shvatanje svesti. Mentalni svet
je svet obrade informacija koji nikako nije ograniden koZzom organizma. Isto kao §to jedinicu
bioloskog prezZivljavanja &ini Covek—plus—sredina kao celina, tako se i opstanak sistema ideja
mora posmatrati u Sirem opsegu.

Individualna svest postoji. Medutim, svest je imanentna i u putevima i porukama izvan
tela, tako da se moze reci da postoji Sira svest u kojoj je individualna svest samo subsistemn. Ova
Sira svest odgovara totalnom medupovezanom socijalnom sistemu.

Ovakvim shvatanjem, Bateson je prodirio koncept svesti. On sam tvrdi da je koncept svesti
prodiren i u drugim sistemima mi$ljenja, a ne samo u njegovom. Za primer navodi Frojdovu
psihologiju u kojoj je koncept svesti proSiren prema unutra i u koji je ukljuen ceo komunikacioni
sistem unutar tela: autonomni sistem, navike i veliki deo nesvesnih procesa. Ono o Semu Bateson
govori $iri svest u drugom pravcu, prema napolje.

U celini posmatrano, ovim shvatanjem o odlikama svesti, Bateson je nastojao da pokaZe
da pored fizi¢kog determinizma koji karakteriSe na$ univerzum postoji i mentalni determinizam.
On po njegovom misljenju nije natprirodan, nego je u samoj prirodi makroskopskog sveta koji
iskazuje mentalne karakteristike. Mentalni determinizam je kompleksan i evidentan u onim
delovima univerzuma koji ukljuuju Zive organizme. Fizitki determinizam i kauzalna uzrotnost
su karakteristicki za svet supstance, dok je mentalni determinizam i cirkularna uzrofnost
karakteristi¢na za svet Zivih organizama koje odlikuje svest.
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Na kraju, Bateson naglasava da je sistemsko shvatanje o prirodi oveka bitno za izgradi-
vanje i odrzanje zdrave ekologije. Po njegovom misljenju, iz nesistemskog shvatanja su ve¢
proizadle dve epistemolo3ke greSke koje mogu da povrede Coveka. Prva je onaj korak u razvoju
civilizacije kada je Covek odvojio predstavu svesti od prirodnog sveta i dobio predstavu boga, Sto
u suStini predstavlja razdvajanje medusobno nerazdvojivih delova. Druga greska je unilateral-
nost, ili verovanje da uticaj moZe biti jednostran, a proizaSao je iz pogreSne premise da svest
kontrolife telo. Na tlu psihoterapije se ova greska ogleda npr. u shvatanju terapeuta da je ,,on”
taj ko moZe nekoga izleciti.

Zdrava ekologija koja proizilazi iz sistemskog shvatanja je po mi$ljenju Batesona: ,jedan
jedini sistem sredine kombinovan sa visokom civilizacijom u kojoj se fleksibilnast civilizacije
uskladuje sa fleksibilno3¢u sredine da bi kreirali jedan kompleksan sistem, otvoren za spore
promene &ak i bazi¢nih karakteristika”(1).

Zakljutak

Osnovne ideje Gregory Batesona su u isto vreme i teorijske osnove na kojima se izgradivao
pokret Porodi¢ne terapije '50-tih godina ovog veka. Ono 3to je za njegov nacin misljenja
karakteristi¢no i §to povremeno unosi zabunu i oteZava shvatanje njegovih ideja, jeste finjenica
da on kombinuje induktivni i deduktivni na¢in midljenja. On sam za ovakav pristup navodi dva
razloga.

Prvi se tie njegovog uverenja da se bihejvioralne nauke uglavnom oslanjaju na iduktivna
saznanja, $to nije pogresno, ali time ostaju na neki nacin odvojene od nau¢nih osnova, i to pre
svega osnova filozofskih nauka. Drugi, Siri razlog za ovakav pristup proizilazi iz njegovog
uverenja da jednostavno nije istina da fundamenti nauke po€inju u indukciji iz iskustva. U
odnosu na ovaj razlog i sam ostaje samo na nivou uverenja jer smatra da ne postoji jednostavan
odgovor na pitanje da li su osnove nauke i filozofije nastale induktivnim ili deduktivnim
rezonovanjem.

Bez obzira na ove dileme, u¢enje G. Batesona se moZe re¢i da predstavlja Siroki spektar
ideja koje na dobar nacin prikazuju Sirinu njegovog obrazovanja i interesovanja.
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DURDINA RUK
UCENJE GREGORY BATESONA I NJEGOV DOPRINOS PORODICNQJI TERAPLII
Rezime
Gregory Bateson se na osnovu svog istraZivatkog rada i teorijskog doprinosa smatra ,ocem”

Porodiéne terapije, a njegov pristup je danas za$titni znak jednog praveca u PT &iji rad je vezan za institut
za PT u Palo Alto (MRI u USA).
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G. Bateson je bio antropolog i filozof na Stanford univerzitetu, a najznalajnije ideje vezane za svoje
udenje je objavio izmedu 1935-1971. godine.

Osnovu njegovog uéenja ¢ine saznanja o ljudskoj komunikaciji medu kojima su najpoznatiji pojmovi
shizmogeneza, ,double-bind” hipoleza, zatim model ulenja, kibernetska epistemologija na osnovu koje
definiSe porodicu kao homeostatski model, i na kraju njegovo razmatranje zdrave ekologije.

RUK DURDINA

THE TEACHING OF GREGORY BATESON AND HIS CONTRIBUTION TO THE FAMILY
THERAPY

Surnmary

Gregory Bateson is considered to be the ,father” of the Family therapy on the basis of his
investigations and theoretical contributions, while his approach became trade-mark of a movement in the
FT whose work is connected with the Institut for FT in Palo Alio (MRI in the USA).

G. Bateson was an anthropologist and a philosopher at the Stanford university, and he published
his most important ideas connected with his teaching between 1935-1971.

The basis of his teaching is made of knowledge on human communication where notions like
schismogenesis, ,,double-bind” hypothesis, the model of teaching, the cybernetic epistemology on the basis
of which family is defined as a homeostatic model, and in the end his discussion on healthy ecology are
well known.
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VESNA PETROVIC

SPECIFICNI DIJAGNOSTICKI PROFIL PSIIHIOSOMATOGENE U ODNOSU NA NEP-
SIHOSOMATOGENU PORODICU

Uvod

Polaze€i od Bergerovog socijalno—psiholoskog modela porodice ,,RRrG” (Berger, 1987),
tj. od operacionalizacije pomenutog modela preko upitnika USOP i, sa druge strane, od
Mini¢inovog modela (Minuchin, 1975) psihosomatogene porodice, osnovni cilj ovog rada je bio
da se proveri moguénost dijagnostikovanja specifitnog i jedinstvenog profila psihosomatogene
porodice. U tu svrhu primenjena je multivarijanta statisticka metoda taksonomske analize.

Model porodice RRrG, odnosno upitnik USOP koji ga opisuje, sastoji se iz Cetiri
kategorije stanja i odnosa u porodici, identifikovanih kao: Red, Rad, Razmena i Glad. Veoma
saZeta analiza ova Zetiri univerzalna obeleZja porodice mogia bi se odrediti ovako: konstrukt Red
odnosi se na hijerarhiju, poredak, ili psiholo8ku ,,ustavnost” porodice, operacionalno odredenu
preko osamnaest stavki skale Red u upitniku USOP; konstrukt Rad se odnosi na aktivnost,
delatnost ili strukturiranje vremena u okviru porodice i takode se opisuje sa osamnaest stavki;
konstrukt Razmena se moZe odrediti preko interakcije, transakcija i komunikacije u porodici, a
konstrukt Glad mozZe biti sinonim za potrebe, Zelje i oekivanja, tj. za motivaciju. Skala Glad,
koja, kao i ostale tri skale u upitniku, ima osamnaest stavki, meri zadovoljstvo stanjem i odnosima
u porodici, ili ispunjenost potreba, Zelja i oekivanja oba supruZnika.

Porodi¢ni model koji predlae Minudin polazi od dve osnovne pretpostavke: (1) da
odredeni tip porodine organizacije (struktura i funkcionisanje, ili stanje i odnosi) jeste blisko
povezan sa razvojem i odrzavanjem psihosomatskih simptoma kod deteta i (2) da psihosomatski
simptomi deteta imaju izuzetnu vaZnost u odrzavanju poroditne homeostaze. I dalje, po
Minucinu, tri faktora zajedno i medusobno povezana jesu potrebna za razvoj ozbiljnog psihoso-
matskog poremecaja kod deteta. Prvi faktor se odnosi na fizioloSku osetljivost deteta, drugi na
Cetiri transakcione karakteristike porodice (izmesanost, preterano zasti¢ivanje, rigidnost i nedos-
tatak konfliktnog razreSenja), a tre€i faktor istiCe da bolesno dete igra vaZnu ulogu u obrascima
izbegavanja bra¢nog konflikta, §to predstavlja i izvor potkrepljenja njegovih simptoma.

U porodi¢nom pristupu dijagnostika je ukljuena i tesno povezana sa terapijskim proce-
som. I pored postojanja odredenih psihodijagnosti¢kih tehnika u ovom pristupu, zainteresova-
nost istraZivaCa, teoretifara i terapeuta za dijagnostiku i klasifikaciju porodice, direktno je
proporcionalna nezadovoljstvu koje stvara koriS¢enje postojecih individualnih nesistematskih
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dijagnoza. Raznolikost postojecih klasifikacija, kao i visok stepen njihove apstraktnosti i, u vezi
s tim, problemima prevodenja ovih apstraktnih shema u prakti¢ne, operacionalizovane i klinicki
upotrebljive koncepte, govore o stanju i potrebama u ovoj oblasti. Stoga je pojava USOP—a, tija
je empirijska provera u toku, upitnika sa Sirokom namenom, kao merila stanja i odnosa u
porodici u smislu funkcionalnosti porodice i niskog kvaliteta Zivota u njoj, znacajna i dobrodosla
pomoc za sve zainteresovane koji se bave porodicom.

Zbog toga je upotrebljivost USOP-a i u sluaju provere mogucnosti tipologije psihoso-
matogene porodice, posebno u domacoj sredini, prilagodena naSoj porodici, predstavljala
zadatak vredan paZnje, koji se delimi¢no poku3ao resiti i u okviru ovog istraZivanja. Obzirom na
moguénosti i namenu upitnika kao dijagnostitkog instrumenta i €injenicu da je upitnik primenjen
samo na roditeljima, a ne i kod deteta, bilo je moguce da se Minuinov model proveri samo
parcijalno, pre svega drugi faktor njegovog konceptualnog modela, odnosno, Cetiri transakcione
karakteristike psihosomatogene porodice.

Metodologija

Upitnik USOP primenjen je, u okviru ovog istraZivanja, na 23 roditeljska para. Trinaest
parova pripadalo je psihosomatogenim porodicama, u okviru kojih je u Cetiri porodice dete imalo
dijabetes melitus, a u devet porodica dete je imalo juvenilnu astmu. Sva deca u navedenim
porodicama bolovala su najmanje tri godine od navedene bolesti i kod sve dece se javljao veliki
broj izostanaka iz Skole zbog bolesti. Deset porodica je saginjaviao kontrolnu grupu i u tim
porodicama deca nisu imala nikakva psihicka ili somatska oboljenja, niti su imala drugih vaspitnih
ili obrazovnih problema. Uzrast dece u uzorku kretao se izmedu 7 i 14 godina i sva deca su Zivela
u Beogradu.

Obzirom da su upitnikom USOP bila ispitana oba roditelja, svaka porodica je bila opisana
rezultatima na 144 indikatora koji ukazuju na procenu kvaliteta detiri osnovne dimenzije stanja
i odnosa u porodici.

Da bi se utvrdilo da li je moguce izvrSiti tipologiju porodica na osnovu rezultata na
primenjenom upitniku, uradena je taksonomska analiza porodica. Ovaj muitivarijantni postupak
polazi od istih logi¢kih osnova kao i faktorska analiza, jer je osnovni cilj ove analize da utvrdi
strukturu, ali ne varijabli, ve¢ entiteta, u ovom slu¢aju porodica. U tu svrhu odreden je stepen
bliskosti izmedu svaka dva para ispitivanih porodica. Taj stepen je izraCunat kao koeficijent
korelacije, odnosno slaganje u odgovorima koje su roditelji dali na upitniku USOP. Dobijena
matrica korelacija medu porodicama je analizirana metodom za analizu glavnih komponenti,
broj znacajnih taksonomskih dimenzija odreden je na osnovu Gutman-Kajzerovog Kriterija, a
dobijene glavne komponente su zarotirane kosouglom kvartimin rotacijom u cilju postizanja
jednostavne strukture. Na taj nacin su izolovane &etiri gotovo nezavisne taksonomske funkcije,
koje definiSu Cetiri tipa porodica na osnovu podataka o porodi¢nim odnosima.

Rezultan

Osnovni rezultati dobijeni primenom taksonomske analize prikazani su u slede€im ta-
belama:

— u tabeli 1 prikazana je dobijena taksonomska struktura analiziranih porodica, odnosno
korelacije svake porodice sa izolovanom taksonomskom dimenzijom,
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— u tabeli 2 prikazane su korelacije medu izolovanim taksonomskim dimenzijama,

- u tabeli 3 prikazano je uleS¢e svake tvrdnje iz upitnika USOP (za oca i majku) u
formiranju svake od izolovanih taksonomskih dimenzija; uceS¢e je definisano kao standardizo-
vani faktorski rezultat; upitnik je skaliran tako da niZa z-vrednost ukazuje na ve€i stepen
prihvatanja odredene tvrdnje.

U okviru &etiri izdvojena tipa, prvi i drugi tip porodica su me3ovite i, u tom smislu,
nespecifitne za nal problem istraZivanja, utoliko $to su izme3ane kontrolne i eksperimentalne
porodice. Na tre€oj i Cetvrtoj taksonomskoj dimenziji se pokazala diferencijacija na psihosoma-
togene porodice i porodice bez psihosomatskih ili nekih drugih problema kod dece, pa bi se tipavi
porodica na ove dve dimenzije (T-3 i T-4) mogli odrediti kao dva srodna, ali i ponesto raziiita
tipa psihosomatogenih porodica.

Taksonomskom analizom su izdvojeni oni odgovori po kojima se ofevi i majke, koji
pripadaju prvom ili drugom tipu psihosomatogenih porodica, razlikuju od ofeva i majki iz
kontrolne grupe.

Analizom stavki iz upitnika, a vode¢i ratuna o Cetiri kategorije slanja i odnosa u porodici
koje meri upitnik, u okviru dimenzije Reda, kod psihosomatogenih porodica dobijeni su sledeci
nalazi:

(1) na trecoj taksonomskoj dimenziji (koja daje profil porodice tipa I) kod majki postoji
vedi uticaj rodbine na zbivanja u porodici, $to za oca nije relevantno. S druge strane, majke su
u vefoj meri uverene da deca moraju da slusaju svoje roditelje i da svi u porodici imaju jedni
prema drugima i prava i obaveze. OCevi se izdvajaju po tome 3to nalaze da ¢lanovi porodice nisu
uvek spremni da se podrZe i pomaZu.

(2) na &etvrtoj taksonomskoj dimenziji (porodica tipa II) majka se deklarile kao tradici-
onalna majka i Zena, smatra da svi u porodici imaju i prava i obaveze jedni prema drugima i da
deca moraju da slusaju svoje roditelje. Ova poslednja dva nalaza su identi¢na nalazima kod majki
na tipu L. Pri tome, dalje, majka na tipu II navodi da svi u porodici se ne pridrZavaju reda i
pravila, a otac smatra da je majka ta koja svojim primerom pokazuje kako treba poStovati kucni
red. Takode se slaZze sa majkom u tome da svi u porodici imaju i prava i obaveze.

Na skali iz upitnika identifikovanoj kao Rad, i otac i majka se slaZu u tome da se u porodici
ne trude oboje da ofuvaju brak i porodicu, a otac navodi da se neko ponekad Zali da je ,,ostavljen
na cedilu” u obavljanju poslova i da nije obi¢aj da ugadaju jedni drugima u porodici.

Kod porodica tipa 11, i majka i otac se izdvajaju po tome $to smatraju da se u porodici
drZe podele na muske i Zenske poslove, kao i po tome 3to oboje tvrde da veoma uspesno refavaju
sve probleme. Majka u skladu s tim tvrdi da muski ¢lanovi ne rade Zenske poslove u porodici,
da brigu o prihodima i trodkovima ne vode oba roditelja. Takode, prema izjavama majke, niko
u porodici se ne Zali da je ,,ostavljen na cedilu” u obavljanju kuénih poslova. Otac navodi da sa
uspehom obavlja poslove u ku€i i van kuée i da u porodici uvek odaju priznanje za trud i uspeh.

Na skali upitnika koja je identifikovana kao Razmena, kod porodice tipa I, majka navodi
da paZljivo slusa supruga dok pri¢a, ali, sa druge strane, nije ona prva kojoj ¢e suprug saopstiti
svoje probleme. Takode, majka zna Sta suprug oseca prema njoj, ne delava se da je suprug
zanemaruje kao Zenu, a ni majci ni ocu nisu neugodni razgovori o seksualnim stvarima. Majka
dalje navodi da se sve u ku¢i vrti oko dece. Otac navodi da se u porodici ne dogovaraju prilikom
donosenja odluka, a on nije prvi od ¢lanova porodice kome ¢e supruga saopstiti svoje probleme,
i smatra da Clanovi porodice ne vole da provode vreme zajedno.

Kod porodice tipa II, majka navodi da se &esto deSava da suprug pri¢a, a ona ga ne slula
i, s druge strane, da je ona prva kojoj ¢e suprug saopititi svoje probleme. Dalje navodi da je
suprug ne zanemaruje kao Zenu, a da sve u kuéi se vrti oko dece. Otac navodi da mu ukuéani
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ne prebacuju da nema vremena za njih, da naj¢e3¢e slusa suprugu kad nesto pria, da nije tatno
da svako sam resava svoje probleme, ali da se deSava da probleme svog deteta saznaje od ljudi
van porodice.

Na skali upitnika identifikovanoj kao Glad, kod porodice tipa I, majka navodi da je veoma
zadovoljna svojom porodicom, da nailazi na prihvatanje kada su joj potrebni odmor i utcha, da
je ¢lanovi porodice ne optere€uju nerazumnim zahtevima, ali s druge strane, deSava se da neko
u porodici pokusava da svali brigu i nervozu na druge i ona ne Zivi lepSe u ovoj porodici nego
Sto je Zivela u porodici svojih roditelja. Otac se na ovoj dimenziji izdvojio samo po jednom
odgovoru, odnosno on smatra da lanovi porodice ne umeju da se zajednitki raduju, zabavljaju
i proslavljaju.

Kod porodice tipa II, majka se ne izdvaja ni po jednom odgovoru, a ofac je veoma
zadovoljan svojom porodicom, otkad Zivi u porodici Zivot mu sc promenio na bolje, porodica je
zadovoljna njime i on sam se oseca dobro prihvacenim u porodici.

Diskusija i zakljucak

Ovim istraivanjem se pokusalo da se da odgovor na pitanje da li postoji specifi¢ni i
jedinstveni dijagnosticki profil psihosomatogene porodice, ili ne postoji. Na osnovu dobijenih
nalaza moZe se re€i da postoji specifi¢an dijagnostitki profil, ali ne i jedinstveni. Ovde su nadena
dva profila sa odredenim sli¢nostima, u terminima drugog faktora Minu&inovog modela, koji se
odnosi na Cetiri transakcione karakteristike porodice, i to su svakako rigidnost i nedostatak
konfliktnog razreSenja. Ostale dve karakteristike, izmeSanost i preza$ti€ivanje, kao i tre¢i faktor
njegovog modela, a to je uloga bolesti deteta u izbegavanju braénog konflikta, mogu se naslutiti,
ali za njih ne postoji dovoljan broj potkrepljuju¢ih nalaza. Drugim re¢ima, o njima se moZe samo
posredno zakljudivati na osnovu stvarno dobijenih odgovora na upitniku. U terminima Cetiri
dimenzije iz RRrG modela porodice, postoje specifitna ,,iskakanja” na odredenim odgovorima
koji diferenciraju ova dva tipa porodica i koji daju profil kaji je, ¢ini se, dobrim delom i kulturalno
obojen. Na osnovu dobijenih podataka na ovom uzorku, prvi tip psihosomatogene porodice
mogli bismo da oznadimo kao brak sa primarnom porodicom majke, a drugi kao vrst tradici-
onalni model u urbanoj sredini. Da li bi se slitan profil dobio i za neki drugi poreme€aj u porodici,
za sada nemamo odgovor, ali je verovatno da bi se takav profil nekako drugadije strukturirao.
Ono Sto za sada ne postoji, a bilo bi znatajno, to je upitnik i za dete, 5to bi u vecoj meri osvetlilo
stanje i odnose u porodici.l Takode, za psihosomati¢no dete, vaZan faktor predstavlja fizioloSka
osetljivost deteta, i on bi se morao procenjivati nekim fiziolodkim pokazateljima. Medutim,
sigurno je da bi ovakav upitnik bio od velike koristi za snimanje stanja i odnosa u porodici, koji
su nesumnjivo isto tako vazan faktor nastanka psihosomatskog oboljenja, kao 3to je to i fizioloSka
osetljivost.

U svakom sluéaju, moZe se preporuditi upitnik USOP i za dijagnostikovanije i diferencijal-
nu dijagnozu i u sluaju psihosomatogene porodice, s tim $to bi potencijale upitnika trebalo jo$
proveravati. Ali to je, &ini se na osnovu ovog istraZivanja, zadatak vredan paZnije.

! U meduvremenu, u okviru nove baterije USOP-SR za procenu stanja i odnosa u porodici, konstru-
isana je i forma za dete.
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tabela 1 KORELACUE PORODICA SA IZOLOVANIM TAKSONOMSKIM DIMEN-

ZIJAMA
Porodica T-1 T-2 T-3 T4
E-1 -.46 =52 -01 =34
E-2 -93 -27 -.08 =15
E-3 -81 -03 .23 -20
E4 -6 -28 26 -17
E-5 -.14 -.02 .88 .10
E-6 -76 -44 .18 ~.24
E-7 =72 -19 .29 =35
E-8 -78 -19 36 -.26
E-9 =21 -~11 -.02 -89
E-10 -07 -79 09 -4
E-11 -78 =33 =27 -29
E-12 -93 -14 .28 -16
E-13 -82 -29 28 .03
E-14 -89 -16 24 -.03
E-15 -90 -.09 21 -15
E-16 —-66 —48 35 -12
E-17 -62 —42 45 -04
E-18 -23 -82 .00 14
E-19 -90 =27 25 -16
E-20 -.48 .00 52 -.08
E-21 -82 -37 22 -.06
E-22 =70 -23 52 -18
E-23 -.87 =23 .26 -17

tabela 2 INTERKORELACIE IZOLOVANIH TAKSONOMSKIH DIMENZLUA

Taks. dim. T-1 T-2 T-3 T4
T-1 1.00 -09 20 -09
T-2 -.09 1.00 -.03 -14
T-3 .20 -03 1.00 -10
T4 -09 -14 =10 1.00

tabela 3 FAKTORSKI REZULTATI VARIJABLI NA IZOLOVANIM TAKSONOMSKIM

DIMENZIJAMA

Tvrdnja T-1 T-2 T-3 T4
USOP za oca

U mojoj porodici se svi pridrZavamo kuénog reda -47 1.17 53 11
Sem male dece svi ukuéani uestvuju i obavljanju kuénih poslova -.69 25 54 .21
Clanovi moje porodice vole da provode vreme zajedno -39 -~.55 .66 -57
Veoma sam zadovoljan sa mojom porodicom 13 26 Jo -1.21
U ovoj porodici se uvek zna gde se ko nalazi i kada se vraéa -98 =35 =21 =35
U porodici se drZimo podele na muske i Zenske poslove -81 -03 -80 -155
U mojoj porodici odluke se donose zajednicki, uz dogovor -30 -1.07 148 -1.01
Od kada Zivim u ovoj porodici moj se Zivot promenio nabolje =51 42 85 -1.07
U ovoj porodici se oseéamo odgovornim za sva zbivanja u njoj -72 -1.24 -12 -.86




Deca redovno idu u 3kolu i uge

Godi3nji odmor koristimo svi u isto vreme

Zadovoljan sam kako moja supruga vaspitava na$u decu

Deca nas obavezno obavestavaju o svim vaZnim stvarima

Majka sa uspechom obavlja svoj deo kuénih poslova

Ceslo se sukobljavam sa suprugom oko pona3anja i vaspitanja dece
Zadovoljan sam kuvanjem i hranom u porodici

U mojoj porodici deca moraju da slusaju svoje roditelje

Muski &lanovi ne rade u kuéi Zenske poslove

Desava se da mi ukuéani prebacuju da nemam vremcna za njih
Zadovoljan sam spremanjem i odrlavanjem &istofe u stanu

Svi imaju jedni prema drugima i prava i obaveze

Deca pomaZu roditeljima u obavljanju kuénih poslova

Cesto se dogada da supruga neio prita, a da je ne slufam

Imam suprugu kakvu sam i Zeleo

U porodici su obaveze pravi¢no rasporedene na sve

Oba roditelja vode brigu o porodi¢nim finansijama i tro§kovima
Obi¢no ne razmisljam o ose€anjima moje supruge prema meni
Imam decu kakvu sam i Zeleo

U porodici svako koristi svoja prava uz prethodni dogovor

O bolesnima najvie brine majka, a o njoj otac

Njemu i supruzi su neugodni razgovori o seksualnim stvarima

U ovoj porodici se oseéam dobro prihvacen

Majka svojim primerom pokazuje kako treba postovati kuéni red
Vaspitanjem dece najviSe je angaZovana majka

U porodici se preterano brinemo jedni o drugima

Moja porodica je zadovoljna sa mnom

Otac svojim primerom pokazuje kako treba postovati kucni red
U porodici svako obavlja samo one poslove koje voli

Nisam siguran §ta moja supruga osea prema meni

Zadovoljan sam kako sam prihvaéen kao otac

Nada rodbina nema bitnog uticaja na zbivanja u ovoj porodici
Otac s uspehom obavlja poslove u kuéi i van kuce

U ovoj porodici svako sam relava svoje probleme

Kada mi je potreban odmor ili uteha, nailazim na prihvatanje u
porodici

Mnogo razgovaramo o na$im roditeljima i o rodbini

Uvek komentariSemo koliko je i 3ta je ko radio

U kuéi se sve vrti oko dece

Umemo da se zajedni¢ki radujemo, zabavljamo i proslavljamo
Sve u svemu, ja sam tradicionalan otac i muZ

Niko se ne Zali da je ostavijen na cedilu u obavljanju poslova

Ja sam prvi kome €e supruga saopstiti svoje probleme

Niko u porodici ne pokusava da svali svoje brige i nervozu na druge
Sve u svemu, moja je supruga tradicionalna majka i Zena

U ovoj porodici je obitaj da ugadamo jedni drugima

U porodici nema svada i sukoba

Zadovoljan sam nalinom kako se porodica odnosi kada mi nije
dobro ili sam bolestan
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U porodici smo uvek spremni da se medusobno pomaZemo i

podrfavamo .10 -.05 1.85 -3
Uvek odajemo priznanje za trud i uspeh 35 35 1.63 -1.18
DrZimo se na distanci i izbegavamo medusobne kontrole 47 1.39 22 -03
Porodica me ispunjava ose€anjem ponosa -31 -1.10 .63 -15
Ostareli i bespomo¢ni roditelji su veliko optere€enje za porodicu -04 .86 -.66 -.88
Oba roditelja se trude da ofuvaju brak i zajednicu 206 -1.13 =175 1.79
U porodici nikad nije dosadno -1.23 -98 -99 -59
Ni jednom ¢&lanu porodice nismo naneli teZu nepravdu -28 -1.07 .00 -82
Mi u porodici vrlo uspeSno refavamo sve probleme .59 1.08 1.06 =70
Desava se da probleme svog deteta saznajem od ljudi van porodice 84 1.47 1.84 -18
Neki ¢lanovi porodice me optere€uju nerazumnim zahtevima -60 -2.09 10 -1.12
Ne desava se da odbijemo pomo¢ koju zatraZi &lan porodice -263 -198 -10 -1.69
Kao porodica moZemo jos puno da uradimo zajedno 1.90 -81 52 —46
Mi u porodici znamo ko $ta misli i $ta ko ose€a -68 -123 .03 -82
U poredenju sa mojim roditeljskim domom u mojoj porodici lepse

Zivimo -2.11 .28 .88 -1.45
USOP za majku

U porodici se svi pridrzavamo kuénog reda i pravila 47 39 -01 1.70
Sem male dece svi uku€ani ugestvuju u kuénim poslovima 34 27 23 1.00
Clanovi moje porodice vole da provode vreme zajedno -1.06 -47 -111 .25
Veoma sam zadovoljna porodicom -.30 26 -1.09 -.59
U porodici se uvek zna gde se ko nalazi i kada se vraca -.16 .15 -19 -18
DrZimo se podele na muske i 2enske poslove 1.00 -40 53 -1.69
U mojoj porodici odluke se donose zajedni¢kim dogovorom -.01 -.03 -82 -.59
Od kada Zivim u ovoj porodici moj se Zivot promenio nabolje 07 12 -52 ~47
Roditelji se oseéaju u punoj meri odgovorni za sva zbivanja u njoj -130 -1.20 -1.03 -89
Deca redovno idu u 3kolu i ude -135 -122 -1.05 -95
Godidnji odmor svi koristimo istovremeno .26 -61 -.63 51
Zadovoljna sam kako suprug vaspitava nadu decu -15 27 -76 -36
Deca obavezno obavesiavaju roditelje o svim vaZnim zbivanjima ~.50 -.03 -83 -.61
Otac uspedno obavlja svoje poslove u i van kuée =72 .16 .04 —67
Cesto se sukobljavam sa muZem oko ponadanja i vaspitanja dece 1.38 -15 222 -76
Zadovoljna sam suprugovom brigom za kuéu 42 1.36 93 10
Deca moraju da slu$aju roditelje .68 .59 -.52 -.74
Mugki ¢lanovi ne rade u kuéi Zenske poslove -73 -47 73 223
Desava se da mi prebacuju da nemam vremena za ukuéane -08 —65 40 -1.04
Zadovoljna sam novéanim davanjem supruga za domaéinstvo -2.14 =36 -1.44 -.78
Svi imamo jedni prema drugima i prava i obaveze 11 1.41 -.55 -78
Deca pomazu roditeljima u obavljanju kuénih poslova -.06 -30 -53 -.70
Cesto se deSava da suprug nedlo pri¢a a da ga ne slufam -39 54 162° -1.16
Imam supruga kakvog sam i Zelela 51 36 1.84 13
U ovoj porodici su obaveze praviZno rasporedene na sve 115 248 33 .51
Brigu o finansijama i troSkovima vode oba roditelja -2.24 -50 -1.42 1.00
Obi¢no ne razmidljam o ose€anjima moga supruga prema meni -1.24 1.09 70 -39
Imam decu kakvu sam i Zelela -196 -181 -126 -1.19
U porodici svako koristi svoja prava uz prethodni dogovor -1.76 -113 -55 -1.06
Oko bolesnih se najvife angaZuje majka, a zatim otac 90 -78 -36 -67
Suprugu i njoj su neugodni razgovori o seksualnim stvarima 32 -32 1.82 -74
Osecam se dobro prihvaéenom u ovoj porodici -47 2.06 -91 -.10
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Majka svojim primerom pokazuje kako treba poStovati kuéni red
Vaspitanjem dece u porodici najviSe je angaZovana majka

U porodici se preterano brinemo jedni o drugima

Moja porodica je zadovoljna sa mnom

Otac svojim primerom pokazuje kako treba postovati kuéni red
U ovoj porodici svako obavlja samo one poslove koje voli

Nisam sigurna §ta moj suprug ose€a prema meni

Zadovoljna sam kako sam prihvacena kao majka

Nala rodbina nema bitnog uticaja na zbivanja u ovoj porodici
Majka sa uspehom obavlja svoj deo kuénih poslova

U ovoj porodici svako sam redava svoje probleme

Kada mi je potreban odmor ili uteha nailazim na prihvatanje

Mi puno razgovaramo o nasim roditeljima i rodbini

Uvek komentariSemo $ta je i koliko je ko uradio

U kucCi se sve vrti oko dece

Mi umemo da se zajedniCki radujemo, zabavljamo i proslavljamo
Sve u svemu, ja sam tradicionalna majka i Zena

Niko se ne 2ali da je ostavljen na cedilu u obavljanju posiova
Meni ¢e prvoj moj suprug saopiliti svoje probleme

Niko ne poku$ava da svali svoje brige i nervozu na druge

Sve u svemu moj je suprug tradicionalni otac i muZ

U porodici je obitaj da ugadamo jedni drugima

U ovoj porodici nema svada i sukoba

Zadovoljna sam odnosom prema meni kad sam bolesna ili mi nije
dobro

Uvek smo spremni da se medusobno pomaZemo i podrZavamo
Uvek odajemo priznanje za trud i uspeh

DrZimo se na distanci i izbegavamo medusobne kontakte

Moja me porodica iapunjava oseéanjem ponosa

Ostareli i bespomoéni roditelji su veliko opterecenje za porodicu
U ovoj se porodici oba roditelja trude da ofuvaju brak i zajednicu
Desava se da me moj suprug zanemaruje kao Zenu

U ovoj porodici nikad nije dosadno

Ni jednom ¢&lanu porodice nismo naneli neku teZu nepravdu

Mi u porodici vrlo uspesno reSavamo sve probleme

Desava se da probleme svog deteta saznam od ljudi van porodice
Neki ¢lanovi porodice me optere€uju nerazumnim zahtevima

Ne desava se da odbijamo pomo¢ koju &lan porodice zatraZi od nas
Kao porodica moZemo jo$ puno da uradimo zajednicki

Mi u porodici znamo ko $ta misli i $ta ko osea

U poredenju sa mojim roditeljskim domom u ovoj porodici lepie
Zivimo

07
.70
.56
-.69
38
-78
-.80
-78
-04

1.12
14
31

3.58

-1.32
=32
-38

02

-1.84

-39
67
-2.43

-.59
-1.00
=73
-15
-.78
-06
-.50
-88
-36
=72
75
-1.53

-1.09
VA
-33

—65

=37
-1.39
213
-.02
1.27
.20
-2.78
-84
-46
47
115
1.25
54
22
1.38
~-81
1.30
1.47
15
=17
2.06
1.82
99

240
-.05
-85
.85
-01
-1.55
32
~1.68

.14
95
-1.05
-1.23

-1.08

=75

-.56
—64
-79
-.96
-41
=75
1.62
-84
1.57
-.44
1.73
=51
-10
241
-.67
-78
-21

1.66
123
1.38
-02
-1.66

=74
-74

.58
1.00
-.65
131
1.59

52
-19
-.70
-39

51
132
-74
=31
-10

1.58

~74
-19

-83
19
-1.66
-172
-.60
-.60
-27
114
93
-7
-7
-1.16
-62
-124
-1.00
-88
-35
-1.01
13
-55

-57
-7

-1.38
-7
-1.02
-81
1.04

-.61
~62
-1.61
-1.14
-47
=57
-54

-89
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VESNA PETROVIC

SPECIFICNI DIJAGNOSTICKI PROFIL PSIHOSOMATOGENE U ODNOSU NA NEPSIHOSO-
MATOGENU PORODICU

Rezime

Polazeéi od pretpostavke da stanje i odnosi u porodici (struktura i funkcionisanje) mogu biti jedan
od odlu¢ujuéih faktora u nastanku psihosomatskog oboljenja kod deteta, ispitano je upitnikom USOP (J.
Berger, 1987) deset porodica bez zdravstvenih i psihi€kih poremeéaja kod deteta i trinaest porodica sa
detetom koje ima dijagnostikovano psihosomatsko oboljenje. Sve porodice su opisane reakcijama roditelja
(oca i majke) na 72 stimulusa pomo€u kojih se procenjuju &etin univerzalna obeleZja odnosa i stanja u
porodici (red, rad, razmena i glad).

U radu je provereno da li ovih dvadesetak porodica, u odnosu na procenjeno stanje i odnose u
porodici, formiraju dve ili viSe grupa, odnosno tipova. U tu svrhu je primenjena mefoda taksonomske
analize, koja daje odgovor na pitanje da li postoji specifi¢ni i jedinstveni dijagnosticki profil psihosomato-
gene porodice.

VESNA PETROVIC

SPECIFIC DIAGNOSTIC PROFILE OF A PSYCHOSOMATIC IN REGARD TO A NONPSYCHO-
SOMATIC FAMILY

Surnmary

Proceeding from the assumption that circumstances and relations in the family (its structure and
functioning) can be one of the decesive factors causing the child’s psychosomatic illness, using the
questionnaire USOP (J. Berger, 1987) ten families having children without health and psychic disturban-
ces, and thirteen families having a child who has a diagnosed psychosomatic illness were examined. All the
families are described by parents’ reactions to 72 stimuli and by using them, four universal features of
relations and states in the family were estimated (order, work, exchange and hunger). .

The research has chacked if these chosen families, according to the estimated state and relations in
the family, form two or more groups, maybe types. For that purpose the taxonomic method of analysis was
used and it gives an answer to the question if there is a specific and a unique diagnostic profile of a
psychosomatic family.
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MIRJANA SALAJ

JOS JEDAN OSVRT NA DELO ERICHA FROMMA

O Frommovom delu zaista je puno pisano i kod nas i u svetu. Zato reci neSto novo o ovom
autoru je veoma tesko. Ono 3to mi se u¢inilo interesamnim ¢itaju¢i Frommova dela je mnoStvo
pojmova koje on koristi da bi objasnio Sovekovu prirodu, pri éemu &esto jednu pojavu u raznim
delima razliCito naziva, ili obrnuto, razliite pojave svrstava pod isti pojam. To je, verovatno,
posledica toga $to su Frommova dela nastajala u razlifitim vremenskim periodima, te je autor
bio pod uticajem razliCitih pravaca u psihologjjil i pojava u drudtvu, 3to je znacajan faktor u
njegovom objadnjenju &oveka. Ovaj tekst posmatram kao pokusaj objedinjavanja Frommovih
ideja, Sto bi omogucilo stvaranje celovitije slike Coveka i njegovog odnosa sa druStvom.

U svojoj lrilogiji2 polazi od razmatranja problema humanistitke etike, fija je osnovna
premisa da je dobro ono 3$to je za ¢oveka dobro, a loSe ono 3to je za Eoveka loSe. Znadi, da bi
se moglo sagledati ,,dobro” i ,loSe” potrebno je poznavati ljudsku prirodu, te se nauka o foveku
nalazi u osnovi humanisticke etike.

Cini mi se da ideja od koje Fromm polazi u razmatranju ljudske prirode je struktura
li¢nosti. Kao osnovne delove li¢nosti navodi: varijabilni deo, tj. karakteristike li¢nosti koje imaju
veliku gipkost, i nuZan deo &ovekove linosti, tj. potrebe koje zahtevaju bezuslovno zadovoljenje.
NuzZan deo Covekove liCnosti obuhvala, s jedne strane, biolodke potrebe, a sa druge, potrebe za
povezano$éu sa svetom izvan sebe. Posiednje navedenoj grupi potreba Fromm posvecuje najvise
paZnje i daje objadnjenje nastanka tog dela strukture li¢nosti. Pri tome polazi od pretpostavke
da se u govekavom razvoju odvijaju dva vaZna procesa. Prvi je automatski proces individuacije,
a njegov rezultat je razvoj specifitnih &ovekovih sposobnosti, na prvom mestu razuma. Ovaj
proces predstavlja ono 3to Fromm naziva ,sloboda Od”, tj. oslobadanje ¢oveka od nuZnosti
(instikata). Drugi proces bi se mogao obuhvatiti Frommovim terminom ,,sloboda Za”, a njegov
konani rezultat ,li¢nim JA”. , Litno JA” je nova ljudska struktura, vid integracije oveka, u kojoj
primarno mesto ima volja i razum kao Covekove moci. Medutim, automatsko jatanje ovekovih
sposobnosti nije nuZno praéeno i njihovom integracijom u specifiénu strukturu ,li¢no JA".
Unutradnje i spoljadnje faktore naziva ,, ljudskom situacijom”, i pri tome daje prednost

! Na Frommovo delo imale su uticaj tri savremene $kole u psihologiji: neofrojdizam, kriti¢ka teorija
dru§lv3i humanisti¢ka psihologija
Frommovu trilogiju safinjavaju sledeéa dela: ,,Covek za sebe” ,Bekstvo od slobode” (1941.g.) i
wZdravo drudtvo” (1947.g.)
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spoljaSnjim faktorima. To znali da su ova dva procesa, proces individuacije i proces razvitka
»li¢no JA” u neravnoteZi. Fromm smatra da je ta neravnoteZa osnovna egzistencijalna dihotomija,
i posmatra je kao faktor nastanka oseanja usamljenosti i nemo€i. Da bi Lovek smanjio jaz
izmedu sebe i prirode, onog dela objektivnog sveta od kojeg se razlikuje zahvaljujuéi navedenim
procesima, kod njega se javlja potreba za povezanoS¢u sa tim svetom. Ovu opStu ljudsku potrebu
Fromm ra%¢lanjava na tri dela i to: na odnos prema stvarima, $to naziva asimilacijom, i na odnos
prema ljudima i sebi, 3to zajedno naziva socijalizacijom i odanos€u, pripadnoscu, prevazilaZe-
njem, identitetom i ukorenjeno3¢u. Osnovne ljudske potrebe mogu se zadovoljiti na razlicite
nacine, §to prvenstveno zavisi od drustvenih odnosa. Ovde uvodi pojam karaktera kao nuZan
deo strukture li¢nosti i definiSe ga kao: ,,Forma u kojoj se ljudska energija kanaliSe u procesu
asimilacije i socijalizacije"3 . Moguce nacine zadovoljenja osnovnih ljudskih potreba deli u dve
velike grupe: sjedinjavanje Coveka sa svetom putem ljubavi i rada, $to Cini pozitivnu orijentaciju
goveka, i mehanizmi bekstva, kada je re¢ o odnosu Coveka prema drugim ljudima i sebi. Kao
mehanizme bekstva razmatra problem autoritarnog karaktera, tj. mazohizma i sadizma, zatim
rudilaStva (destruktivnosti) i saobraZavanje pojedinca, tj. konformizam ili ravnodu3nost, 3to
predstavlja negativnu orijentaciju.

Prema tome, Fromm mehanizme bekstva posmatra i kao posledicu neravnoteZe izmedu
procesa individuacije i stvaranja ,liénog JA”, i kao uzrok, tj. unutrasnji ometajuéi faktor u razvoju
Hlitnog JA”, i samo u tom pogledu se bavi unutradnjim faktorima integracije Covekovih
sposobnosti.

Karakter nije samo pona3anje, nego se nalazi u ospovi ponasanja Coveka. Dosledno i
razumno delanje individue i mogucnost da se prilagodi svetu, su osnovne funkcije karaktera.
Karaktemni sklop Coveka nije nikada sastavljen samo iz produktivne ili neproduktivne orijentacije.
Kakvo ¢e ,dejstvo” imati produktivna ili neproduktivna orijentacija zavisi od svih elemenata
karaktera individue. Ve€ina drultava podsti¢e i produktivno i neproduktivno zadovoljenje
¢ovekovih potreba, ali ée se ono okarakterisati kao pozitivno ili kao negativno u zavisnosti u kom
stepenu omogucava jedan ili drugi nalin zadovoljenja tih potreba.

Svoju sliku Coveka i njegove karakterne strukture Fromm je zasnovao na osnovu ¢oveka
kapitalistikog dru3tva. Smatra da je kapitalizam drustveno uredenje koje podstife ljudsku
dihotomiju, jer je ¢oveku data moguénost izbora. Osnovna karakterna promena nastala u
kapitalizmu je otudenje. Pojam je preuzet od Marxa, ali za Fromma otudenje znati ,nacin
dozivljavanja odnosa prema svetu oko sebe pasivno, primalacki”. U takvom drustvenom
uredenju formira se karakterna struktura koja je svojstvena veéini pripadnika tog drustva. Tu
zajedniCku karakternu komponentu Fromm naziva druStvenim karakterom. Na taj nalin
odgovara na pitanje zaSto mnogi ljudi koji Zive neproduktivno ne postanu neuroti¢ni, i objadnjava
to time §to fovek svoju siguriost zasniva na sli¢nosti sa drugim ljudima (konformizam), a ne na
svojim sposobnostima i vlastitom identitetu.

Da bi doslo do promene karaktera ljudi nuZna je celovita promena drultva i to na
ekonomskom planu, Sto podf’azumcva novi kvalitet rada, na politi¢kom planu, u pravcu jatanja
demokratije, i na kulturnom planu, Sto znaci uvodenje novina u obrazovanje.

Za Fromma razumeti foveka znatilo je poznavati i njegovu instinktivnu prirodu i razumeti
drudtvo u kome Covek Zivi, kao i odnos izmedu ova dva elementa. Pri objadnjenju procesa
socijalizacije, Fromm polazi od drudtva i kulture kao izvora socijalizacije i porodice kao osnovnog
agensa. Ono 3to je specifitno u njegovom objadnjenju ovog procesa formiranja karaktera je to
da se on ne bavi specifitnim faktorima socijalizacije, kao na primer: uticaj ranog iskustva na

3 Covek za sebe”, Naprijed, Zagreb, 1986.g., 61. str.
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formiranje li€nosti, nego smatra da roditelji celovito3€u vaspitanja utiCu na formiranje karaktera
deteta.

Ako prihvatimo stanoviste* da se proucavanju Covekove litnosti moZe pristupiti na tri
natina ili nivoa, i to: na opstem fizioloSko—-antropolo$kom nivou, prougavanje sustine &oveka,
zatim na posebnom socio-kulturnom nivou, 3to znati iznalaZenje dominantnih tipova li¢nosti, i
na pojedinanom nivou, §to zna¢i proutavanje individualnog, moZemo zakljuliti da je Fromm
svojim shvatanjem Coveka obuhvatio, manje ili vide, sva tri nivoa proucavanja.
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MIRJANA SALAI]

JOS JEDAN OSVRT NA DELO ERICHA FROMMA
Rezime

Kao uéenik tri $kole u psihologiji, E. Fromm je pokuao u svom obja3njenju &ovekove prirode
sjediniti ova tri pravca. MoZe se reci da je E. Fromm bio mnogo uspeSniji u kritici svakog od ovih pravaca,
nego 3o je bio uspeSan u pokudaju njihove sinteze.

Osnovni pojam koji Fromm uvodi u svom obja3njenju ljudske prirode je karakter, koji ne sledi iz
specifi®ne organizacije libida, ve¢ specifi¢nog odnosa ovcka prema svetu i drugim ljudima. Po Fromu, ova
dispozicija koja se formira u procesu socijalizacije i asimilacije, je posredujuéi faktor izmedu ekonomske
baze i &ovekovih ideja i ideala. d

Na kraju, moZemo postaviti slede€a pitanja: da li ¢ovek zaista, svoju sigurnost, usled nesavr3enosti
Jitnog JA”, moZe zasnivati samo na sli¢nosti sa drugim ljudima, kao Sto kaZe Fromm, i dalje, 3ta je, u tom
slu¢aju, sa onima koji su izvan tog ,,proseka”?

MIRJANA SALAJ

ANOTHER SURVEY OF ERICH FROMM’S WORK

Summary
.'\*_

As a student of three schools in psychology, when studying human nature, Erich Fromm tried to
unite all the three. It seems he had much more success when criticizing each than trying to unite them.

The basic notion which was introduced by Fromm when studying human nature is character which «...
is not a result of a specific organisation of libido, but a specific relation between the man and the world as
well as other people. According to Fromm this disposition, formed in the process of socialization and
assimilation, is the indirect factor between the economic basis and human ideas and ideals.

In the end, we can ask several questions: Can a man really base his security, because of the
imperfection of his ,,personal ego”, only on similarity with other people, as From said, and further, what
happens, in that case, to those who don’t belong to the average?

4 Zagorka Golubovi¢: ,,Covek i njegov svet”, Prosveta, Beograd, 1973.g., 26. sir.
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