
UNIVERZITET U NOVOM SADU 
Fi lozofski fakultet 

INSTITUT ZA PEDAGOGIJU 

ZBORNIK 
sveska Cetvrta 

NOVI SAD, 1986. 



RECENZENТI: 

Dr Miklos Вiro, docent Medicinskog fakulteta и Novom Sadu 
Dr Radmilo Dostanic, docent 

Izdavanje Zbornika potpomognuto је od strane Samoupravne interesne 
zajednice za naucni rad Vojvodine 

Stampa: OOUR ))PROSVETA NOVI SAD« - Novi Sad, Stevana Sremca 13 



INSТITUT ZA PEDAGOGIJU 
ZBORNIK RADOVA 
SVESKA cETVRTA 

UREDIVACKI ODBOR: 

Dr Slavko Krkljus, redovni profesor, predsednik 
Dr Milka Oljaca, docent 

Dr Mihailo Palov, redovni profesor 
Eva Varga, asistent 

Novi Sad, 1986. 



Dr SLA VKO KRКUUS 

MODELI U NASTAVI 

Vaspitno-obrazovni proces и nastavi uvek se organizuje ро nekim 
modelima .mada se do njih пiје doslo modeliranjem. iNovija metodo­
loska orijentacija i и .didak.tici dopriпosi da se pouzdamijom metodolo­
gijom pгoucavaju problemi va1spit.aпja i obrazovaпja и nastavi. U tome 
se dosta napredovalo ра se stoga postavlja pitanje da l~ је veci napre­
dak postignut и modeliranju modelne metodologije ili и organizovanju 
vaspitпo-obrazowюg procesa prema шodeliшa dobljenim ovom meto­
dologijom. Pomtilvan odgovor Ьi mogao da usledi na prvi deo pita1I1ja, 
ali sa jednom ogradom. Naime, па razvojnom putu m.astavпe praik.se 
nisu и podjednakoj шeri Ьile za1stupljene .postojeee teorijske osпove i 
istraiiva6ka metodologija. То је dovelo do »паmеtапја« didaktici raz­
liCitih metodoloskЉ pristupa koji ·SU izgleda!li пepristupaCлi i пeprih­
vatljivi upravo 1.1bog toga sto и ko.ntiпuitetu пisu vrseпa proucavaпja 
pitanja .koja Ы Ыlа pogodпa za metodologiju koj.a је pretJhodila ovoj 
savremeпoj. То se 1пај:Ъоlје moze i1Iuistrovati primerima isukobljavanja 
istrazivackilh 1pr1stt11pa izazvanilh postojaпjem razlika medu teorijskim 
osпovama 111а 1kojima ti priistupi pocivaju i 1specifioпostima koje ih, 
takode, kao teolije odblkuju. 

Programiran.a nastava је svojevreшeno dШlela metodologiju pro­
gramiraпja koja se postepeпo uslozavala posredstvom kiiЬernetike. Ova 
metodologija је VeC !SadJ"Zaval.a elemente modeliraпja samim tim Sto је 
model programira111e пastave ucinio 1konstaпtnim Cinioce delovanja па 
uspeh и ucenju 1sa povecaпom preci:mюscu .пjegovog progпoziraпja. Me­
dutim, moguonosti da пastaVIПici programiraju programiraпe sekveпce 
i da nastavi daju odlike modela time su jos ~ise umanjene, То se и 
podjedmakoj шeri odnosi i па pravac modeliranja 1koji preko algoritmi­
zacije vodi 1ka шustaVIIlim algoritшima, Ш pravac iheur~stickog modeli­
ranja koji vodi ika proЫemsikoj Иi nastavi 1putem otkrica. U meduvre­
шenu (za лaise prilike :sa zпatnim zaJkasnjenjem) metodologija modeli­
ranja i mode1i ueenja и naistavi ibl pak same nasmve uokviruju se 
opstijim teorij1skim objasnjenjima koja 1nose obeleZja sistemne »meto­
de«, odnosno metodologije. Тime је jos vi1se otezan put primene model-
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ne шetodologije и 1didaktiokim i1stra.Zivanjima ра 1samim tim i iprimene 
modela и nastavi. Te8koea ima vise .а .najveea '1ezi и cinjenici sto 1Sistem­
na proucavanja podrazuшevaju skoro totaLnu »reviziju« teorij1sk~h 
dostignuca и jednoj nauci, а to u ovom ·slucaju znaci и :Hda:ktici. 

Nije rec о pesimizmu, ali se u takvim uslovima ·sigurno .moze 
ocekiv,ati povecainje zaostajainja лastavrne prakse и odnosu prema peda­
goskoj teoriji i pedagoskim istraiiv.anjima u celini. Izlaz се 1se vero­
vatno traiiti pcmюcu postepenog usavrsavanja modela prema kojima 
је nastava u proslosti i 1danas и velikoj meri organizovana. Oni се nositi 
obelef ja nekih od savremenih пastavnih sistema ра !Se suguгno m<>Ze 
govoriti о unapredivanju nastave. Medutiш, оп се si1gurno teei и senci 
modela 01·ganizacije nastave. Тај model је veoma cvrst i postoja!Jl. Ba.S 
zbog toga оп postaje sve vise prepreka za prodor pojedinih modela 
ucenja u пastavu, mada је ро svemu оп sporednog znacaja za va1spitno­
-obrazovni proces, kako se to 1danas cesto istrce. Nastupio је izgleda 
period sa najbrojпijim protivreenostima na podrucju dida1kticke teo­
rije i prakse. Verovatno su опе Ьile presudme prШkom izbora skole 
(osnovпe) kao teme - 1sistema, koji се postati predmet za Иustraciju, 
odnosno proj~kciju 1sistemnih ·istraiiv.a!Jlja. То се istovremeno Ьiti i 
povod da ·Se na 1ПiVOU koji takv.a proucavanja podrazumevaju, ucini 
presek savremeпЉ kretanja па podrucju ·pedagoske metodologije.* 

Pozпate dileme rpred kojima 1se nasao Landa i na6n na koji је 
jednu od nјЉ pokusao da razresi uvodeCi pojmove »poluJheuristiOki« 
i »ћeuristicki algoritam«, ili R. Kv.ascev ·sa 1svojim i1straiivanjima kroz 
koje provejava ·suprotstavljamje pomenutom naCinu !'1az:reSavanja di'le­
ma, .sa pojmom >Љeuristicki шоdе1 ucenja«, ·da ostanemo samo па ovim 
primerima, 1dovoljan :su razlog da se sistemna i1straiirvanja usmere и 
pravcu koji је od.abrao N .. Potkonjak. Pored ostalog, i kiЪernetika се 
taiko doblti pravi put za svoje dokazivaюje 1па podrucju pedagogije. 
Опа, kiЬernetika, relativno је lako izlazila na knaj, odnosno kao pobed­
nik, kada se suprotlstavljal.a globa1noj 1slici tzv. tradicionalne nastave. 
Sada се to iCi znatno teze jer се pred sobom imati 1Samo jedno od 
kompleksnih rpodrucja 1I1aistave prikladпo upravo za si1stemna prouca­
vanja и kome опа takode iша 'SVOje 1111esto. Sve sto је kiЬe:nnetika ponu­
dila izvan sistemпe metode zasnovaпe па sirim teorij1skim oscrюvama, 
korisno је i zbog toga sto је istovremeno podstica:Ia 1Suprotan pristup 
и p.roucavaпju pedagoskih poj,ava. Suprotan utoliko sto 1se ideji uprav­
ljanja и nastavi 1koja podrazumeva konstantnost 6nilaca i njihovo delo­
vanje, i algoritama ucenja пaistaJih 1na toj i1deji, suprotis·tavljaju modeli 
uсепја, ali sa elasticnijim naCiпima vodenja koje time 111е gubl ikarakter 
upravljanja. То 1su ћeuristicki modeli ucenja ikoji se primenjuju и prob­
lemskoj i nastavi putem otkrica и 1kojima se upravljivost и na:stavi 
»oplemeпjuje« saradni,ckim odпosima medu 1subjektiшa. Na tome se 
i temelji buduonost lheuriJstickih modela ucenja ·koji се preko problema 
individualizacije podsticaitii povezivianje mnogih teorijskЉ shvatanja, 

* N. Potkonjak, Metodoloski proЫemi sistemnih proucavanja и pedagogiji, 
Beograd, 1982, str. 123. 
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pedagoskiih, ipsiJholoskih, 1kЉemeti6kih i ·drugiJh. Jedan talkav put pove­
ziv,anja doveo је do koriscenja novog рој.та u didaktici - »razvijajuca 
пastava«. (D. Elkonjiin) 

Pouбno ·deluju modeliraпja procesa ucenja па iistu metodologiju 
dida:ktickЉ proucavaпja 1пastav.ni1h modela. 1 pored 1svega, nastaVIПih 
modela 1skщ:o i пemamo jer rsu i programir.aпa i natstava uz pomoc 
kompjutera pretefлю modeli ucenja nego nastave rsa njenim poznatiш 
sustinskim karaJkteristikama. Izmedu ovih modela ne moze postojati 
zпak jednakosti eak 1ni kada Ьismo za opravdamje njegove upotrebe 
uzeli idealпu indtiмidualirovanu nastavu. 

Postoje, kao sto је pomenuto, шоdеН progгarnirane, nast1ave uz 
pomoc kompjutera i proЫemske пastave. Otkгice ,se i novi model~. ali 
univerzalnim se пе tezi. Broj1ni cinioci uticu na to da шoraju postojati 
nastaV1J1i 1sistemi 1kao opstiji pojmovi i и njima imodeli nastave kao 
ufi. То пavodi na pomisao da se, и stvari, podstiee poiJstoveCivanje mode­
la ucenja i modela 1nastave. Medutim, и pitanju su saisvim drukciji 
putevi i pr,avci tpovezivanja ovih modela а nikako irzjednacavanja i 
pored iste metodologije ikojom se 1do njiJh ·doS:lo. 

l1stina је da и svakorn od pomeпutiћ nastavmih si1Stema ili mode1a 
postoje brojniji eleшeпti psilholoske prirode ·nego didaJkticke. Poti1sikuju 
se oni logiOke prirode koji su и ranijoj 1sprezi sa didaktickim i gnoiseo­
loskim Ьi1i presudni za postojanje nekog od sistema iflastave и pros­
losti ра i damas. ~sblюloski elementi и tStrukturi modela imaju rznaeaj­
nije шesto pored osta1log i .ziЬog toga sto ·se modeliraпje procesa ucooja 
kao aktiVJПosti ucenika odvija u uslovima nerazrcienilh rprotivre6nosti 
iпdividualizacije ovih aktivnosti и siistemu postojeee oгganizacije na­
stave. Tome treba dodati i postojanje Иi пе iпterakcije ucenika kao 
poseban цgао posmatranja ovih pitanja. P.rotivreбnosti о kojima је ~ге.С 
nisu sazdaпe :UskljuCivo и didaktickoj kategoriji vodenja ucenika и 
vaspitno-obrazovпom procesu ро razlicitim var,ijiam·tama. 1 posto algo­
r1tmi ucenja predstavljaju tistovremeno i modele vodenja koj1i podse6aju 
na modele tradicionailпe nastave и ikojiima је poucavainje podrazumevalo 
cvrsto vodenje, to 1se vrlo cesto пе vidi и cemu le:Zi napredak primenom 
a1goritaшa и n.astavi. Otuda dolazi do pojave da 1se rzajedno sa zeljom 
da ·se пapusti sistem poucavanja javlja i otpor prema aLgoritmizaciji 
nastave. U tome ·se ikriju b.rojne opaisnosti 1koje 1se пе Ъi smele rzane­
marivati. Pored ostalog, 1to moze da bude o1ako odbacivanje nastavnih 
algoritama, s jedne strane, а sa druge, prebrzo pt.ilhvatanje heuri.stickili 
modela Cija priimena zaJhteva ·daleko 1bolju 1pripremljenost nastavnika. 
То се tako trajati rverovatno 1sve :dotle 1dok 1Se пе poti1S1I1e ·slhvataпje ро 
kome individuaЊzacija 111astave predstaVllja 'samo individuali~aciju obra­
zovanja (sticaпja .znanja) а da је ucenje vee ~amo ро iseЬi indivi·duali­
ziirano и psiholo5kom ismislu, hteli mi to ili ne. Modeli ucenja 1se zasni­
vaju па psihologiji m~sljenja, Sltvaralastva u najsirem smislu, а dkl0.1k­
tika tu ine ы ima!la sta da ·doda, jer ine moze 1da izade iz recepture 
obrazoV!Пog procesa и kome, kao sto је ipotvrdeno, nema dovolj1110 
prostora za va!spitamje. 
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ObгazoV1nim zadacima и nastavi 1su 1svojevremeno iЬИi podredeni 
i modeli ргоgгашiгаnе nastave, .а a1goгitmizacija је sadriajima obra­
zovanja ucinila i uputstva, znaci metodicku komponentu .njiihovog usva­
janja. Tako se 1krug и 1kome se pokusavaju 0razresiti odnosi izmedu 
vaspi tanja i obгazovanja pomocu modela, ponovo zatvara. S druge 
stгапе, modeli uсепја се se postepeпo udaljavati od klasicпih metoda 
uсепја pod uticajem heuгistike. То се 1sasvim гazumljivo iCi ma1mo 
teze, јег ·se sada ovi modeli moгaju suprotstavljati kЉernetickim, sto 
ranije •пiје Ыо ·slucaj. Heuгi•sticki шodeli uсепја ·kompгomituju ideju 
о пastavi kao upravljivom procesu, ma koliko se опа cvrsce povezivala 
sa psЉologijom. Iz toga pгoizilazi potpunija teoгijska zasnovanost 
kiЬernetickih mode1a uсепја i пastave, ali se kaгakteг vodeпja uceПlika 
u didakti6kom smislu bltnije ne шепја и odnosu na опо vodenje (upгav­
ljanje) koje је Ьilo 1svedeno па kontгolu zapamCivaпja i гeprodukciju 
znaпja. 

Iz svega do sada receпog proizilazi da se, suprotпo ocekivaпjima, 
smanjuju moguanosti .za pгimeпu шodela uсепја и nastavi ako ()[li 
nisu a1lgoritmickog tipa. Za pгimeпu iheuristickiJh modela uсепја и na­
stavi пiје dovoljno ovl.adati klasicnim metodama ucenja, ра otuda опе 
i пе treba 1da burdu 1svrstaпe и sadrzaje obгazovanja ucenika kao sto 
to nisu ni Шi!Stavne metode. 1U iSVetlu objasпjenja mogu6nosti da 1sadr­
zaji obгazovanja (naucпa znanj.a) ·postainu i umпe delatnosti, odnosi 
izmedu vaspitanja i obrazovaпja, шedutim, dobljaju поvе elemente. Sa 
tog stanovista, 1heuristioki modeli rpostaju ·najfu111kciona!Lniji, јег se uJkla­
paju и koпcept »razvijajuce nastave«. Као sto је pomenuto, ovaj pojam 
koristi D. Elkonjiп, Мо se smatгa zavrsnom etapom и postavljanju 
teori.iskilh osnova nastave prema kojima ·se pod 1sadгZajim.a obrazovanja, 
pored sistema poj.mova iz pojediпih пauka sto 1ni1kada nije ospoгavano, 
podrazumevaju i umne ·delatnosti пcenika. Oгgansku ce1inu klasiбno 
~hvасепЉ sadriaja obrazovaпja сiпе i umne delatnosti pomocu :kojih 
ueeпici jedino mogu ovladati pojmovima i njiJhovim 1sirstemima. Medu­
tim, ostaje da se traii odgovor na pitaпje da li се razvijajuca nastava 
ispuпiti sve ·situacije usvajanja zn.aпja adekvatniш aktivnostima uceni­
ka koje jediпo i mogu da C:Lne diiпamican i eHkasan proces U'Svajanja 
zпanja гazvijajuciim. Didaktika 1se tako :stavrlj.a ргеd nove i veoma 1slo­
zeпe zaidatke, ri mozda vi:se nego ikada radnije, ima priliku da nastavu 
ucini naj~nacajnijim Бniocem :r.azvoja 1svakog ucenika. IКао sto је ipo­
znato, to se пi_је do sada moglo tvгditi, pogotovu 1kada l5e nastava ipod­
vгgava kritici koja iz,rire iz teoгije о individualizovanoj nastavi. 

Postojaпje modela ucen_ja i .modela nastave pokazuje, s jecLne 
strane, povezanost metodoloskih prюucavanja и psihologiji ucenja, оd­
поsпо u didaktici, а sa 1druge 1straine, ·da iz ta!kvih ocLnosa ne mogu 
proizaci modeli 1пastave koji Ы sa produЬljenim poznav.a111jem aktivпo­
sti ucenja, sto је гanije nedostajalo, mog1i obuhvatiti i izrazavalt:Ji sve 
najvaznije 1struktura1пe elemente nastaV1nog iprocesa. Otuda шodeli 
uсепја, i pored kiЬerneticke zasnovanosti, mogu 1izrazavati samo deo 
elemeпata koji сiпе strukturu nastavnog procesa, ра prema tome nikako 
пе mogu Ьiti modeli nastave vec modeli ucenja и пastarvi. 
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Iz toga, razume se, пе Ъi 1trеЬЗЈ10 ,izvlaCiltri d druge zakljucke medu 
kojima Ъi mo.gao blti sledeCi: и iпteresu ostvarivЗJnja 1siistema poucava­
nja и bllo kom oЬliku, za didaktiku Ы od пajveeeg zпасаја blla prime­
na modelпe metodologije upravo zbog transformacije poucavaпja u 
slozenije sisteme upravljanja. Takvo zakljucivanje Ы :islo u prilog 1sihva­
tarnju da modeli heuristickog ·tipa 1sa istraiivaбkim, otkrivajuCim i 1Stva­
ralackim aktivnosltima uceпika пе mogu Ьiti deo modela nastave ili 
bolje receno, јеdап od nastavnih modela, jer oni kao takv,i skoro sasvim 
guЬe didaktiake odJlike naJstavnog iprocesa. U 1suprotnom, ukoliko је 
vise takvih od!lika, а to ~пасi izшedu ostalog, lkoшstamtnost i determi­
nisanost didaktiCko-metodickЉ 6inilaca nastave, to se moze sшaJtrati 
da nastavпi шodeli vise .nose karakteristike a1goritama, odnosпo algo­
ritmizacije kao metodoloskog puta и пjiihovoш nastanku. U tom slu­
caju to se moze ismatrati pojavom novog 1na.Ciпa postavljaпja pitanja 
koja su 1nace pozпata kao tradicioпalna, 1kako istiee Landa, а to su, 
odnos recepata i istvaralastva i pitaпje о moguonostima formiraпja 
heuristickih procesa kod uceпika uz ·pomoc a:Lgoritшioki:h metoda i 
programa za ucenje i sl. Rec је о veoma slozenim pitanj,iшa, а odgovori 
Ьi sigurno blli jednostrani ako ы se tvrdilo da :se rveeina tih pitaпja 
moze uspeS:no razre5avati srazmerno povecanjem iheuristickih modela 
ucenja и nastavi. Tvorci i 1nosioci receptura и ·nastavi пе mor.aju Ьiti 
samo nastavnici sa svojim repertoarom metodickog ponasanja. То 
mogu Ьiti i ucenici. 

Na .primerima шodeliraпja 1heuristiokilh шodeila ucenja mogu se 
pripremati isti 1modeli n.astave. Medutim, ·to podrazumeva da se najpre 
model organizacije 1пastave usavrsi. Tome Ьi najvise doprinela kiЬer­
netika. Heuristicki .modeli пaJstave Ьi и tom slucaju и najveeoj meri 
omogucili individualizaciju vaspitino-ob~azovnog procesa kao najva7;nije 
pretpostavke za povecanje 1njegove efikaisnosti. То Ьi vec 6ami ро seЬi 
Ьili dovoljni razlozi za siru primeпu modela uсепја и nastavi kao dela 
nastavnog modela. Nastav.a и vidu resavaпja proЫema uvek mora sadr­
zavati modele aktiV1nosti ucenika sa 1razliCitim stepenima stvaralackog 
ucenja. 
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Dr Slavko Krkljus 

MODELI U NASTAVI 

Rezime 

Modeliranjem procesa ucenja omoguceno је potpunije teorijsko objasnjenje 
njegove sustine. Modelna metodologija moze Ьiti pod vecim uticajem kibemetike 
ili heuristike. U prvom slucaju se govori о algoritmima kao modelima ucenja, 
а и drugom, о heuristickim modelima. 

Bilo о kojim modelima ucenja da је rec, oni se пе mogu smatrati i nastav­
nim modelima. Bolje је da se govori о modelima ucenja и nastavi, mada time 
nastava jos nece imati odlike modela. 

Primena modela ucenja и nastavi је neophodna pre svega zbog toga sto 
se time omogucava promena polozaja ucenika и vaspitno-obrazovnom procesu. 
Medutim, primena modela ucenja и nastavi podstice postavljanje i vec dobro 
poznatih pitanja. Medu njima se izdvaja pitanje о didaktickim odlikama sistema 
vodenja ucenika и nastavi. Те odlike se sada preispituju и svetlu kiЬemetike, 
tj. ideje о upravljanju и nastavi, odnosno heuristike, koja podrazumeva minimum 
vodenja ucenika. 

Di· SLAVKO KUКLJUS 

I'.IODELS IN TEACНING 

Summary 

The modelling of the learning process has provided f or а fuller theoretical 
explanation of its essence. Model methodology сап Ье under the greater influence 
of cybernetics or of heuristics. In the first instance there are algorithms as 
or mdels f learning, and in the second пе, there are heuristic models. 

Regardless of the model of learning in question, it cannot also Ье consi­
dered а teaching model. 1 t is better to speak of models of learning in teaching, 
but teaching will not thereby have the features of а model yet. 

The application of models of learning in teaching is necessary primarily 
because of the fact that it provides for а change in the position of the student 
in the process of education. Yet, the application of models of learning in teaching 
opens up the old and well known questions. Distinct among them is the question 
of the didactic features of the system of guiding students in teaching. These 
features are now being re-examined in the light of cybernetics, that is, the notion 
of management in teacћing, or of heuristics, which implies а minimum of student 
guidance. 
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Mr SNEZANA MILENKOVIC 

PSIHOLOGIJA 1 HUМANIZAМ 

(Mi t о nauci) 

Psihologija ,kao nauka, а pre svega 1kao iprimenjena nauka, uve­
cala је tokom vremeпa 'svoja znanja о ,6oveku, ali se pri tom ogradila 
od toga kome се i сети (и koje svrhe) posluiiti ta znanja о co1,1eku do 
kojih је dos1a. 1 пе samo to, vec i da li тш uopste sluie со'џеkи 
ili su ostala mimo njega, а mozda i protiv пјеgа. Као da је и osnovi 
postojao implicitan istav psblюlQga: »Mi smo tu 1da istrafujemo, а drugi 
се :da primenjuju«. А опi ikoji su rprimeпjivali mislili su opet: »Mi smo 
tu da primenjujemo i zato :nas interesuje 'Samo efikaisпost primene, 
а drugi се 1da p.romisljaju о 1smislu same priшene«. Tako se psiholog 
(kao i psblюlogija) паsао и staiпju podeljenosti па teorijsko i prakti6no 
Ьiсе, s tim, da se ovo »lteorijsko« odnosi pre svega na postavljanje 
hipoteza u сИјu njЉove empirijiske 1provere, а пе и ·smislu promiS!ljanja 
onoga sto ·se radi i istraiuje. 

Medutiш, smatram da nisu ,samo 1filozofi ti kojima treba ostaviti 
da promisljaju celimu stvarnosti i njen smisao, vec i :psillюlozi kao ljudi 
neposredne prakse :moraju и rmnogo vecoj meri misUti о smislu svoje 
delatnosti, о 1svemu onom и ,postojeeem sto ometa nji!lюvu realizaciju, 
arko ћосе da doprmesu 1humanizaciji sveta и .kome zive. 1 ne samo to, 
vec se и mnogo veeoj шeri moraju aktivno angai.ovati za ostvarenje 
svojiih ideja. 

1 humanizam, onako rkako ga ја shV1atam i za sta se zalaiem, ne 
predstavlja saimo »teorijsko uverenje« (orijentaciju i stav prema coveku 
i svetu), vec i >~praktiбno angaiovanje ·da ·se 1svet i zivot radikalno ucine 
coveenijim, а to znaCi 1d·a se ukinu blt1пi oЬlici neslobode, rneracionalno­
sti, 1Siromastva, da 1se ostvare optimalne mogucпosti 1ljudskog posto­
janja«. Humanizam predstavlja »teoriju i praiksu emancipacije« coveka. 

Ovakva polazna taoka zaihteva i odgovarajucu aktivistioku me­
todu, kao sto је dijalektika, koja ы 1..11puCivala ne rsamo 111а prosirivanje 
pozitiV;nog znanja о postojeeem, vee i 1па otkrivanje njegovog smisla, 
па njegovu kritiku i prevazilazenje. 
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BнduCi da је htela da :se zasпuje ро ugledu па rprirodne пauke, 
psiihologija је prisla ispitivanju coveka па пасiп ispitivanja objekata. 
Ovo se pre 1svega od1nosi na pozitivistiaka stremljeпja savremeno.g Ьi­
hejviorizma i 1fU!Ilkcioпalizma. Covek 1se, doduse, moze proucavati i 
kao objekt, ali se time пе doblja celoViito sazпanje о пjemu, jer se 
covek nikada ne moze 1svesti :samo 1na опо sto on treпutno jeste (posto­
jece forrne пjegove objektivacije), vec se on mora sagledavati i sa 
stanovista опоgа sto оп moze da bude - 1sa staпovista njegovih 
mogucnosti. 

Savremena pozitivisticka psihologijra celokupпo samaпje о cove­
ku 1svodi па saznanje onoga :sto оп jeste, а ne rna ispitivaпje :dimeпzija 
buducnosti. Covek је ov,de 1svedeп rna jednu jediпu ,dimenziju stvarnosti 
- 1na empirijsko postojaпje - rna psi:hofizicki objekt. Predvidaпje 
buducпosti, ca:k iako postoji, пе prevazilazi okvire predvidanja parcijal­
niih posledica i efetkata. 

Istiпsko prevazila.lenje svakog pozitivizma bllo :Ы tek u.kljuciva­
njem psihologije 1kao пauke и okvire jednog huma:nistickog pogleda na 
svet koj~ је Ьitno razlicit od onoga sto se и ps.Љologijii naziva »huma­
ni1sticka ipsihologi.ia«. 

Ako ne prihvatimo i 1ne 1sтatraтo :kritiako i1spitivanje racional­
пosti i huтanosti ciljevaf unkcijom nauke (u ovom slucaju psihologije), 
na taj naciп racionalnost nauke postaje telmicka а ne humanisticka. 
Nauka {psi:hologija) је na taj 1nacin izgublla moc da ·Юriticki prevazblazi 
postojece oЬlike stvarnosti, .da projektuje 1nove, 1drugaCije i [}шmanije 
тogu6nosti. Ona је sато poveea!la тос sve efektnijeg ovladavanja 
covekom. 

Princip kontrole (moCi) i princip efikasnosti koji vladaju и sferi 
ekonomskog i 1drustveno-politickog zivota vla1daju i и psiihologiji (eтpi­
rizam i pozitivizam). »Nauka о coveku«, kako to Skiппет tvrdi, »тogu­
ca је sато kao tehnologija poпasanja«. Covek sve vise gubl тос 
saтoodredenJa i postaje objekat imanipulacije blhejvioralne teћnologije. 
Telhnologija sve vise пeutralise autonomna ропаsапја. 

Slozila blh se sa М. Zivoticeт (1986) ·,koji ka.le ·da је »modema 
beda« danas pre svega »·dиihovna 1beda« ,koja nastaje rna taj nacin sto 
је 1пauka orude »uspostawjanja represivne doтirnacije nad ljudiskim 
duihom«, ona је >>1Sredstvo kontirole ljudske svesti i ропаsапја«. 

Моrето 1se zapitati: .Da li је шос 1kao takva пajvisa vrednost za 
coveka? Jili је ona samo тedijum za zadovoljavanje nekih drugih 
osnovmijH1 i znacainijih ljudskih potreba? 

Da ili је efikasrnost cilj ро 1seЬi? Нi је опа 5amo sredstvo za 
ostvareпje istinski!h 1ju.dskЉ ciljeva? 

S tim и vezi, navela ЬЉ, prema М. Mankovicu {1972), dva ibltn.a 
kriterijuma .za procenu interaikcije coveka i пjegove okolme (prirodпe 
i drustveпe). 

Prvi је: stepen ljudske kontrole (тоСi) nad okoliпom (prirodnom 
i drustveпoт) 

Drugi је: stepen realizacije ljudskih potreba i potencijalnih kre­
ativnih sposobnosti. 
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Pгvi 1kriterijum је tehnicki, оп obezЬeduje ·tzv. negativnu ljudsku 
slobodu - 1slobodu od 1SpoljaSпjih i unutrasnjih sbla. Tako glavni cilj 
bihejvior1sticke psihologije jeste kontrol.a ljudskog ponasanja. Ovaj 
princip se moze izraziti i kao princip efikasnost.i i tehnicke racio­
nalnosti. 

Tehnicki kriterijum pretpostavlja pozitivno naucno znanje -
poznavanje ci1njenica, 1koпstantnih odnosa i tendencija, verovatniih mo­
gu6nosti. Te:ZeCi ma.kisima1noj objektiwюsti ovo znanje је najveee ikada 
је u pitanju prirodna okolina, mnogo manje kada је njegov predmet 
drustvo, ·dok је pozitivno znanje о coveku vrlo ograniceno i nedovoljno. 

Tehnioki 1Юriterijum pretpostavrlja jednu metodologiju koja obez­
beduje пajadekvatmije postupke za resav.anje proЪlema и okviru datiih 
vrednosni!h pretposta~ki, .ali se .ne upusta и ikriticku anaHzu samih 
pretpostavki. 

Drugi kriterijum је humanisticki, on obezЪeduje tzv. pozitiViПu 
slobodu - :stlobodu za samorazvoj i moze ·se izraziti i kao princip samo­
ostvarenja. 

Medutim, treb.a dodati da rse ovaj rprinc1p samoostvarenja coveka 
пе moze interpretirati cisto individualisticki, а jos шаnје egoisticki. 
Potreba za .razvitkom sopstvene i11divi1dualnosti пе stavlja se iLmad po­
treba razvitka iпdividua1nosti ostalih 1judi. Covekova potpuna i prava 
samorealizacija predstavlja njegovu 1samorea1izaciju kao coveka, tj. kao 
>~drustvenog Ьiса« koje ostale ljude ne tretira kao sredistva, vec kao 
ciljeve. Covek, ovako shvacen, а sto odgovara i MaDksovom shvatanju 
coveka, ne mo:Ze »realizovati svoje iпdividuaJ1no Ъiсе nezaviisпo od rea­
lizacije svoga drustvenog Ыса«. Tako ovaj rprincip samoreali!Zacije 
coveka nalazi svoju dopunu и principu podrustvljenja coveka. 

Iako је covek ро 1Svojoj prirrodi drustveno Ысе, covek и savre­
menom drustvu је jos и velikoj meri inedrustven, izolovan i usamljen, 
udaljen od drugi!h 1judi ша koliko se povecavali njegovi povrsni for­
malni kontaJkti sa 1njima. Pri:ncip podrustvljenja је и isti mah i princip 
iпdividualizacije covek.a, njegovQg formirainja ·kao ra:zvijene samosvesne 
licnosti. 

Ovakvo odredenje coveka se bltrno razlikuje od videnja coveka 
и svetlu ihumainisticke psЉologije i zЉog toga izraz »lhumanisticki« koji 
se u tekstu javlja ne treba poistoveCivati 1sa 1humanistickom orijentaci­
jom u psihologiji. 

Ovaj drugi 1kriterijum koji smo oznacili kao ihumanisticki pret­
postavtlja kao osnovni covekov zadatak rda postane COVeCan. Ova hшna­
nisticka vera и covekove mogu6nosti za dobro i пjegovu sposobnost 
razvoja do najvisЉ stupnjeva koja 1se ostvaruje и istorijskom procesu, 
».Пе oznacava da covek jeste dobar, vec rda on ima potencijale za do­
brotu, ·da on moze .da bude 1dobar; 1da on ima sposobnost samousa­
vrsavanja«. 

Aktualizacija covekovih mogucnosti nije nu2ma, vee samo moguca, 
zavisna od ·konkretnih istorijskih uslova, otvorena za razlicite moguc­
nosti 1daljeg razvoja. Опа ostavlja manji Нi veCi prostor za ljudsku 
slobodu i del.anje. 
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Iako se dva ·navedeпa kriterijuma и nacelu ne iskljиcuju, moglo 
Ьi se reCi da prvi (tehпicki) domiпira паd drUJgim r(ihumaпistiokim). 

Nauka је daпas (а to se odпosi i па psihologiju), pre svega, 
»parcijalizovaпa praksa istrazivaпja«. Kriza koja se javlja и savreтeпoj 
пauci ispoljava se и svodeпju nauke na tehпiku. Prevladavaпje vtlada­
jueiih tehпickih iJпteresa koji паиku usтeravaju и otkrivaJПju опоgа 
sto је tehнoloSiki moguce, Ыokira onaj »emaпc1patonski iпteres« koji 
traii odgovor na pitanje сети slu:Z.i tako иsmereпa n.аиспа praksa. 

Humaпizacija nauke mora da traii ljudske osпove nаи6пе prakse, 
опе priпcipe preko kојЉ se illauka javlja kao oblik »ihuтaпizacije pri­
rode i .пatura1izacije 1coveka« (Marks). А izvor svih паиспih zпanja 
jeste »opsteljudska тос 1sаzпапја, ljudskog osтisljavanja sveta, осо­
vесепја sveta«. Nauka se moze realizovati kao moc hиmanizacije sveta 
sато kad us1ovi illaucпe prakse ,Ьиdи odredivani 1kao uslovi emanci­
pacije coveka - razvoja sve slobodnijih i otvoreпijih ljudskilh odnosa. 

S obziroт da је pozitiv.пo zпапје о coveku vrlo ograпiceпo i 
пedovoljпo, svako пek1riti6ko verovaпje и паukи ciпi nauku mitom. 
Svrha mita uopste је da .dati 1svet i odredeпi 1smer 1kretanja prikaie 
prirodпim i nepromenljivim, jedino mogucim, kao inesto сети se treba 
prilagoditi. 

Posledica jedпog takvog mitskog dozivljavianja stvarnos·ti Ьila Ьi 
da опо iпtegrise coveka и drustvo па otuden пабiп, stvarajиCi и пјети 
vestacke potrebe, razvijajuci и nјети oseeanje za poslusпost i hijerar­
hiju, favorizujuci konformisti6ke stirukture пjegovog poпasanja, pretva­
rajuCi .ga и plasticпi objekat и slu:Z.Ьi otudeп:iJh drustveпih ~шаgа i 
institucija. Bu1duci da је >>daпasnji covek и bek!stvu od тisljeпja« (Haj­
deger), i1i 1tacnije, »sтislenog misljeпja« nasиprot >>racunajиcem«, 
пjegova bezmisleпost је osпova za maпipulaciju. Stoga, razvijanje kri­
tickog, smisaonog (promisljajиceg) misljeпja omogucava ти da иосi 
protivre6nosti koje и stvarnosti postoje i da prevazide опо negativпo 
и struktиri predmeta sto pred·staV!lja пjegovu ипutrasпju ograпiceпost, 
koja ciпi preprekи daljem razvoju koji је пespojiv s realizaci­
joт izvesпЉ optima·1nih mogu6nosti covekovilh. 

Mitologizir.a.пa i mistifikovana stvarпost је пe!humana stvamost. 
Zato kriticko preispitivЗ111je mita о rnauci (ili пekritiбkog verovaпja и 
пјепu objektivпost i пepogresivost, kao i и пјепu тос da resi ljиdske 
proЫeme 1пaseg vremena) zпaci i dovodeпje и pitaпje pozicije gde se 
паиkа shvata •samo kao .delatnost i 15azпanje и kojoj ·se llle postavija 
pitanje osmiMjavaпja samiih ciljeva te delatпosti. 

Najpre си 1da odgovorim na 1dva pitaпj.a ikoja su tesпo povezaпa: 
Sta је to uopste mit? i, Koji su to mitovi о nauci koji postoje? Mitove 
sam defim.isala kao oЬlike s~папја (»koпstrukte«) 1koji predstavljaju 
пeku v~stu fiktivne, uslovne ,realnosti koja pretenduje da bude bez­
uslovna i nepromenljiva. Као sistem tumaceпja опi istovremeno obu­
hvataju i prirodu i covekov svet. Njihova ,fипkcija је и staЬiHzaciji 
zivotne prakse. Oni predstavljaju akte afirmacije vredпosti. 

Ovakva defiпicija mita sastoji se iz пekoliko teza. 
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Prvo, опо SJto је pretpostavka uzima se za cinjenicu. 
Drugo, опо sto је promenljivo uzima se za nepromenljivo. 
Trece, опо sto је uslovno uzima se za bezuslovno. 
Cetvrto, ovako ikako sam ga defiпisala, mit пе mora пufпо da 

pretpostavlja neku vrstu zajednistva, Ш ne 1bar veliJkog broja rljudi. 
Moguce је 1govoriti i о licnim mitovima, а пjih Ы predstavljala iskriv­
ljena slika koju covek ima о sebl, sto se и psilhoterapeut·skoj pra:ksi 
cesto sreee, а koja prouzrokuje patologiju и ra:Шicitom stepeпu i v:rsti. 

U ovom .stlucaju njiJh си zanemariti, jer sam se orijeпtisa1a da 
govorim о mi tu о nauci. 

Pretpostavka da nauka tefi objektivnosti, tacnosti s~пanja, 
иzima se za cinjenicu da је nauka objektivna .i nepogresiva. Drustvena 
nauka, а ;samim tim i psihologija kao пaU1ka, nikad nije neutralna, и 
njoj vrednosna svest uvek utice na oЬlikovanje svesti о cinjenicama i 
zakoпima. Cista, apsolutno objektivюa пauka Ъеz 1pretpostavki је cista 
fikcija. 

Tendeпcija .da se odvoji svet Ciпjenica od sveta vrednosti vodila 
је mnoge iluziji ·shvataпja пaUJke kao objektivne i vrednosпo пeutralne. 

U ·stvari, пauka se ilasпiva na vredпosпoj ipremisi, а ta vredrюsпa 
premisa zove se istiina. Istina је сНј i osпovni kriterijum svakog паш:­
nоg istrazivaпja. Nauka Ы blla besmislena ako se ·ne Ы dda1a krite­
rijuma istine. 

Iz istorije psillюlogije zпamo 1da su se oko istinitosti, objektiv­
nosti nau6nih metoda i saznanja vodili 1brojni ·sporovi medu psilholo­
zima, pripadпicima razlicitih orijentacija i pravaca, i da и pogJedu 
ovoga jos uvek nije postigпut ·konsenzus. 

Konkretna, iJtorijski postojeea istina saddi, dakle, јеdап vred­
nosni i subjektivaп momenat и sebl. 

Covek је taj koji је nosilac smisila sveta. 1Smisao ne dolazi od 
cinjenica, 1пеgо covek daje smisao cinjenicama. 

Cinjenice su koliiko objektivne, toliko i subjektivne. Misljeпje је 
VaZan faktor и svakoj ~skustvenoj oinjenici. Stoga је neka 6inje­
nica to sto опа jeste delom i na osпovu miMjenja koje se и tome skriva 
(From Е., 1978). Ciiпjenice su tumaceпje dogadaja, а tшnacenje pret­
postavlja uvek odredeпe vred.nosti kojima se meri zпacajпost jednog 
dogadaja. 1 ne samo to. Сiпјепiсе su 1пе samo izabrane, vee i sredene 
па osnovu vrednoэпih sudova, pretpostav·ki i ocekivaпja. Osim toga, 
ne postoji rnijeda1п proces misljeпja :koji nije, 1bar и principu, prisutaп 
и opazanju {Amheim .R., 1969). 

U opaianju stalпo v.~siшo izbor опоgа sto сето videti. Nase 
misljenje utice .na опо sto vidimo, kao sto i опо sto vidimo utice na 
nase miSljeпje. 

Ova opaska о 'Subjektivnosti (koliko i objektivпosti) ciпjenica 
cini se va.Zna, jer elimiпise lai.пu sigurnost 1koja se daпas izgleda stvara 
i neguje nekom V1Гstom vere и cinjeпicei svega sto је Cinjeпicno. Као 
sto From, ро тот uverenju, ispraV1IlO primeeuje - »Паsа epoha pro-
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nasla је jednu zamenu za 1boga«, а to је ро njemu, »jedan novi pojam 
svetog i nesumnjivog: to је ono proracиinljivo, verovatno i cinjenicno«. 

Ili, kako to Laing drugim recima kaie: 1P<xLaci koje smo dobНi 
istraiivanjem nisu и stvari doЬijeni, vee izvuceni iz nikada dokucive 
materice dogadaja. Umesto о podacima ·koje smo dobНi, kaie Laing, 
bolje Ьi Ьilo 1govoriti о podacima koje smo zagra:bНi. »Kolicinski pro­
menljivo meljivo koje uЬ.acujemo и vodenice skala procena i statistic­
kih 1provera izraz је naseg preradivanja stvarnosti, а ne procesa koji 
se и stvarnosti dogadaju«. Pored mita о objektivnosti, postoji i mit о 
nepogresivosti nauke. I оп је, kao i prethodni, neodrziv. Mogla Ьi se 
pre braniti •suprotпa teza о »pogre5ivosti nauke«, kao sto to К. ·Poper 
cini. On se и jed.nom svom intervjuu zalaie za priznavanje cinjenice 
da >>1пе postoji posveeeni najveei autoritet«. ».Мi«, kaie on, »ne presta­
jemo sa greskama. Naravno, па пата је odgovornoэt da cinimo sve 
kako Ьismo iih izJЬegli«. 

1 ne 1samo da ЬrеЬа da prihvatimo tezu о pogre8ivosti nauke, 
vec isto ta:ko tгеЬа 1da odЬacimo scijentisticki stav da је паиспо znanje 
jednako saznanju и celini. 

Naucno znanje је samo jedan oЫik saznanja, jer, pored znanja, 
postoji razumevanje, sporazumevanje, samorazumevanje koji su isto 
tako oЬlici 'Saznanja. 

Covek ·kao Ысе prakse ukljucen је и tri razlicite vгste odnosa, 
koji su sadriani и ројти ljudske .prakse, i to: 

1. odnos prema objektivnom svetu 
2. odnos prema drugom coveku i zajednici 
3. odnos prema samome seЬi. 

А svaki taj odnos, opet, implicira razlicite oblike ·saznanja: 
шiainje, razumevanJe i 1sporazumevanje, .kao i samorazumevanje. Reduk­
cija •saznamja na Cinjenice, а istine ·na empirijsku verИikaciju ima svoje 
poreklo и postvarenju coveka. 

А сИј jedne ihumanisticke nauke kao ~sto је psihologija upravo 
jeste ·da pomogne и razotudenju coveka - da covek postane ono sto 
Ьi шоgао Ьiti i sto Ьi trebalo ·da bu1de. 

Naravno, odredeпje oilja psihologije kao nauke mvisi i od 
toga kako odredujemo i ·slhvatamo samog coveka koga lhoeemo da pro­
ucavamo: da li ~ga shvatamo 1kao kreaturu (cije »treba« se onda svodi 
na ispuпjenje svega onoga sto mu se spolja nameee kroz proces soci­
jalizacije) ili coveka Slhvatamo kao kreatora (stvaraoca) - и 1kom ·slu­
caju ono »trooa« znaCi otvorenost iprema Vllastitim mogucnos·tima, 
otvorenost ka .promeni - stvaramju uslova i mogu6nosti za samoreali­
zaciju coveka, njegovu emancipaciju. 

Treba jos 1pomenuti i verovanje da nauka moze da resi covekove 
proЬleme. Takvo verovanje Ьi, ,takode, bllo mitsko. Jaspers и 
jednom od svojiih radova (>>Filozofija и buducnosti«) govori о potreЬi 
n.advladavanja »naucnog praznoverja«. Pod tim on pod1Гazumeva da se 
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и na.Sem veku - »veku sta1nog 1neverovanja« posefe za naukom kao 
za toboZлjim cvrstim osloпcem, da se veruje и tzv. nauene rezultate, 
slepo potCinjava toboznjim struonjacima, 1da se ·veruje da se iilaukom 
i planiranjem moze urediti citav ·svet, da se od nauke oeekuje svrha 
Zivota, koju, шedutim, ро njegovom mis-ljenju, nauka nikada nece 
uspeti da da i da se ocekuje saznanje и celini sto је nauci nedostizno. 
Nauka IЛе moze ·da resi covekove proЬleme, to jeditrю moze covek, а 
nauka mu и tome moze samo pomoCi. 

Kritika granica пauenog saznanja, posebno kada је и pitamju 
proucavanje coveka, ne zna6 .negiranje znacaja 111auke :za coveka. Nauc­
no saznanje 1ne moze, samo, da bude celokupno s~nanje. Neprihvatljivo 
је svodenje n.auke na jedLni moguCi oЬlik sazшanja stvarnosti, а poseb­
no kad је и pitanju •saznanJe coveka. 

Као sto је i Poper К. tacno primetio - da oni koji pristupaju sci­
jentizmu i na ovaj .naCLn shvataju nauku i nisu nauonici, zalazuci 'Se 
pri tom za 1kriticki ·stav n.auonika prema svojLm teorijama i nauci и 
celini. 

Ovo svodenje nauke па jedini шoguCi oЬlik saжianja dovodi do 
situacije и kojoj ne postoji ja:san uvid и pravo mesto rnauke и celini 
ljudskog ,zivota, ne postoji ni :svest о pravom smislu nauke, kao sto 
ne postoji ni 1judska kontrola upotrebe naucnЉ rezuiltata, ni promi.S­
ljanje сети slU.Zi tako usmerena naucna praksa. 

Nase vreme је vreme mnogilh jednostranosti (nije cudo sto Mar­
kuze govori о »jednodimenzionalnom coveku« danasnjice) koje је za 
sobom ostavio duh r.acionalistickog prosvetiteljstva, sa kojim је i zapo­
ceo burran razvoj 0naнke. u tom racionaliжnu covek је pastao zrtva, 
kako Ъi Hajdeger rekao, vlastitog samozaborava. On је ostao па nivou 
гazumskog rasudivanj·a о stvarnosti i о seЬi samom и obliku scijentiizma 
i pozitivizma. Altemativa za scijentizam i pozitivizam moze blti jedan 
nov humanizam - kao otvorenost za coveka i 1njegovo samoostvarenje 
kao individualnog i drustvenog Ыса. 

Na kraju Ыh htela 1da za~ljucim da mi ne postavljamo pitanja 
da blsmo doЫli 1konacne odgovore, jer konacnilh odgovora, bar za sada, 
i пета. Ova pitanja, medutim, obogacuju nasu predstavu о onome sto 
је moguce, obogacuju nasu intelektualnu imaginaciju i s11.abe dogmatsku 
uverenost koja zatvara duh pred kritickim smisaonim mi·sljenjem koje 
nam omogucava jasno sagledavanje postojeceg, njegovu k!ritiku i pre­
vazilazenje. 
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Mr Sпezana Mileпko,ric 

PSIНOLOGIJA 1 HUMANIZAM 

Rezime 

BuduCi da је htela da se zasпuje ро ugledu па prirodne nauke, psihologija 
је prisla ispitivanju coveka па пacin ispitivanja objekata. Ovo se, pre svega, 
odnosi па pozitivisticka stremljeпja savremeпog Ьihej\·iorizma i funkcioпalizma. 
Covek se, doduse, moze prouca\1ati i kao objekt, ali se time пе doblja celovita 
slika coveka, jer se covek nikada пе moze svesti samo па опо sto оп treпutпo 
jeste, vec se mora sagledavati i sa staпovista опоgа sto оп moze da bude -
sa staпoviSta пjegovih mogucпosti. 

Savremeпa pozitivisticka psihologija celokupпo sаzпапје о coveku svodi 
na sаzпапје опоgа sto оп jeste, а ne па ispitivaпje dimeпzija buducпosti i cove­
kovih projekcija и buducпosti. Predvidanja buducпosti, cak iako postojji, пе 
prevazilazi okvire predvidaпja parcijalпih posledica i efekata. 

Istiпsko prevazilazeпje svakog pozitivizma, koji predstavlja graпicu razvoja 
psihologije, Ьilo Ьi tek ukljucivaпjem psihologije kao пauke и okvire jedпog 
humaпistickog pogleda па svet (koji је Ьitпо razlicit od tzv. ))humaпisticke psi­
hologije«) koji predstavlja пе samo ))teorijsko uverenje« vec i ))prakticпo anga:lo­
vaпje da se svet i zivot radikalпo uCiпe covecпijim<<, и pravcu ostvareпja cilja 
- da covek postane опо sto Ьi mogao Ьiti, а sto Ьi trebalo da bude. 

Mr SNEzANA MILENKOVIC 

PSYCHOLOGY AND HUMANISM (ТНЕ МУТИ OF SCIENCE) 

Summary 

Siпce it waпted to estaЫish itself accordiпg to the model of the natural 
sciences, psychology approached the study of man as the study of objects. This 
refers, primarily, to the positivistic tendeпcies of moderп behavioнrism and 
functioпalism. Мап сап, it is true, Ье also studied as ап object, but this does 
поt give а complete image of mап for mап canпot Ье reduced to only to what 
he is at the moment, but he must also Ье perceived from the standpoiпt of 
what he сап become - from thc staпdpoiпt of his potentials. 

Moderп postivistic psychology reduces the 0\1erall kпowledge about man 
to а kпowledge of what he is, апd does not iпclude а study of dimeпsions of 
the future and man's projectioпs iпto the future. The predictioп of the future, 
еvеп where it is preseпt, does поt exceed the framework of forecastiпg of partial 
causes апd effects. 

А true traпsceпdiпg of every positivism which represeпts the limits of 
the developmeпt of psychology would опlу Ье the iпclusioп of psychology, as а 
science, \vithiп the scope of а humanistic view of the world (which is quite 
differeпt from so-called ))humaпistic psychology«) which is поt опlу а ))theoгetical 
coпviction« but, rather, ))а practical eпgagemeпt to make the world апd Ше 
radically more humaпe«, to\vard the realisatioп of а goal - that mап should 
become what he could Ье апd what 11е should Ье. 
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Dr NILA KAPOR-STANULOVIC 

NASTAJANJE »JAZA IZMEDU GENERACIJAa: U ADOLESCENCIJI: 
MIT ILI STVARNOST 

Vrlo је rasprostraпjeпo i ukoreпjeпo mШjenje da ·kontakti sa 
vrsnjacima и adolescenciji postaju toliko vaini da sasvim potiskuju i 
zamenjuju ulogu roditelja i porodice. Istiпa је, iZJgleda, ipak drugacija. 
Roditelji i dalje zadrzavaju и adolesceпciji 1primarnu u!logu u razvoju 
mlade osobe, i to i па direktaп naCiп i na inidirektaп naciп. Direktпo, 
prenoseci zпапја, vredпosti, usmeravajuCi svoje dete; indirektпo time 
sto sluze 'kao vа~па emocioпalna ,podrska i osloпac ;detetu koje ulazi 
и пovi svet vanporodioпih odпosa i koпtakata. 

Razlog jos uvek пе sasvim rasCisceпim pojmovima и ovoj oЫasti 
је metodoloske prirode. Naime, пајсеsсе koristena metoda opservacije 
u ,ispitivaпju deuinjstva пе moze vise da se koristi и adolesceпoiji, jer 
је adolesceпt 'Suvi5e ·svestaп prisustva posmatraca, .ра se posmatranjem 
ne ·doЬijaju spontaпe i tipicne jedinice poпasanja. Zato ·se oЬicno kori­
ste upitnici i intervjui 1koji su opet, precesto Ъili jednostraпo usmereni. 
Npr., ispitujuCi vazпost vrsпjaka и Zivotu mlade osobe isp.Utivaoi su 
doЬijali podatke о sve vecoj ulozi ·druga и zivotu adolescenta, ali pri 
tom tim upitnicШna i iпtervjuima пisu 1davaH mogucnost adolesceпtu 
da iskafe i opise i ulogu porodice sada и пjegovom zivotu, ulogu koja 
је sigumo promeпjena kvablJtativпo, ali to пе znaci i da је postala пe­
va~na. То је upravo slucaj sa ·studijom Kolemena (Colema111, 1961) 
kojom је zapoceta prica о »jazu шedu 1geпeracijama« и adolesceпciji, 
о ra2liCitom »jezi·ku« 'kojim pocinju da komuniciraju mladi i roditelji, 
sto је uzrokom nerazumevaпja, medusobпog udaljavanja, ра i otudenja. 

Drugi, takode metodoloski razlog kasпije nepotv.rdeпih postavki 
о velikim razilazeпjima i konfliktima izmedu roditelja i dece и ado­
lescenciji је neadekvatan izbor subjekata. Naime, mnogi zakljucci о 
mladima odпosili su 1se ·па osnovu ispitivaпja uzoraka klinicke popu­
lacije ml.adih sa тazliCitim proЬlemima koji jesu otkrivali poremecene 
odnose и porodici, ali ti uzorci 1ni и kom slucaju nisu blli reprezeпta­
tivni za veCiпu mladih. 
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Uloga roditelja 

Tvrdenja о razmimoilaienju izmedu adolescenata i njihovih rodi­
telja, о 1»jazu medu 1generacijama« и adolescenciji zadгZala su se i do 
danasnjeg dana. Medutim, sve је vise studija koje govore о sasvim 
suprotnom stanju stvari. Citiracemo samo neke od njili. 

Vec је Ерегsоп (Epperson, 1964) utvгdio па osnovu intervjuisa­
nja oko 7000 americkih adolescenata da bi im bilo teze (kod 80%) da 
podnesu neodobravanje od straine roditelja nego od strane prijatelja, 
da oni cak vise obracaju painju na roditeljsko neo,dobravanje nego sto 
to Cine mlada deca. Duvan i Edelson (Douvan i Adelson, 1966) ispituju 
l4--l6-godisnj1a1ke .upi,tnikom. Nalaze da od svih ljudi iz okoline ovi 
mladi najvise .drfe do ·svojih roditelja, preko p01lovine nji!h imaju izves­
nog udela и formiranju pravila zivota и kuCi. Sto se tice religioznih 
i politiCkili ubedenja adolescenti 'Пе samo sto se цgledaju ina 1svoje 
roditelje, vec i tгafe savet od njih о tim pitanjima. 

Nalazi ostalih studija su vrlo slicni. Na pnimer, Majsne (Maissner, 
1965) nalazi da preko polovine subjekata (14---16 god.) smatгa da Љ 
roditelji razumeju, velika veCina su zadovoljпi i srecni и svojoj poro­
dici i tri cetvrtine nji!h odobravaju opste principe discipJinskih postu­
paka svojih roditelja. Ofer (Qf.fer, 1969) и studiji о »tipicnom americ­
kom adolescentu« dolazi do zakljucka 1da se ve6na slaie sa svojim 
roditeljima i ,da deli njihov sistem vrednosti. 

U Svedskoj GU!Stafson (Gastafson, 1972) па 1000 ucenika zaklju­
cuje da је veCiina prilhvatila roditeljsku procenu sredine и kojoj poro­
dica zivi; veCina ima poverenje и svoje roditelje i stailo im је da Ъrak 
roilitelja bude sreden i sretan. Adolescenti se slazu и vaznijim pita­
njima sa svojim roditeljima i to и vecem stepenu nego sto se slazu 
ti roditelji :sa svojim sopstvenim roditeljima (Jenning i Niemi, 1975). 

Jedna od na}boljih i najcescih 'studija iz ove oЫasti је Raterova 
(Rutter, 1976). Deca i njihovi roditelji odvojeno su intervjuisani. Velika 
veCina roditelja odobrila је izbor prijatelja svog deteta i skoro svi su 
razgovarali sa 1detetom о tome za sta се da se opredeli kad zavгSi 
os·novnu skolu. Da Ы se odredio stepen do kog su adolescenti alijeni­
rani ili su se udaljili od 'svojili roditelja i porodice, pn'o se od roditelja 
tra.Z.Ho ,da procene da li njithova deca - adolescenti pokazuju sk1onost 
da se povlace, recimo izdvajanjem и svoju sobu ili 1dugotrajnim odsu­
stvovanjem od kuce, ili otporom, odbljanjem 1da ucestvuju и zajedпic­
kim aktivnostima sa ostalim clanovima porodice. Samo vrlo mali deo 
mladih (12% decaka i 7% devojcica) pokazali su nelci od gore navede­
nih oЫika ponaSaпja, ali и polovini od tih 'slucajeva povlacenje је, 
и stvani, bllo samo nastavak tih istih postupaka .i pre adolescencije 
(mlaci, nisu se pojavili kao specificna odlika adolescencije). Roditelji 
su pitani koliko imaju poteskoca da se priЪlize svom detetu, da za­
poбnu ra.1Jgovor i samaju о njegovim planovima. Ј edna cetvrtina је 
izjavila da postoji izvesno emocinoalno udaljavanje i пeki proЫemi 
komuniciranja ,sa sinovima, ali, opet, te iste potcikoce su postojale i 
pre adolescencije {sa:mo и 4% slucajeva poteskoce su se povecale и 
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vreme adolescencije). ProЪlem komuniciranja prisutan је Ьiо sa devoj­
cicama и 9% slucajeva, ali ·samo и 6% od ·ti1h ·silucajeva pote5koee su 
se pogorsale ulaskom и adolescenciju. 

Podaci doЬijeni od same dece-adolescenata pruiili su vгlo slicnu 
sliku. Vrlo malo njih odbacuje rodi!telje, ve6ina nastavlja da izlazi sn 
roditeljima i da ucestvuje и porodicnim aktiv·nostima i planovima. 

Na grafikonu 1. pokazani .su rezultati ove ·studije. OCigiledno је 
da и periodu adolescencije preovladava usaiglasenost i bli·skost izmedu 
generacija roditelja i ·dece, i ·da је vrlo юа!lо alijenacije, raskoraka, 
sukoba i adaljavaпj.a. 

Gra[ikoп 1. 

Odnosi izmedu roditclja i adolescenta* 

Roditeljsko Zajednicki 
odobravanje porodicni 
izbora druga izlasci 

", Prema: Rutter (1979). 

Adolescent 
se fizicki 
izdvaja 

Decaci 

Devojcice 

ProЫem u Odbaciva11je 
komunici:.-'anju niajke od strane 
sa adolescentum adolescenta 

U nasoj zeшlji slicnih ispitivanja izrazito је ma1lo. Duric (1980) 
uporeduje nacionalne stereotipove dece i .roditelja. Uzomk Cine 14- i 15-
godisnjaci srpske i madarske nacionalnosti. OporedujuCi parove rodi­
telja i dece и pridavanju 1nekog atrЊuta .kao tipicnog, Duric doЪija 
visoke koeficijente korelacije, sto 1sved0Ci о visokoj sagilasnosti roditelja 
i dece и pripisivanju pojedinЉ atriЬuta kao tipicniJh za ispitivane naci­
onalne ·grupe. DoЬijeni rezultati govore da roditelji imaju snazan uticaj 
na decu и 1procesu razvijanja naciona1nog identiteta i stavova prema 
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drugim naciona1nostima, kao i о tome da usaglaSenost izmedu roditelja 
i dece i о ovim pШtanj!ima ostaje visoka i и doba adolescenoije. 

Opsti utisak koji ·se stice iz 1svilh iшiesenih тezultata jeste da veli­
kih razilaienja и 1doba adolescencije izmedu roditelja i dece i nema. 
Naprotiv, dve gener.acije ostaju Ьliske. M1adi su i dalje pгivrieni svojim 
roditeljima, veCina ocenjuje svoju porodionu situaciju kao vгlo prijatnu 
i zadovoljavajucu, veeina ima dobre odnose sa svojim roditeljima, nai­
lazi na njiihovo poverenje, razgovara sa njima о svojim proЪlemima 
i preokupacijama. Mladi imaju .slicna ubedenja, sHcne moralne ·stavove 
~ sisteme vrednosti kao i njiliovi roditelji. Obiracaju im •Se za savet и 
pogledu vainijih zivotnili odluka. Prema tome, roditelj ostaje primami 
izvor podгske za шlade i 1njegova uloga и razvoju i socija1izaciji deteta 
i dalje је od velikog znacaja. Tvrdenje о pojavi »jaza medu generaci­
jama« и doba adolescencije је vise mit nego stvarnost, odnosno ne 
vaii za veCinu mladilh. 

Naravno, и vreme adolescencije uticaj vrsnjaka neosporno se 
povecava и odnosu па .prethodni period detinj1stva. Postavlja se pitanje 
kako se usaglasavaju uticaji vrsnjaka i roditelja i ciji su uticaji jaci, 
vainiji - vrЭnjaka ili roditelja. Dugo se verovalo da vrsnjaci imaju 
veci uticaj od roditelja (sto је, uzgred budi receno, stvaralo osecanje 
ugrozenosti kod roditelja i zaljenje zbog guЬitka savetodavпih uticaja 
kod dece). Novijim istrazivanjima pokazano је da је ado1esceпtu pod­
jednako vazan savet i pomoc i jednilh i drugih. Jediпo se oblasti и koji­
ma се s1editi savet roditelja, odnosno vrsnjaka razlikuju. Roditeljev 
savet се preoviladivati и ozblljnijim oЫastima koje se ticu buducnosti, 
izbora profesionalnog opredeljenja, vrsnjakov и stilu i nacinu provo­
denja slobodnog vremena, oblacenja, ponasanja, и svakodпevnim dile­
mama i opredeljenjima. 

Promene и odnosima roditelj-adolescent 

Iz ·svega •gore iznesenog jasno је da uloga roditelja ostaje i dalje 
Ьitna и razvoju adolescenta. Medutim, sam kvaliltet odnosa ipak se 
menja. Razvojne promene и odnosu rodiltelj - dete sastoje se и slede­
cem. U 1detinjstvu se interakcija izmedu roditelja i deteta zasniva па 
priпcipu razmene; roditelj pruza pomoc, brigu, zastitu, а dete uzvraca 
pos1lusnoscu. Interakcija izmedu deteta i deteta и detinjstvu zasniva se 
na principu direktne reciprocnosti. Postoji oseeanje jednakosti, istih 
prava i moguonosti i deca traie i pronalaze prithvatljiva resenja kad 
dode do razmimoilazenja. Junis (Younis·s, 1980) tvrdi da se kroz inter­
akciju sa roditeljem 1dete uci hijerarihijskim pravИima и drustvenim 
odnosiшa, ·dok se 1kroz interakciju sa drugim 1detetom 1dete uCi princi­
pima jednakosti, zajednistva i »fer pleja«. 

S1ta se desava и adolescenciji? U adolescenoiji, и stv1ari, deite unosi 
и svoj odnos 'Sa roditeljem neke elemente odnosa sa vгsnjakom iz doba 
deti1njstva. Adolescent i dalje postuje status roditelja i spreman је da 
slusa i ·da zauzme 1relativno podreden status и odпosu па roditelja, ali 
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и tom odпosu ima sve v1se reciprocпosti, posto i roditelj i dete - sad 
adolesceпt - primecuju i pri1hvataju odraslost tog deteta, njegove raz­
vijeпije sposobnosti misljenja, zakljucivanja, itd. Odnos postaje sve 
vise odпos dvoje jedпakili, Иi bar skoro jedпakih. Poslu·sпost је vise 
!Voljпa пеgо autoшatska i 1bespogovorna, kao sto је to Ьiо slucaj и 
detiпjstvu, cesti su .dogovori, .prigovori, traii se пacin da se stavovi i 
misljeпja usaglase i da se 1dode 1do rе5епја 1koja се blti obostrano pri­
hvatljiva. Roditelji koji su vise voljпi i spremni da se adaptiraju na 
ove promene и odnosima i пасiпu komunicirranja sa svojim detetom 
imace i mапје proЫema i citav tok adolesceпcije Ьiсе mirniji. (Izuzeci 
su deca sa psilhopatolo8kiш promeпama 1koje oпemogucavaju i njima 
i njihovim roditeljima da ostvare postepeпu adaptaciju na razvojne 
promeпe koje nosi adolesceпcija.) 

Опо sto је posebno interesantno jeste Ciпjenica da promene и 
interakciji roditelja i deteta poticu prveпstveno od strane mlade osobe, 
а 1пе od straпe roditelja. Adolescent unosi svoja iskustva, stecena kroz 
ranije koпtakte ·sa vrS.njacima и ,svoje odпose sa roditeljem. Тime је 
jos jednom potvrdeпa postavka о dvosmemoj socijalizaciji; ne samo 
da roditelj utice, menja, socijalizuje dete, vec stal.пo i и svim oblastiшa 
dete utice, transformira odпose sa roditeljem i odreduje uslove и 
kojima се dalje da se samo razvija. 

Uticaj drustveпo-ekonomskiih odnosa па porodi6ni zivot ado1e­
scenta. 

Karakteristike istorijskog perioda i socioetkonomski odпosi и 
odredeпoj ·drustveпoj sredini и kojoj adolesceпt odrasta znacajпo uticu 
па tok i karakteristike perioda adolesc~ncije. Stoga је и razmatranju 
ove proЬlematike veoma vaino uzeti и obzir i ove elemente. 

Zпа .se da и odredenim is tori ј skim periodima i odredenim drus­
tvenim srediпama adolescencija пiје postojala kao odvojeni, definisani 
period и zivotпom ci1klusu. Vnlo cesto је ·dete i1Z detiпjstva direktno 
prelazilo и period odraslosti. Takode se zпа ·da su .drustveni i ekoпom­
ski od1пosi и proslim vekovima 1direktпo meпjali kvaНtet roditeljstva, 
uticaje i stepeп koпtrole roditelja паd mladima, ра prema tome se 
menjao i status adolescenta. Urbanizacija, ratovi, ekonomske krize, 
terali su шlade vrlo rапо iz roditelj.skog doma, sto је skraCivalo dиZinu 
vremeпa ikoju је adolescent provodio pod roditeljskim uticajima i koп­
trolom, i sto је nameta1o raпije osamostaljivamje mlade оsсЉе. 

S 1druge straпe, potreba za dodatnom radnom snagom (u pod1ruc­
jima vrlo aktivпe poljoprivredne delatпosti), а takode i produfeno sko­
lovanje - sve su to Ьili ciпioci ,koji su uticali da mladi dиZe ostaju 
unutar poгodice i da ·se mпogo kasпije ekonoшski osamostaljuju. Sve 
је to, opet, prodиZavalo period zivota pod roditeljskim uticajima. Те 
promene su ,dalje utica1e na odпose uпutar porodice, na razvojne karak­
teristike perioda adolescencije и tim istorijskim razdobljima, na iпdi­
vidualni razvoj i traienje licпog identiteta svakog pojediпca, па doziv­
ljaj sebe i ,formiraпje celokupne licnosti adolesceпta. 

1 tako ·su m1ladi pod stalпim uticajem sire dru1stvene sredine. 
Sve оsоЬiпе te яedine i promeпe ·do kojili dolazi odraiavaju se na 
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пасш, stil, kvalitet zivota mladih, na poteskoee i frustracije sa kojima 
se susrecu и svom razvoju, ра i па porodicne odnose и kojima zive. 

Prema tome, odnos roditelj - dete и periodu ado1escencije odre­
den је, sa jedne stra.ne, razvojnim promenama do kojilh dolazi и samom 
detetu i njegovom odnosu prema spoljasnjoj sredini, i sa druge S·trane, 
drustveno-ekonomskim i istorijskim momentom и kоте taj par rodi­
telj - dete zive. 
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Dr NILA КAPOR-STANULOVIC 

NASTAJANJE »JAZA IZMEDU GENERACIJA« U ADOLESCENCIJI: 
МП ILI STV ARNOST 

Rezime 

Rasprostranjeno је ubedenje (podstaknuto nekim raПIJim istraiivanjima) 
da и doba adolescencije dolazi do razilaienja izmedu dece i roditelja,. povecanja 
broja konflikata, nerazшnevanja, udaljavanja, da se stvara »jaz izmedu genera­
cija«. Novija istrazivanja пе potvrduju ovakva ubedenja. Upravo sнprotno, sve 
је vise studija koje nalaze da mladi ostaju privrzeni s\·ojim roditeljima, vecina 
ocenjuje svoju porodicnu situaciju kao vrlo prijatnu, veCina ima dobre odnose 
sa svojim roditeljima. Mladi imaju slicna ubedenja, slicne moralne sta\'ove i 
sisteme vrednosti kao i njjiho\·i roditelji. Prema tome, roditelj ostaje primarni 
iz\·or podrske za mlade i njego\1a uloga и razvoju i socijalizaciji deteta i dalje 
је od velikog znacaja. Nara\Ђo, i vтsnjkov uticaj је S\'e veCi. Utvrdeno је da 
је adolescentu podjednako vaian savct i pomoc i roditelja i vrsnjaka. Jedino се 
se oЫasti и kojima се slediti savet roditelja, odnosno vrsnjaka razlikovati. Rodi­
teljev savet се preovladivati и ozblljnijim oЫastima koje se ticu buducnosti, 
vrsnjakov и stilu i nacinu provodenja slobodnog vremena, оЫасеnја, pona­
sanja, itd. 

U radu је dat pregled niza ispitivanja па osnovu kojih moze da se opovrgne 
tvгdenje о nastajanju »jaza izmedu generacija« и adolescenciji, kao i analiza 
uzroka (metodoloske prirode) usled kojih је doslo do pogresnog tvrdenja о pogor­
sanju odnosa izmedu roditelja i dece u periodu adolescencije. 
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Dr NILA КAPOR-STANULOVIC 

APPEARANCE OF ТНЕ ))GENERATION GAP« IN ADOLESCENCE: 
МУТИ OR REALIТY 

Summary 

It is а \videspгead ~unviction (fostered Ьу sume early studies) that in 
adolescence there is disagreement between children and parents, an increased 
number of conflicts, misunderstandings, estrangement, that а ))generation gap« 
appears. The latest studies do not confirm this conviction. Quite the con.trary, 
there are а growing number of studies \.\:hich find that the young remain close 
to their parents, most of them consider tћeir family situation as а very pleasant 
опе, most of them ћаvе good relations with their parents. Young people have 
similar convictions, siшilar moгal stands and \ 1alues systems as their parents. 
The parent, therefore, remains the primary source of support to the young 
person and the role of the parent in the development and socialisation of the 
child continues to Ье of great importance. The influence of peers is also а 
growing опе, of course. lt has been estaЫisћed that the advice and help of 
parents and peers is equaJly importaпt for the adolescent. А difference will only 
appear in the field in which the advice of parents, that is, peers will Ье followed. 
The parents advice \\'ill predominate in serious fields concerning the future, the 
peers' in the style and manner of spending leisure time, dressing, behaviour, 
and the like. 

The paper offers а re"·ie\\>· of а series of stt1dies on the basis of which 
the conviction on the appearance of а »generation gap« iп adolescence can Ье 
гefuted, along with and analysis of the causes (methodological in nature) which 
led to the erroneous conclusioп about the deteгioration of relations between 
parents and children in adolescence. 
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Dr DORDE DURIC 

DRUSТVENA DISTANCA SOCIO-PROFESIONALNIH GRUPA 
U VOJVODINI 

U okviru sireg istraiivanja promena и socijailnoj struktUJГi i 
drustvenoj svesti и Vojvodini, posebno su proucavani neki aspekti soci­
jalпe distance, etnicke udaljenosti, te пacionalne i jugoslovenske loj.al­
nosti razli6tih socio-profes.ionalnih grupa. Ovom pniliikom iznece se 
samo rezultati istraiivanja о socijalnoj ditStainci, procenjenoj па osnovu 
spremnosti ispitanika 1da uspostave Ъracne, prijateljske i susedske od­
nose sa pripadnicima pojedinih socio-profesionalniih 1grupa. 

U proucavaпju socijalne distance, prrhvatanje pomenutЉ dru~­
tvenЉ odnosa navodi se kao indikator spremnosti da se uspostave 
Ьliski odnosi ili, pak, od·su,stva socijalne distance pojedinca prema pri­
padnicima pojecHnilh grupa. Mada pomenuti kriterijumi pokrivaju samo 
deo kontinuuma drustveniih odnosa - od potpunog prihvatanja Ьliskiih, 
do odbacivanja cak i udaljeniJh odnosa - proucavanje upravo ovih veza 
moze da 1bude pogodan pokazatelj :drustvene di·stance izmedu pojedinih 
socio-profesional1ni1h grupa. 

РrоЫет istraiivanja 

Osnovni proЬlem ovog dela istraiivanja svodi se na jedan seg­
ment socijalne distance ispitanika prema pripadnicima pojedinih socio­
-profesional.nih :grupa - poljoprivrednika, radnika, slиZbenika, struc­
njaka i "privredn1h rukovodilaca, koji је procenjivan na osnovu izraiene 
spremnosti ·da se prihvate bracni, prijatelj.ski i susedski odnosi. 

u sirem smislu, socijalna 1distanca se moze tretirati kao jedan 
aspekt ili izraz drustvene svesti, koji odrazava svest о postojanju razli­
Citih socio-profesionaln:iJh grupa, kao i razHcito ponasaпje pojedinaca 
prema njima. U socijalno~psiJholoskoj tipologiji pojava, pak, pojam 
socijalne distance ·svrstava se и sire podrucje socijalпih stavova i vred­
nosnih orijentacija. U tom okviru, nalazi se i sira teorijsko-metodol<>Ska 
osnova za empirijska i1straiivanja, 1ра i za ovo istraiivanje. Опо је, 
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pored toga, postavljeno i izvedeno na osnovama ranije izvrsenih ispiti­
vanja: Parka (1902), Boga1rdusa (1928), Kramera (1949), Supeka (1961), 
Rota (1960), Pantica (1967), Durica (1970), Rota i Havelke (1972), Durica 
(1980). 

Pojam socijalne distance и ovom 1istrafivanju odreden је kao 
spremnost pripad·nika pojedinih drustvenih -s'lojeva (privatnika, sitnih 
i krupnih poljoprivrednika, radnika, sluibenika, pripadnika tehniCke 
i ћumanisticke inteligencije i privrednih rukovodilaca) da uspostave 
bracne, prijateljske i susedske odnose sa pripadnicima svoje grupe i 
drugЉ socio-profesionalпih rgrupa. Ovakvo odredenje ·socijaLne distance 
polazi od tradicionalnih, preteZлo operacionalnbli ·definicija ovog feno­
mena. Otuda se mogu smatrati tipicnim odredenjima socijalne distance 
опа koja daju Park (kao stupnjevi razumevanja i intimnosti koji obe­
lezavaju predsocijalne i socijalne odnose), Kramer (kao prihvatanje 
drugih individua и razlicitim Honim i 1drustvenim odnosima) i Supek 
(kao kontinuum .koji ide od intimnЉ i toplЉ odnosa, preko ravnodus­
nih do neprijateljskih). 

Opsti сНј istrafiva:nja Ъiо је ·da ·se sagleda stepen izrafenosti soci­
jalne distance и okviru socio-profesionalnih grupa, kao i da se analizi­
raju relacije ovog fenomena sa drugim obelezjima drustvene strukture 
i drustvene ·svesti. Ovom prilikom, .medutim, postavljen је 1zadatak da 
se prikaze stepen izrazenosti socija1ne .distance и pojedinim socio-pro­
fesionalnim grupama, dok се celoviti rezultati Ьiti prikazani и posebnoj 
puЬlikaciji. 

Metod rada 

Istraziva:nje је imalo karakter sistematskog neeksperimentalnog 
proucavanja, uz primenu posebno izradenog upitпika sa vise ·skala sta­
vova, vrednosnih orijentacija, crta licnosti i pitanja za prikupljanje 
opstih podataka о ispitanicima. 

Uzorak varijaЬli је sadriao, pre svega, socio-profesiona11nu pri­
padnost kao osпovnu prediktorsku varijaЬlu, te dru.ga demografska i 
drustvena obelezja ispitanika. Za ova 1 deo istrazivanja, pak, osnovna 
kriterijumska varijaЬla Ьila је socijalna distanca, procenjivana preko 
prihvatanja Ъracnih, prijateljskЉ i sнsedskirh odnosa sa pripadnicima 
pojedinih socio-profesionalnih grupa. 

Uzrok ispitanika је obuhvatao 1000 osoba muskog pola aktivnog 
ekonomskog ·statusa и Vojvodini, podeljeniJh и osam socio-profesional­
nih grupa koje se, uslovno uzevsi, mogu tretirati kao drustveni slojevi 
(stratumi): privatnici (samosta'lni zanatlije, ugostitelji i sl. profesije}, 
sitni poljopriv.rednici (koji poseduju ,do 3 ha zemilje), krupni poljopri­
vrednici (koji poseduju preko 7 ha zemlje), radnici (neposredni proiz­
vodaci svih ·stupnjeva kvalifikacije), s1uibenici sa srednjim obrazova­
njem, tehпicka inteligencija (inienjerski kadar sa visom i visokom 
spremom), :humanisticka inteligencija (sa visom i visokom spremom u 
oblasti drustvenЉ пauka) i privredпi rukovodioci и OOUR. U svakoj 
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socio-profesionalnoj grupi bllo је 100, sem и grupi radnika gde је 
obuhvaceno 300 ispitanika. U istrazivanju је, dakle, primenjen kvotni 
model uzorka, sa idea1notipski definisanim socio-profesional·nim grupa­
ma kao poduzorcima, sto, s obzirom na njihov stvarno nejednaki broj 
u opstoj populaciji, 1ne prиZa mogucnost za zakljucivanje о celoj popu­
laciji, vec samo о odabranom uzorku ispitanika. 

Rezultati istrazivanja 

Osnovni rezultati о socijalnoj distanci sumirani su и dvodimen­
zionalnim tabelama, sa procentima ispitanika - pr1padnika pojedinili 
drustvenЉ slojeva koji izraiavaju spremnost za uspostavljanje prouca­
vanili odпosa sa pripadnicima pojedinilh socio-profesionalпih grupa. 

Spremnost za prihvatanje bracnog odnosa 

Rezultati ispitanika о spremnosti za priJhvatanje bracnog odnosa 
navedeni su и tabeli 1. 

Tabela 1. Spremnost za prihvatanje bracnog odnosa 

Socio-profesionalne grupe 

Brak sa: 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. Ukupno 

poljoprivrednicom 50 82 84 48 40 38 27 33 50 
radnicom 67 58 40 71 51 47 45 37 56 
sluibenicom 68 51 40 65 67 64 64 65 62 
z. strucnjakom 44 35 28 42 62 81 85 69 53 
z. rukovodiocem 38 33 23 35 41 42 48 37 36 
domaCicom 74 75 71 63 57 52 57 53 63 

Nаротепа: Frekvencija odgo\•ora ispitanika dat1a је procentima, zaokruienim па 
cele brojeve. 
Brojevi od 1-8. u zaglavlju tabele oznacavaju pojed.ine drustvene slojeve: 
1. privatnike, 2. sitne poljoprivrednike, 3. krupne poljoprivrednike, 4. rad­
nike, 5. sluzЬenike, 6. tehnicku inteligenciju, 7. humanisticku intel.igenciju, 
8. ·privredne rukovodioce. 

Uzorak ispitani1ka, posmatran и celini, najvise izraiava spremnost 
za brak sa domacicom i slиZbenicom. Pri tome, spremnost za brak sa 
sluibenicom ispoljavaju pr1padnici ve6ne ·drnstveniih slojeva и priЬliz­
no istom pюcentu, sem pripadnika sloja sitni!h i kruipnih poljoprivred­
nika, ·gde је ova spremnost .жiacajno niza. Takode, spremnost za brak 
sa domaCicom slieno је izraiena и drustveniш ·slojevima privatnika, 
poljoprivrednika i ra•dпika i kreee se и preko 700/о, dok је ova sprem-
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nost 'S'licno izra.Zena, ali и znatno manjem procentu, u slojevima sluZ'be­
nika, tehnicke i humanisticke int·eligencije i kod privredniih rukovo­
dilaca (oko 54%). 

Najvecu distancu, odnosno 1najmanju spremnost za brak, izraiava 
uzorak ispitanika prema zeni-rukovodiocu. Medu pr]padnicima pojedi­
n~h drustvenih slojeva, najvecu distancu prema braku sa zenom-ruko­
vodiocem izraiava sloj krupnih poljoprivrednika (ovaj odnos priJhvata 
sacrno nesto iznad 1/5 pripad·nika ovog sloja). Ne5to manju distancu, 
ali jos uvek ZJnatno vise ispoljenu od drugih slojeva, izrazavaju i sitni 
poljoprivrednici prema zeni 1па rukovodecem polozaju. Sprenшost za 
brak sa zeпom-rukovodiocem пajvise prihvataju pripadпici lhumanistic­
ke i tehпicke iпteHgeпcije, te sluzbenici. 

Opisana 1globalna spremnost za uspostavljaпje Ьliskiih socija,lnih 
odnosa preko braka пе manifestuje se podjedпako u svakom drnstve­
пom sloju, о сети svedoei komparativni pregled podataka и taЪeli 1. 
То potvrduje polazno shvata1пje u istrazivanju da se ,drustveпi sloj, 
odnosпo socija1.пo-profesioпalna pripadnost moze tretirati kao osnovna 
prediktorska varijaЬla i da је oprav.daпo ocekivati znacajne razlike u 
uspostavljaпju Ъliskih socijalniih odnosa sa pripadnicima pojediпih 
socio-profesionalniJh grupa. Prostorno ogra:niceпje upucuje паs da ume­
sto detaljпe апаНzе pojedinacпih rezultata, uka.Zemo па neke opstije 
tendencije, koje Ъi valjalo dalje proucavati. 

Najpre, primetпo је da и okviru svakog drustveпog sloja, naj­
veCi stepeп spremnosti za brak izraiava ·se prema pripadпicima sopstve­
ne ili srodne socio-profesioпa:l1ne grupe. Tako su poljoprivrednici najvise 
otvoreni prema poljoprivrednicima i domaCicama; radnici prema rad­
nicama; privatпici prema radпicama i slu.Zbenicama; tehnicka i huma­
пisticka inteligencija prema ·struoпjacima i slu.Zbenicama; slиZbenici i 
privredni rukovodioci prema sluzbenicama i strucnjacima. Ova ten­
deпcija је jos vise izraiena ako se zajedno posmatraju kategorije: оЬе 
grupe poljoprivrednika, zatim grupe radnika i privatnika, sluЊenika 
i privrednih .rukovodilaca, tehnicke i ihumanisticke inteHgeпcije. Ova 
slicпost и ponasanju, verovatno se moze pripisati, velikim delom, 
slicnim socio-kultuгnim, obrazovnim i drustveno-ekonomskim poreklom, 
ali i aktuelnim polozajem и drustvu. 

Druga opstija tendencija ispoljava se и srazmemo najvecoj di­
stanci koju izra.Zavaju krupni poljoprivrednici, а potom i sitni poljo­
privrednici, prema drugim drustvenim slojevima. U celiпi uzevsi, krupni 
poljoprivrednici izraiavaju 1najveCi stepen socijalne distaпce prema 
drugirn drustvenim grupama, sto upucuje na dodatna istrazivanja ovog 
fenomena. Tradicionalna socijalna zatvoreпost poljoprivredпika, vero­
vatno, nije dovoljan razlog za potpuпo objasnjenje pojave, mada se 
opravdano moze pretpostaviti dejstvo i ovog faktora. 

Konacno, posebпu pa.Znju zasluiuje 1nalaz о prosecno 1najvise 
izra.Zeпoj spremnosti uzorka ispitaпika za Ъгаk ·sa domacicom, kao i 
najmaпje ispoljena spremnost za ovaj odnos sa zenom-rukovodiocem. 
Uzroke ovakvog odпosa trebalo Ъi tra.Ziti delom u jos uvek ispoljeпom 
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tradicionalnom sihvatЗ111ju i odnosu prema udogama ~епе u porodici i u 
drustvu, ali i njenom ·stvamom drus·tvenom polozaju. 

Spremnost za prihvatanje prijateljskih odnosa 

U iproutavanju socijalne udaljenosti, jedna od cesto koriscenih 
stavki skala 1socijalne distance odnosi se cna stepen spremnosti poje­
dinca da uspostave bliske, prijateljske odnose sa drugim ljudima. Ova 
stavka izraiava visok stepen bliskosti veze, koji u skali socija~ine di­
stance ·dolazi odma!h posle :bracnog odnosa. 

Rezultati о spremnosti za uspostavljanje prijate~}skih odnosa sa 
pripadniciшa pojedinilh socio-profesiona1ni!h grupa navode se u taibeli 2. 

ТаЬеlа 2. Spremnost za prihvatanje prijateljskih odnosa 

Socio-profesionalne grupe 
Prijatelj sa: 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. Ukupno 

poljoprivrednikom 92 97 98 83 83 93 91 88 89 
radnikom 95 90 85 86 89 96 91 91 90 
sluiЬenikom 88 84 81 80 84 92 89 82 84 
stгucnjakom 88 84 82 77 87 95 94 87 85 
rukovodioc:em 84 82 80 72 82 88 82 80 79 

Nаротепа: Frekvencij1a odgovora ispitanika data је и proc:entima. Brojevi od 
1-8, и zaglavlju tabele, oznaeav:aju drustvene slojeve: 1. privatnike, 2. 
sitne poljoprivrednike, 3. kгupne poljopr.ivrednike, 4. radnike, 5. sluZ.Ьenike, 
6. tehnicku inteHgencij1u, 7. humanistiCku inteligenciju, 8. privredne ruko­
vodioce. 

Navedeni rezultati u prethodnoj tabeli ukazuju 1na visoko izra­
zenu i slicno ispoljenu spremnost ispitanika svilh drustvenih slojeva 
da pri!hvate kao prijatelje p.ripadnike drugih socio..profesiona1nih grupa. 
lzvesne razlike medu pojedinim drustvenim slojevilma, i и ovom pogle­
du, jasno su ispoljene. U proseku, ispitanici najvise prilhvataju radnike 
rza prijatelje, а srazmeгno najmanje rukovodioce. Spremnost za prija­
teljstvo i druienje sa pripadnicima socio-profesiona1nih grupa poljo­
privrednika, strucnjaka i slu.Zbenika kreee ·se oko prose6ne vrednosti 
prihvatanja ovi!h odnosa za сео uzora:k. 

Srazmerno visoko izraiena spremnost ispitanika za uspostavlja­
nje prijateljskih odnosa sa clanovima razliCitilh socio-profesionalnih 
grupa moze se tuma.Citi talko 1sto је prijateljstvo, pre svega, individualni 
oJd·nos, и koji se ·stupa ро svojoj .Zelji i potr~Ьi, te је dobrim delom 
пezavisno od socio-profesionalne pripa·dnosti. Ovome, dakako, dopri­
nosi i ci.njenica da је prijatelJski odnos i odnos drufenja ipak »dalji« 
drustveni odnos, ·nego sto је uspostavljanje ihira.One veze sa pripadni-
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cima drugih drus·tvenih 'grupa. Ро tome se i ocekivalo da се procenat 
prihvataпja ovoga odnosa Ьiti sra~merno veci nego sto је prЊvatanje 
najintimnijeg odnosa. 

Spremnost za prihvatanje susedskog odnosa 

Procena spremnosti ispitanika da uspostave odnose susedstva sa 
pripadnicima pojedinih socio-profesionalnih grupa, izvrsena је, takode, 
za svaki ·drustveni sloj. Mada su susedski odnosi и vojvodanskoj sre­
dini, ро tradiciji, veoma Ьliski drustveni odnosi, и okviru ska1le soci­
jalne distance, oni se tretiraju kao udaljeniji, и poredenju sa bra6nim 
i prijateljskim odnosima. 

Rezultati о spreшnosti ·da se uspostave susedski odnosi sumirani 
su и tabeli 3. 

Tabela 3. Spremnost za prihvatanje susedskog odnosa 

Socio-profesionalne grupe 

Sused sa: 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. Ukupno 

poljoprjvrednikom 88 95 93 76 76 88 81 82 83 
radnikom 92 88 80 84 95 94 91 86 87 
sluibeni1kom 87- 79 72 74 81 88 87 77 79 
strucnjakom 87 79 73 71 76 91 90 83 80 
rukovodiocem 81 74 70 65 70 83 77 76 73 

Napomena: Frekvencija odgovora ispitaпika data је u procentu, zaokrиZenom па 
cele Ьгојеvе. Brojevi od 1. do 8. и zaglavlju tabele, ozna.Cavaju drustvene 
slojeve; i to: 1. privatnike, 2. sitne poljoprivrednike, 3. krupne poljopriv­
rednike, 4. radnike, 5. sluzbenike, 6. tehпicku ·iпteligenciju, 7. humanisticku 
inteligenciju, 8. privredne rukovodioce. 

Prikazani rezultati potvrduju da ispitanici iz svih drustvenih 
slojeva izra.Zavaju srazmerпo visoku spremnost da kao susede prihvate 
pripadnike razlicitЉ socioprofesionalnilh grupa. Postoje, medutim, i 
izvesne znacajne razlike и stepenu prihvatanja pojediniћ socio-profe­
sionalnih ·g:r;-upa: najvise se susedski odnosi pr.ihvataju sa radnicima, 
а najmanje sa privrednim rukovodiocima. Nadalje, postoji tendencija 
da ispita·nici iz pojedinih drustvenilh slojeva, nesto vi1se od drugiih, pri­
hvataju za susede опе socio"profesionalne ·grupe koje su im Ьlize ро 
zanimanju, obrazovaпju, ·drustveno-ekonomskom polozaju i silicnim obe-
1lefjima. Tako, па primer, poljoprivrednici najvise .pr~hvataju za susede 
poljoprivrednike, а potom i radnike, dok pripadnike drugih grupa pri­
hvataju и manjoj meri. Radnici, pak, najvise pri!hvataju za svoje susede 
radnike, а zatim procenat prihvatanja drugih grupa opada od poljopri­
vrednika do rukovodilaca. Radnici se, cak, najvise distaпciraju od 
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rukovodЏaca kao suseda, пе samo и odnosu ·na d1ruge 1grupe, nego је 
to i najmanji procenat prihvatanja rukovodilaca, и odпosu па сео uzo­
rak ispitanika. Slicпo tome, sloj sluZЬenika najvise prihvata za susede 
sluZЬenike i rad·nike, а manje poljoprivrednike, ·struenjake i privredne 
rukovodioce. Izvesno odstupanje od ·navedene tendencije ispoljavaju 
pripadпici 1humanisticke i tehnicke inteHgencije. Ova dva drustvena 
sloja najvise prilhvataju za susede radnike, а potom struenjake, sluibe­
nike, poljoprivrednike i 1rukovodioce. Konacno, ispitanici iz s1oja ruko­
vodilaca, najvise prihvataju radnike za susede, а zatim struonjake, 
poljoprivrednike, sluzbenike i, na kraju, rukovodioce - и najmanjem 
procentu. 

1 pored izvesnih razlika и spremnosti 1da se prihvate pripadnici 
pojedinih socio-profesionalnih grupa za susede, one пе prelaze 10% 
ukupnog izЬora. Ipak, Ьilo Ьi zaniшljivo, а verovatno i koirisпo, da se 
analizira, posebno percepcija statusa rukovodilaca kod pripadnika dru­
gih drustvenЉ slojeva, ali isto tako i autopercepcija toga statusa samih 
rukovodilaca. 

U celini, medutim, kod nas ne postoji izrazitije distaпciranje 
drustvenih slojeva и pogledu susedstva. Naprotiv, moze se pre .govoriti 
о izraienoj spremnosti za od:davanje bliskiJh odnosa sa susedima razli­
citog socio-profesionalnog porekla i statusa. То, nada:lje, moze da kazu­
je da se ispitivaпi drustveni slojevi nisu .konstituisali kao slojevi и 
pravom smislu reei, odnosno da jos uvek dominiraju tradicionalno 
Ьliski odnosi шedu susedima, razlicite drustveno"'slojпe pripadnosti. 

U poredenju sa spremnoscu za druienje i prijateljstvo, ispitanici 
zele da uspostave susedske odnose ·sa pripadnicima pojedinih drustve­
nih grupa и mапјој meri, iako se ovaj od·nos odreduje kao dalji soci­
jalni odnos. Ovaj se nalaz moze dovesti и vezu sa realпim uslovima 
kod nas 1gde se susedstvo retko kada moze blrati, nairoCito и veCim 
urbanim ·sredinama. lpak, и pojedinim 1gradovima i kod паs, mada 
manje nego и nekim ·drugiш zeшljama sa vecom ·drustveпom i Masnom 
podeljenoscu drustva, postoje odredene lokacije koje preferiraju pri­
padnici pojediinih 1drustveпih slojeva, kao i isto и nekim delovimэ. ovih 
naselja zivi staпovnistvo preteiпo jedпog .dшstveпog sloja. 

Zakljucno razmatranje 

Izvrsenim istraiivanjem nastojalo se da se upozna postojanje 
i stepen ~raienosti drustvene distance pripadnika sledecih socio-pro­
fesionainih 1grupa и Vojvodini: privatnika, krupnih i sitnilh poljopri­
vrednika, radnika, sluibenika, pripadnika tehnicke i humanisticke inte­
ligencije i privrednih rukovodblaca. Istraiivanje socijalne distance -
izvrseno na uzorku od 1000 radno aktiv.nith muskaraca - bllo је ogra­
niceno па upoznavanje spremnosti ispitanika .da uspostave Ьliske 
·drustvene odnose - Ъracne, prijat~ljske i susedske - sa pripadпicima 
pojedinith socio-profesionalnih .grupa. 
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Rezultati istraiivaпja potvrduju postojanje socijalпe distaпce 
prema pripadпicima drustveпih slojeva, mada опа пiје izraieпa и veli­
koj meri. lpak, .пekoliko opstijih teпdeпcija zas1uiuju da iЬudu роsеЬпо 
pomeпute. Najpre, ispitaпici пajvise ispoljavaju spreшпost da uspo­
stave proucavaпe drustveпe odпose sa pripadпkirma svoje socio-profe­
sioпalпe grupe ili ·druge, Ьliske .grupe. Nasuprot tome, najvoca је 
distaпca prema ·drustvenim 1grupama koje se znatпije raz1ikuju od 
пjiliove ро obrazovamju, socio-kulturnom nivou, vrsti rada i drustve­
пom polozaju. 

Srazmerпo ·najvise distaпciraпje od .drugilh drustvenih sdojeva 
ispoljavaju poljopriv.rednici, i to: vise krupni nego sitпi. Ovaj se nalaz 
delimicпo moze pripisati tradicioпalпo vecoj socija1пoj zatvoreпosti 
poljoprivredпika, ali se moze ·d-ovesti и vezu i sa postojeCim polozajem 
poljoprivrede kao delatnosti, sa drustveпim polozajem i ugledom poljo­
privrednika, ра, otu·da, i sa socija1пom 1percepcijom i autopercepcijom 
ljudi - pripadnika ovog drustvenog sloja. 

Istraiivaпje, пadalje, ukazuje ,па srazmerпo irzrazitije distanci­
raпje ispitaпika svih socio-pтofesioпalпilh ·grupa prema privrednim ru­
kovodiocima kao drustveпom sloju. Опо zasluzuje dalja proucavanja, 
kao i ·direktnije dovodenje и vezu percepcije privredпi.h i politiekih 
rukovodHaca sa postojeCim privredпim i drustvenim tesikocama. U 
distaпci prema privrednim rukovodiocima odrazavaju se, verovatno, 
mпoge stva·rne teskoce drustva, аН i шпоgi pred.rasudпi odnosi, пeo­
pravdaпe ·generalizacije pojediпih »slucajeva«, kao i izvesne tendencije 
atriЬucije negativпilh koпotacija uz polozaj i funkciju шkovodioca. 

Копаспо, istraiiva.пjem su utvrdeпi i izvesni ostaci traidicionalnih 
shvatanja polozaja i uloge zепе и porodici i и drustvu. Тime se, ·dobrim 
delom, moze objasniti srazmerпo пajvisa spremпost ispitanika za brak 
sa ·domacicom, а najmaпja za Ъrak sa zeпom па rukovodecem mestu. 

LIТERATURA 

Bogardus, Е. S.: Immigгation and Race Attitudes, Boston, Heath, 1928. 
Duric, D.: Etпitka dist·aпca uceni1ka, ZЬornik za drustvene nauke Matice srpske, 

Navi Sad, 1971, 126-136. 
Duric, D.: Psiholo5ka struktura etnickih stavova mladih, FFK, Navi Sad, 1980. 
Harding et al.: Prejudice ЗIIld Ethnic Relations, u: Lindzey: HandЬook of Social 

Psychology, Addison-Wesley, 1959, Vol. 11. 
Havelka, N.: Motivacione ·karakteristike s~nanja i saznajne organizacije, Psiho-

lo§ija, 1971, 1-2, 47-57. 
Pantic, D.: Etnicka distanca u SFRJ, IDN, Beograd, 1967. 
Rot, N.: Psiholo5ke osnove predrasuda, Pregled, Sarajevo, 1972, 658--673. 
Rot, N. i Havelka, N.: Nacionalna vezanost i vrednosti kod srednjo5kolske omla­

dine, IDN, Beogra·d, 1973. 
Supek, R.: IspHivanje javnog mnenja, Naprijed, Zagreb, 1961. 
Supek, R.: Omladina na putu bratstva, Mladost, Beograd, 1963. 

34 



Dr Dorde Duric 

DRUSTVENA DISTANCA SOCIO-PROFESIONALNIН GRUPA U VOJVODINI 

Rezime 

lspitivanje socijalne distance izvrseno је na uzorku od 1000 ispitanika 
muskog pola koji pripadaju razliCitim socio-profesionalnim grupama. Procena 
socijalne distance izvrsena је na osnovu spremnosti ispitanika da uspostave 
bracne, prijateljske i susedske odnose sa pripadnicima pojedinih drustvenih grupa. 

Rezultati istraiivanja potvrduju mali stepen socijalne distance izmedu poje­
dinih drustvenih grupa, kao i postojanje nekoliko opstijih tendencija и reagovanju 
ispitanika. Najmanja distanca је nadena prema pripadnicima svoje ili druge 
grupe Ыiske ро obrazovanju, socio-kulturnom i ekonomskom polozaju. Srazmer­
no najvece distanciranje prema drugim grupama ispoljavaju poljopri\1rednici i 
to: vise krupni nego sitni. Izrazitija distanca ispitanika izraiena је prema privred­
nim rukovodiocima, kao drustvenom sloju. Najmanje prihvatanje braka sa zenom 
па rukovodecem radnom mestu, а najvece prihvatanje braka sa domaCicom, 
ukazuje na izvesna tradicionalna shvatanja о polozaju i ulogama zene и porodici 
i u drustvu. 

Dr Dorde Duric 

ТНЕ SOCIAL DIST ANCE OF SOCIO-PROFESSIONAL GROUPS IN VOJVODINA 

Summary 

А testing of social distance was carried out on а sample of 1000 subjects 
of the male gender belonging to different socio-professional groups. An evaluation 
of social distance was made on the basis of the readiness of the subjects to 
estaЫish marriage, friendship and neighbour relations with members of certain 
social groups. 

The results of the test confirm а low degree of social distance between 
certain social groups, as well as the existence of several general tendencies in 
the reactions of the subjects. The least distance was found towards members of 
ones own or some other close group according to education, sociocultural and 
economic status. Proportionally the greatest distancing was found towards other 
groups in the case of farmers, and among them, more in the case of large than 
of small holders. А marked distance on the part of the subjects was manifested 
toward business executives as а social layer. The least acceptance of marriage 
with а woman holding an executive post and the greatest acceptance of marriage 
with а housewife indicates certain traditional notions about the position and 
role of women in the family and in society. 
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Dr UUBICA ACIGAN 

PEDAGOSКA PERIODIКA POJEDINIH PROSVEТNIH RADNIКA U 
HAВSBURSKOJ MONARНIJI DO 1914. GODINE 

Pored zvanicni!h oгgana drzav,ne i autonomne p.rosvetne v1asti и 
Habsburskoj monarhiji и drugoj polov,ini 19. veka, pokretanje perio­
dicnih pedagoskiih puЬlikacija inicirali su strucna udruzenja i pojedini 
prosvetni radnici. Nastojanjima i ucincima ovili poslednjih posveeen 
је ovaj rad. 

PROSVET А - роисап list za skolu i narod (1877---11879) 

Jovan Popovic1, nastavnik Vise devojacke skole и Pancevu, po­
krenuo је pedagoski casopis pod nazivom »PROSVETA - poucan list 
z.a skolu .ј narod«, ciji se prvi broj pojavio 5. novembra 1877. god. iz 
Stamparije 1brace Jovanovic и istom mestu. Ро zamisili pQlkretaca tre­
balo је da izlazi dva puta mesecno. 

Prema rasporedu clanaka ovaj casopis је Ъiо slican casopisu 
NOVA SKOLA (socijalisti6ki orijentisan pedagoski casopis, izlazio и 
vise mesta od 1875. do 1879), na osnovu cega se moze zakljuciti da је 
poslednji casopis Ьiо uzor Jovanu Popovicu. NOVA SKOLA је и svom 
broju 1 za 1878. god. (kada se pojavio и pomenutoj ·stampariji и Pan­
cevu), objavila oglas о izlasku novog uciteljskog casopisa sa progra-

1 Jo,ran Popovic (1844-1906). RuU:cп u Kikindi; zavтsio ginшaziju i росео 
studije prava u Pozunu (danas Bratislaya u CSSR). Као pitomac Srpskog narod­
no-crkvenog sabora (najviseg organa u ok,·iru crkveno-skolske autonomi.ie srpskog 
naroda u Habsburskoj monarћiji) boravio је sest semestaгa па Univerzitetu u 
Lajpcigu, gde је slusao predavanja pedaguga Cilera (Ziller) i DroЬisa (DroЬisch). 
То mu је omoguCilo da postane profesor Somborske uCiteljske skole. Kada је 
1874. god. osnovana Visa dev·ojacka skola u Pancevu, postao је n.ien nastavnik, а 
potom upravnik. Na ovoj duznosti је, uz prekide, ostao do 1900. god" kada se 
ponovo vratio u Sombor. Pisao је udzbenike i zЬirke pesama za decu i saradivao 
u pedagoskoj puЬlicistici. 
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mom.2 PROSVETA је imala dva prograrnska zadatka: 1. Ъorbu za tzv. 
пovu skolu, »koja Ы Ыlа ustaпovljeпa па osпovu zdrave, moderne 
pedagogije, sa pogledom na fakticke potrebe пaroda« i 2. >юdr:Zavanje 
zdravih i перотuсепih odпosa izтedu skole i crkve, zbag zajedпickog 
i uzajamпog rada и ime пa1rodпog d·obra i пapretka« .3 

Vec и drugoj godiпi izlazeпja (1878) PROSVETA se suoCila sa 
teskocaтa 1koje su pratille sve ostale casopise nатепјепе prosvetпim 
radпiciтa. Naiтe, posto se pojavio prvi broj za 1878. ,god, casopis пiје 
izlazio пеkо vreтe, о сети su Citaoci ЪШ obavesteпi reCiтa: »Ne iz 
razпih uzroka, пеgо jediпo zbog toga sto пат se и pocetku пiје Ыо 
prijavio dovoljan broj pretplatпika, prestao је Ъiо list паs za пеkо 
vreтe izlaziti. То sto sто se medu tiт postaraii, da listu izlafeпje sa 
materijalпe straпe osiguraтo, 1resili smo 1da ga ропоvо pokreпemo i 
datlje izdajeтo. Sadasпji broj upisпika, ako ostaпe pri ovome ujeтcava 
пат izdavaпje па duie vreтe. Nата i пе treba vise pretplate, пеgо 
Ьа5 oпoliko koliko је za podтireпje staтparskfu i adтiпistracijoпiih 
troskova preko пиiпо. 1 toliko sad iтато. Do .kraja ove godiпe izda­
cemo jos tri broja, te сето tiт шшniriti prvu poloviпu tgodiпe.«4 

Pored pretplatпika, PROSVETA је iтa!la teskoce i sa saradni­
cima. Da Ьi se ovaj рrоЫ.ет malo ublaiio, pokusalo se da se claпci 
boljeg kvaliteta iz pera ucitelja nagraduju. Tako је и Ъrоји 8 za 11878. 
god. objavljeпo da је »јеdап prijatelj PROSVETE obez.Ьedio dva du­
kata za пagradu dobrih clanaka«. Pored ovog slucaja, kasпije se пiје 
desilo пista sliCпo. 

U drugoj godini (1878) izaslo је dva:пaest brojeV1a, ali sa пeiz­
mereпiт dugovaпjima pretpl1a.1tnika. U pozivu па pretplatu za пarednu 
godiпu prizпalo se da »zbog slabog materijalпog ,i moralnog odziva 
od straпe citalaca i dopis.nika, пisu тogle 1da se ispune duinosti prema 
опiта koji su unapred preplatili«. Takode је objavljeпo da se, >)zauzi­
тaпjem urednistva pridoЬilo nekoliko »opпJihaпih djudi па polju pro­
svete«, kao i s.redstva, tako da се list тоСi i dalje da izlazi« .5 

Trecu godiпu ,izlazeпja (1879) PROSVETA је pocela redovпo, kao 
dvoтeseeni casopis. Iako nije ,пikad pominjaпo koliki је broj pretplat­
пika, cesto је пaglasavan ·пjihov пedostatak. Zbog toga је casopis izlazio 
samo do 30. таја 1879. 1godiпe (Ъrој 10). Od novca uredпiJh pretplatnika 
PROSVETA је izdavana dokle god је to Ьi1о moguce. U toku 1879. jav­
ljeno је da su prv.i brojeV1i, razas1altJi опiта za koje se verovalo da Ьi im 
casopis Ыо iпteresaпtaп. V1raceпi urednBtvu (medu takviтa ,nasH su 
se i пeki crkveni poglavari). 

2 Iz skole i uciteljstva, NOVA SKOLA, Pancevo, 1878, br. 1, str. 42. 
з Isto. 
4 Urednistvo PROSVETE: Citaocima, PROSVETA, Pancevo, 1878, br. 9 (15. 

XI), str. 144. (Posto se nisu mogli pronaCi brojevi od 2 do 6 za 1878. god. 
ne moze se pouzdano tvrditi da li se prethodno navedeno odnosi na pomenute 
brojeve ili ti brojevi nisu sacuvani - prim. Lj. А.) 

5 Urednistvo: Poziv na pretplatu, PROSVETA, Pancevo, 1878, br. 12 (30. ХП). 
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Medutim, izgleda da лi odziv medu uCiteljima nije Ьiо bolji, jer 
је и clanku »Nasi ucitelji nista ne rade« navedeno da ucitelji osocaju 
potrebu za nekim skolskim ili prosvetnim 1glasИom samo onda >>1kad 
doblju volju da ocitaju ·bukvicu popoviшa, vladikama, opstinama, 
inspektorima i mnogim drugim« .6 

Saradnici ·PROSVETE и malo.m Ьroju slucajeva su se potpisivali 
punim imenom ~kao npr. dr Nenadovic, ucitelj Vladimir Krasic); ostali 
clanci bili su potpisivani inicijalima bli sИrom. 

Uprkos teznji urednistva ovog casopisa da zauzme pomiгljiv 
stav prema aktualnim drustveno-politi6kim i prosvetno-Skolskim pita­
njima i proЫemima toga vremena, а istovremeno pomaie razvoju skola 
па naceilima niilhove emancipacije od crkvenog uticaja, sadriinom cla­
naka »PROSVETA - poucan list za skolu i narod«, nije uspela da pri­
vuce veeu painju Citalaca. Zbog toga ovaj casopis nije mogao da vrsi 
21nacajniji uticaj na rad tadasnjiJh prosvetnih radnika. 

DOBROTVOR - list za nastavu i vaspitanje gluvonemih (1891-1892) 

Devedeseti1h godina 19. veka pojavio se па teritoriji Srema prvi 
C.asopis na srpskohrvatskom jeziku iz oЫasti specijalne pedagogije. 
Pokrenuo ga је Radivoj Popovie7, vlasnik i .upravnik Zavoda za gluvo­
neme и Srernskoj Mitrovici. Casopis sa nazivom »DOBROTVOR - list 
za nastavu i vaspitanje 1gluvonemiћ«, pojavio se 1891 .. god. и Sremskoj 
Mitrovici, te predstavlja najstariji casopis j,z domena specijalne peda­
gogije и Vojvodi1ni. Pгakticno osposoЬljavanje za rad sa decom omete­
nom и razvoju zЬog osteeenja sluha Popovic је zapoceo и Specijalnom 
drzavnom zavodu и DoЬlingu, tada najЪaljoj ustanovi te vrste и aus­
trijskom delu Habsburske monarhije, gde је uspostaV1io saradnju sa 
direktorom Venusom. 

RodoljuЬive pobud.e podstakle su Popovica da pokusa da orga­
nizuje rad sa gluvonemom 1decom и svojoj domovini. Prvi pokusaj, 
rad и privatnoj s·koli sa nekoliko dece и kuci socijailiste Mite Cenica 
и Beogradu, nije uspeo. ZЬog toga је пastavio strueno usavrsavaпje и 
austriiskom driavnom zavodu, uz pomoe tada novog direktora Finka. 

Iako је smatrao da је Zemun najЪolje mesto za osпivanje zavoda 
za gluvoneme и nasoj sredini, svoju nameru је ostvario и Sremskoj 
Mitrovici, .gde ти је tamosnji bogati gradanin IPavle plemeniti Geoгgi­
jevic, koji је imao gluvonemu kcer, ponudio kucu za otvaranje zavoda. 

6 N. R.: Nasi ucitelji nista пе rade, PROSVETA, Pancevo, 1879, br. 9 (15. V). 
7 Radivoj Popovic (1856--1928). Roden и Maloj Vasici (Srem). Zavrsio је 

ёetiri razreda gimnazije и Vinkovcima, а uCiteljsku skolu и Somboru. Pedagogi­
jum (visa skola za obrazovanje nastavnika) zavrsio је 1885. god. Као slusalac 
Pedagogijuma, hospitujuci и vise skola, upoznao је rad и jednom jevrejskoш 
zavodu za gluvonemu decu i omladinu, sto ga је opredelilo da se pos·,;eti surdo­
pedagogiji - pedagoskoj disciplini koja se bavi vaspitanjem i obrazovanjem glu­
voneme dece i omladine. Popovic је Ьiо пadahnut socijalistickim i socijaldemo­
kratskim politickim i pedagoskim idejama. 
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Prvog oktoЪra 1886. godiпe Popovic је otvorio prvi zavod za vaspitaпje 
i obrazovaпje gluvoпeme dece i oшladine па teritoriji dапаsпје Vojvo­
dine, а jula 1887. ,godiпe doЬio је dozvolu za rad od kraljevske ze­
maljske vlade и Zagrebu. 

Zavod је Ыо koedukativaп, sa пajvise 18 pitomaca, uzrasta od 
6 do 18 godiпa. Materijalпu pomoc za rad zavod је dobljao od gradskih 
vlasti, od pojediпaca (npr. Isidora Pavlovica, сlапа Srpskog пarodno­
-crkveпog sabora), od zeпskЉ dobrotvornih zadruga iz Sremske Mit•ro­
vice (па celu sa predsednicom Sofijom Ivaпovic), SJ1bobrana, Novog 
Sada, Rume, VeHkog Beckereka (daпas Zrепјапiп), c~kveпo-skolskiЬ 
opstina и Temisvaru ·i Zemuпu, te od hrvatske zemaljske vlade и 
Zagrebu. 

Popovic је podsticaj za rad и ovakvom zavodu dobljao па uci­
teljskim skupstinama и Soшboru 1886. i и Ki1kiпdi 1889. godiпe. Na 
predlo,g вcitelja Mate Kosovca, Popovic је trebalo da sastavi predlog 
o~ganizacije rada ustaпove za vaspitaпje i obrazovanje 1gluvoneme dece. 
Medutim, posto па skupstiпi и Kikiпdi, па kojoj је trebalo о tome da 
se raspravlja, Popovic пiје Ьiо prisutan, razmatranje је Ьilo skiпuto 
sa dnevnog reda.8 

Da Ы mogao da obezbedi stampaпje udZJЬeпika za svoj zavod, 
Popovic је odlucio da do prblюda ·dode izdavaпjem periodicпe puЬli­
kacije. Drugi razlog pokretaпja casopisa Ьiо је struene prirode. U 
cilju razvijaпja nastave za gluvoпeme. Popovic је smatmo za пеорhоdпо 
pokrenuti casopis »kao orgaп koji се tu graпu пauke zastupati«.9 

Verovao је da се casopis Ьiti koristaп i zaпiшljiv, posto је ova graпa 
specijalпe (tada пazivaпe zdravstveпe) pedagogije nesto potpuпo поvо. 
Svoje clanke iz oЫasti surdopedagogije Popovic је voc objavljivao и 
casopisima SKOLSKI LIST, NOVI VASPIТAC i ZENSKI SVET. 

NajveCi proЬlem za Popovica predstavljaH su saradnici, tj. паеiп 
kako da pridoЬije veci broj ljudi za saradпju. U uvodniku za prvi broj 
pozvao је pre svega lekare (koji Ьi pisali о culin1m oлganima, о funkciji 
ceпtralnog nervnog sistema, о poremecajima оvЉ oлgana i sl.). Pored 
ovoga, ocekivao .ie clanke iz oЬlasti fiziologije, psihologije i opste peda­
gugije. Od sar:adnika iz redova ucitelja ocekivao је podatke о broju 
giluvoneme dece и skolama na teritori_ii danasnje Vojvodine. 

Casopis је izlazio jednom mesecno, na celom taЪaku, iz stampa­
rije Konstantina Trumica. U prvoj godini izaslo је ukupпo 10 brojeva 
posto se prvi broj pojavio 15. marta 1891. god. 

Tokom prve godiпe sve clanke strucпo-pedagoske prirode pi­
sao је Popov,ic. Samo nekoliko claпaka lteorijske prirode bili su 
prevodi ili prerade radova stranih autora. Radovi koji se пisu 
bavili proЬlemima surdopedagogije, vec opstim pitanjima vaspi­
taпja i obrazovanja, Ьili su pisani па osпovu shvatanja progresivпih 

в UCiteljska skupstina u Vel. Кikindi 17. i 18. avgusta 1889. godine, Skolskj 
list, Smobor, 1889, br. 7. i 8, str. 207 (zaoisnik skupstine - prim Lj. А.). 

9 Urednistvo: Stovanim pretplatnicima, DOBROTVOR, Mitrovica, 1891, br. 
1, str. 1. 
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gradanskih pedagoga Komenskog, ,Pestalocija, а naroeito Ditesa, Ciji је 
student Ыо Radivoj Popovic. Istoricar specijalnog vaspitanja i obra­
zovanja и nas, dr LjuЪomiir Savic, smatra da је zapravo iz Ditesovog 
humanitarnog principa nastave, proizaslo opredeljenje pokretaca caso­
pisa Popovica za ovu oЬlast pedagogije.10 

Popovic se pridriavao i Ditesovog zahteva о strogom, nepresta­
nom istrazivanju istine, te nije dozvoljavao 1da na stranicama njegovog 
casopisa nade mesto medustranacka politicka borba, sto је Ыо cest 
slucaj i и periodicnim puЬlikacijama strucne prirode. 

DOBROTVOR је imao iste teskoce kao i mnogi drugi pedagoski 
ёasopisi, koji su u drugoj polovini 19. veka izlazШ па teritoriji danas­
nje Vojvodine. NajveCi proЫem Ьiо је nedostatak saradnika, jer se, и 
drugoj godini izlaienja (1892), pored шednika Popovica, pojavljuju kao 
autori clanaka samo jos dr Miljanic sa Cetinja i ucitelj Kostic iz Feld­
varca (danas Backo Gradiste). Jos vece tes·koce predstavl_iali su pret­
platnici, јег је Popovic ocekivao ,da се se DOBROTVOR odrzati zahva­
ljujuCi fНantropiji bogatih gradana, sto se nije ostvarilo. Medutim, iako 
је casopis pokrenut »samo radi pronicanja (proнalaienja - prim Lj. 
А.) nesrecniih i 1bednih 1gluvonemih« i iako је imao rodoljuЬivi kairakter, 
njegovi primerci vraceni su od nekih tadasn.iih uglednika smatranih ve­
likim filantropima i rodoljuЬima.11 Za sire slojeve prosvetnih radnika i 
Citalaca teme u DOBROТVORU nisu vrek Ьile interesantne, cak i ako 
su prevazilazile g11anice uze struke. 

Da Ьi casopis privukao siri krug Citalaca, Popovic .ie u drugoj 
godini izlaienja prosirio program. Tako је u 1892. god. DOBROTVOR 
postao »list za nastavu i vaspitanje gluvonemiJh, prosvetu i nauku u 
opste<'. Medutim, ni to nije pomoglo da casopis Ъude priihvaceniji od 
cita'laca.12 Nisu pomogla пi obavestenja citaocima da је DOBROTVOR 
dobro ocenjen u strucnim krugovima i dobro priihvacen и krajevima 
van danasnje Vojvodine. 

Sredinom druge godine izlazenja DOBROTVOR је zbog finansij­
skih teskoca morao da se ugasi. U 1892. ,god. izaslo је svega pet brojeva. 
U casopisu ZENSKI SVET (u ko.me је Popovic pre pojave svog casopisa 
objavljivao clanke iz oЫasti surdopedagogije), urednik ПOBROTVORA 
је obavestio javnost da se njegovo dal је izlazenje obustavlja do januara 
1893. godine. Osnovni uzrok obustave Ьili su veliki novcani dugovi 
zbog nepodmirene pretplate. Na taj nacin nije se ostvarila Popoviceva 
prvobltna zamisao da preko casopisa dode do sredstava za stampanje 
ud.Zbenika iz surdopedagogije. 

Posto se DOBROTVOR ni.ie vise obnavljao, Popovic је svoje 
radove obiavljivao и casopisu SKOLSKI LIST. 

Radivoj Popovic zauzima znacajno шesto medu pionirima spe· 
cijalne pedagoske teorrje i prakse и nas. 

10 Dr Ljubomir Sa\:ic, Теогiја i praksa specijalnog skolstva u SrЬiji, Beo­
grad, 1966, str. 270. 

11 Urednist\•o: Nasim pretplatnicima, DOBROTVOR, Mitrovica, 1892, br. 
1-2, str. 1-2. 

12 Isto. 
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PEDAGOSKI ZBORNIK (1899) 

Najvisi nadzorпi organ srpskih autonomnih skola и Habsburskoj 
monanhiji S,kolski savet odobrio је ucitelju Jovanu Meduricu13 izdava­
nje periodicne puЬlikacije koja Ьi imala karakter zboгnika. Iako је 
doblo dozvolu jos 1897. god., do ostvarenja ove zamisbl proteklo је 
skoro dve i ро godine.14 

Meduric је oko svoje puЪlikacije zeleo da sakupi sto vise peda­
goskih pisaca. Zbog toga se obracao tada ·vee osvedocenim i prizпatim 
pedagoskim poslenicima kao sto su bili: Arkadije Varadanin, Nikola 
Sumonja, Aleksandar Jorgovic, Dusan Stojsic, Pavle Teгzin, Jovan Јап­
kо Knezevic, Dusan RadiC, Stefan Ilkic - trafeCi i ocekujuCi njihovu 
saradnju.15 Istu zelju, 1tj. osnivtanje pedagosko-knjizevnog zbora, odnosno 
pokreta za razvijanje pedagoske knjizevnosti, kakav је postojao и 
Hrvatskoj, imao је nekoliko godina ranije Mita Neskovic, uCitelj, peda­
goski pisac i pokretac i urednik casopisa UCIТELJ (1873-1874), NOVA 
SKOLA (1875-1879) i NOVI VASPITAC (1888-1913). 

Meduriceva publikacija »PEDAGOSKI ZBORNIK za roditelje i 
ucitelje« pojavHa se 1. januara 1899. :god., iz Stamparije Dorda Ivko­
vica и Novom Sadu. Prva sveska imala је oЬim 12 tabaka, а trebalo 
је da izlazi tri puta .godisnje. Medutim, Meduric је ~gleda uspeo da 
izda samo prvu svesku.16 PEDAGOSKI ZBORNLK Ьila је publikacija 
prelaznog karaktera (izmedu casopisa i zbomika). 

Za prvu svesku ZBORNIКA Meduric је uspeo da sakupi sara·d­
nike koji su tada vec Ьili afirrnisaпi pedagozi, pedagoski pisci i pros­
vetni radnici. Medu njima su blli dr Vojislav Bakic, Sreten AdZic, Du1san 
Stojsic, Ljubomir Protic, Pavle Terzin. Najveei 1broj clanaka Ьiо је iz 
pera urednik1a Medurjca. Svestan da za pokretanje ove puЪlikacije rtre­
ba da zahvali pre svega ovim saradnicima, Meduric је vise puta nagla­
Siavao da је ZBORNIK rezultata pomoei koju su ти pruzili pomenuti 
pedagozi. 17 

PEDAGOSKI ZBORNIK је imao sv:r1hu da pomogne roditeljima 
i uc~teljima и vasp.iJtianju dece kako Ъi porodica i skola kao faktori 
vaspitanja delovali kontinuirano. Meduric је ovom puЪlikacijom zeleo 
da ispuni prazninu koja је и to vreme postojala izmedu vaspitanja 

в Jovan Z. Meduric (1867-1959). Roden и Turiji, zavrsio nizu gimnaziju и 
Novom Sadu i uCiteljsku skolu u Somboru. Као ucitelj сео radni vek је proveo 
u Turiji. Saradivao је u pedagoskim casopisima i bavio se recenziranjem udZbe­
nika za osnovne narodne skole. 

14 Jovan Meduric Varadaninu, Turija, 1897, Rukopisno odelenje Matice srp­
ske (и daljem tekstu ROMS), ZЬirka pisama br. 15, 474. 

15 Isto. 
16 BiЫioteka Matice srpske ima 1 svesku. Posto nisu pronadene ostale, а 

iz epistolarne zaostavstine Jovana Medurica пе moze se saznati о ostalim sveska­
ma, preostaje zakljucak da је prva sveska jedina. (Prim. - Lj. А.) 

17 Beleske, ZENSKI SVET, Novi Sad, 1898, br. 7, str. 107. Jovan Meduric: 
Prvoj svesci PEDAGOSKOG ZBORNIKA, PEDAGOSКI ZBORNIK, Turija, 1899, 
sv. 1, str. 144. 
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u porodici i vaspitanja и skoli. s obzirom na cinjenicu da је и posto­
jocim pedagoskim puЬlikacijama porodicnom vaspitanju posvecivana 
manja pэ.Znja, Meduric је zeleo da naroeitu pзZnju posveti roditeljskoj 
ulozi и vaspitanju dece. U tom smislu se obratio citaocima: »Postoji 
miSljenje da 1domace vaspitanje ·nije dobro, zihog cega ni skola ne moze 
.da vrsi svoj zadatak.« »U nas nije bllo stalne knjige koja bi za1Iazila 
и domove i upuCivala iih и dobre postupke и vaspitaпju.« 18 

PEDAGOSKI ZBORNIK је iшао dva dela: prvi паmеnјеп poro­
dicпom vaspitaпju, а drugi vaspitanju и ·skoli. 1 Svestaп Cinjenice da 
се se пjegova puЬlikacija odrzati samo и slнcaju da је prihvate оЬе 
grupe citalaca (roditelji i ucitelji), MeduriC је пaglasavao: »Da li се 
uspeti zavisi od gostopriшstva roditeljskog doma i skole. Ako ne uspe, 
zivot lista се se ugasiti, ali песе moci da se kaie da пiје пista uСiпјепо 
za zЬlizavanje rdoma roditeljskog i skole«.1

1j 

U prvom delu ZBOR!N1КA, posveeeпog purodicпom vaspitaпju, 
objaVIljeпi su clanci doma6h autora (dr Vojislava Bakica, Dusaпa Stoj­
sica), kao i prevodi straпiJh autora, и kojima је istican zпасај porodic­
nog vaspitaпja и funkciji pripreme za vaspitaпje i obrazovaпje и skoli; 
nedostaci porodicnog vaspitaпja koji se odrэ.Zavaju па uspcl1 deteta и 
skoli, kao i upuCivaпje roditelja и vezi sa ocuvaпjem zdravlja dece.20 

U drugom delu ovog zborпika, ispunjeпog claпcima паmепјепim 
uCiteljima, najbrojniji su ЪШ clanci uredпika Medurica, и kojima је 
izпosio svoja iskustva iz rada и skoli.21 Pored toga, и ovom delu ZBOR­
NIКA objavljeп је rad srpskog rherbartovca Ljuibomira Protica о pita­
пjima moralпog vaspitaпja,22 kao i clanci skolskih i prosvetпih radпika 
ciju је saradпju urednik uspeo da obezbedi (А. Varadanina, Р. Terzina). 
Najzad, и nedostatku veceg 1broja origiпalпilh pedagoskiih 1radova, objav­
ljivaпi su prevodi straniJh tekstova о vaspitaпju i obrazovaпju. 

Meduric se 1902. ,god. ропоvо obratio Skolskom savetu za daz­
volu da izdaje PEDAGOSKI ZBORNIK od 1. januara 1903. god. takode 
kao pedagoski casopis za roditelje i uCitelje, и mesecпim sveskama. 
Skolski savet ти је svojim reseпjem Љr. 576 ех 1902/202 ех 1903) iz 
1903. god. to dozvolio, ali uz uslov da izdavacki poslovi пе remete 
obavljanje njegovili uciteljskih poslova и skoli i crkvi.23 

Uzrok prekida izdavanja PEDAGOSKOG ZBORNIКA od 1899. do 
1903. godiпe Ьili su Meduricevi discipliпski prekrsaj i и Turij i, zЪog 

18 Isto. 
19 Isto. 
20 Dr V. Bakic: Porodicno vaspitanje i skolsko obrazo,.:anje, PED. ZBORNIK, 

1899, sv. 1, str. 1-5; Dusan Stojsic: Мапе domaceg vaspitanja, Isto, str. 17-26; 
Dr Е. Haufe: Vaspitanje и domu roditeljskom, Isto, str. 26--30; Dr М. Rakic: 
Kuine klice и vazduhu, Isto, str. 34-38. 

21 Jov. Z. Meduric: Citanke za srpske veroispovedne skole и Ugarskoj, str. 
77-91; Sta se traii od uCitelja, str. 95-104. 

22 Ljub. М. Protic: Neposredno obrazovanje moralnog karaktera, str. 
52--68. 

23 ARHIV Srpske akademije nauka i umetnosti, Sremski Karlovci (u daljem 
tekstu - ASANUK), Skolski savet, br. 576, 1902. 

43 



~ega је Backi epaгhijski skolski odbor predlagao da se on suspenduje 
sa uciteljskog polozaja.24 

Iako је Meduricu dozvoljeno da nastavi sa izdavanjem PEDA­
GOSKOG ZBORNIКA, ovaj se nije pojavio 1903. godine. 

Meduric, medutim, nije odustajao od tefnje i pokusaja izdavanja 
pedagoskЉ periodicnih puЬlikacija. Pocetkom 1906. ,god. obratio se 
Skolskom savetu s moЊom da izdaje i ureduje knjizevno-pedagoski 
mesecni list sa nazivom UCIТEUSКA REC. Skolski savet је ovu molЬu 
odЬio s obrazlozenjem ,da је, na osnovu izvestaja skolskih vlasti {epar­
hijskog skolskog referenta za Backu), Meduric и svojoj skoli pokazao 
los uspeh и radu, tj. nije zavrsio predviden nastavni program, а od 
onoga sto је uradeno, ucenici vrlo malo znaju.25 

Posle svega ovoga, Meduric је nastavio da objavljuje clanke о 
porodicnom vaspitanju, а narocito о ulozi majke и vaspitanju dece, 
prevashodno и casopisu ZENSKI SVET. 

C1anci и PEDAGOSKOM ZBORNIKU bbli su brizljivo odablraпi, 
te pisani sad:rZinski i stilski па zavidnom nivou, sto nije Ъiо slucaj u 
dugotrajnijim casopisima. 

PEDAGOSKIALМANASI 

Krajem 19. ''eka pored casopisa, listova, zbornika, и pedagoskoj 
periodici pojavio se nov oЬlik - pedagoski almanasi i1i ka1endari. 

SRPSKI UCJTELJSKI KALENDAR (1896) 

Prvi pedagoski kalendar па srpskohrvatskom jeziku pokrenuo 
је 1896. god. Јоvап Јапkо Knezevic,26 profesor Srpske zenske uciteljske 
skole и Pakracu, sa nazivom SRPSKI UCIТELJSKI KALENDAR za 
prestupnu 18% .. godinu.27 

KALENDAR је izasao 1. juna 1895. godine (polovinu godine una­
pred da Ьi mu vaznost dospela za 1896. godinu). Izdavaci su bili Jovan 

24 ASANUK, Skolski savet, br. 149, 1900. 
2s ASANUK, Skolski savet, br. 266, 1906. 
њ Јоvаг. Janko Knezevic (1867-1912). Roden u Kulpinu, zavrsio gimnaziju 

tt s~·emskim Karlovcima i Novom Sadu; uciteljsku skolu zapoceo је и Somboru. 
Kat> ucen:I·~ ove skole Ьiо је inicijator upuCivanja podrske uciteljima - poslani­
cimd tt Srpskom ш:11·odna<rkvenom saboru iz redova Srpske radikalne stranke 
и Ugaгskoj, zbog Cega је Ьiо iskljucen iz skole, jer је Ьila zabranjena politicka 
akti\,ПOSt kаЈю uCiteljima tako i uceпicima srednjih skola. Uciteljsku skolu је 
zavrsю и Karlovcu, а potom i Pedagogijum и Веси. Od 1896. godine postao је 
profesor Srpske zenske uCiteljske skole и Pakracu. Bio је clan Hrvatskog knji­
zevno-pedagoskog zbora. Saradivao је и pedagoskim casopisima (NOVI VASPI­
TAc, SKOLSКI ODJEK). 

Т1 О ovom kalendaru moze se saznati па indirektan nacin: iz Кnezevicevih 
pisama, tadasnje stampe i literature. Autor ovog teksta nije video nijedan pri­
merak; BiЫioteka Matice srpske ga пе poseduje. 
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Duric, upravnik Zenske uciteljske skole и Pakracu i Jovan Janko Кneze­
vic, profesor-suplent ,iste skole. Vlasnik је Ъiо Knezevic, а stampanje је 
obavljeno u Srpskoj manastirskoj stampariji u Sremskim Karlovcimз.. 
КALENDAR је imao 15 staшparskih tabaka.28 

Iz pisma koje је Knezevic uputiю Varadaпinu sazпaje se da је 
КALENDAR ·naisao na dobar prijem и javnosti. Na istom mestu nave­
den је i njegov sadгZaj. КALENDAR је ynao tri dela: 

1. kalendarski deo - pored teksta, objavljene su ,fotografije skolskih 
nadzornika (npr. Natosevica), pedagoga (Vukiceviea, Varadaniпa, 
Bakica), ucitelja (Grujica, Putnika i dr.), kao i crkvenih poglavara 
znacajniћ za finansijsko pomaganje skolstvu i prosveti toga vre­
mena; 

2. skolski shematizam - popis imena licnosti и organima skolske 
vlasti, ucitelja i ostaHh prosvetnili radnika и pojedinim mestima 
и U.garskoj i Hrvatskoj; 

3. poucno-zabavni deo.29 

UCITELJSKI KALENDAR (1904-1912) 

Drugi pedagoski a'1manah sa пazivom UCIТEUSKI КALENDAR 
pojavio se 1904. godine u Zemunu. Uredivao !ga је i izdavao profesor 
Bogdan Durdevic.30 

КALENDAR је neometano i1Jlazio tri godine (za 1904, 1905. i 
1906/1907. god.). Medutim, izdavanje КALENDARA za 1908. i 1909. god. 
bilo је za:Ъranjeno od strane drzavnih vlasti, :zJbog aneksije Bosne i 
Hercegovine Habsburskoj monarhiji. 

Krajem 1907. god. Durdevic је uputio molЬu Skolskom savetu 
da КALENDAR preporuci svim skolama sa nastavom na srpskohrvat­
skom jeziku. Savet је udovoljio ovoj molЬi svojom odlukom br. 613/267 
ех 1908 od 24. marta/6. aprila 1908. god. ро kojoj је КALENDAR pre­
porucen skolskim odЬorima, uciteljskim i visim devojackim skolama.31 

Zbog Durdevicevog prelaska u Uciteljsku skolu и Pakracu, KA­
LENDAR nije izasao za godinu 1910. i 1911. Ponovo se pojavio 1912. 
god. и Vrscu. 

Durdevicev КALENDAR је sadгZavao nekoliko celina: 

28 Jovan Janko Кnezevic Varadaninu, Pakrac, 10/22. (bez meseca) 1985, 
ROMS, ZЬirka pisama, br. 15841. 

29 Jovan Janko Knezevic Varadaninu (datum postanskog ziga; pismo nema 
omot), ROMS, ZЬirka pisama, br. 15751. 

30 Bogdan z. Dudevic (1878-1926). Roden и Ilandzi; zavrsio је nizu gimna· 
ziju и Pancevu i uCiteljsku skolu и Somboru. Radio је kao uCitelj и Zemunu do 
1909. god. U meduvremenu је zavrsio potpunu gimnaziju u Novom Sadu i filo­
zofsko-pedagoski fakultet и Jeni (danas и DDR), gde је diplomirao 1903. god. 
Postavljen је 1909. god. za profesora Srpske zenske uciteljske skole и Pakracu, 
gde је ostao do 1921. god. Saradivao је и vise pedagoskih listova i casopisa. Pre­
yodio је pedagoska dela i clanke sa nemackog na srpskohrvatski jezik. 

з1 ASANUK, Skolski savet, br. 613, 1907. 
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1. istorijsko-pedagoski kalendar za svaki mesec (pominjanje vafni!h 
dogadaja iz istorije pedagoske teorije i prakse) 

2. belcinik sa pedagoskim senteпcama 
3. fotografije pedagoga - autoгa claпaka i njilhove blografije паvеdепе 

enciklopedijskim na6nom 
4. pedagoski claпci 
5. shematizam profesoгa i uCitelja и srpskim narodпim, opstiпskim i 

drzavпim skolama и Ugarskoj, Hrvatskoj, Slavoniji, 1Bosni i Herce­
govini, Srblji, Crnoj Gori, Makedoпiji i tzv. Staroj Srblji (tj. San­
diak i deo Kosova i Metohije). 

КALENDAR је, obuhvatajuCi sve krajeve srpskohrvatskog jezickog 
podrucja, irnao si1rok krug Cita1aca, te па osoben nacin doprinosio zЬli­
zavanju ucitelja i ostalih prosvetnih radn~ka iz raznih delova Habsbur­
ske шonarihije. 

Osпovпi zadatak КALENDARA Ьiо је »da zadovolji prakticnu 
potrebu«, tj. da uCiteljima prikaie pedagoske radnike slikom i reeju, 
kako Ьi se опi medusobno zblizili, uocavajuCi zajednicke ciljeve i sred­
stva и vaspitпo-obrazovпoj delatnosti. Za svaku godiпu Durdevic је 
uspevao da obezbedi saradnju tada afirmisani!h pedatgoga (npr. dr 
Bakica, Protica, Neskovica, Varadanina, Miod1ragovica, Adzica, Stanoje­
vica i dr.). Pored пjihovih i Drdevicevih originailniJh priloga, Ьilo је i 
prevoda sia пemackog i ceskog па srpskohrvats~i jezik. 

* 
* * 

Pedagoski ·kalendari, narocito Durdevicev, Ьili su osoben vid 
pedagosk:iJh periodicnih puЬlikacija и nasoj sredini. Iako su im svakako 
uzori Ьili crkveni kaleпdari, oni su predstavljali jediпstveп i ori:ginalaп 
пacin оЬrасапја pedagoskoj javnosti. 

Durdevicev UCIТEUSKI КALENDAR пе predstavlja samo isto­
rijski .kuriozum, vec i znacajan izvor za upoznavanje pedagoske teorije 
i prakse па pocetku 20. veka и krajevima danasпje Vojvodiпe i sire. 
S obzirom па raspored sadrzaja u prva svoja tri dela, slican је savre­
menim ·da totekama. 

Dr Ljublca Acigan 

PEDAGOSКA PERIODIКA POJEDINIH PROSVETNIH RADNIКA U 
HABSBURSKOJ MONARНIJI DO 1914. GODINE 

Rezime 

Pored zvanicnih organa drzavne i autonomne prosvetne vlasti и Habsburskoj 
monarhiji и drugoj polovini 19. veka, pokretanje periodicnih puЬlikacija inicirali 
su strucna udruzenja i pojedini prosvetni radnici. Sve ove perodicne puЫikacije 
nastajale su и okviru crkveno-skolske autonomije srpskog naroda и Monarhiji. 
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U radu su obradeni pojava, analiza saddaja i znacaj sledecih pedagoskih 
periodicnih puЬlikacija, nastalih inicijativom pojedinaca: PROSVETA - poucan 
list za skolu i narod (1877-1879); DOBROTVOR - list za nastavu i vaspitanje 
gluvonemih (1891-1892); PEDAGOSKI ZBORNIK (1899); pedagoski almanasi: 
SRPSКI UcIТEUSKI КALENDAR (1896) i UcIТELJSКI КALENDAR (190~1912). 

Obrada ove teme izvrseпa је па osпovu dokumeпata sacuvanih и Ruko­
pisnom odeljenju Matice srpske и Novom Sadu, Arhivu Srpske akademije nauka 
i umetпosti и Sremskim Karlovcima kao i па osпovu stampe druge polovine 19. 
veka na srpskohrvatskom jeziku и Habsburskoj moпarhiji. 

Dr LjuЬica Acigan 

EDUCATION PERIODICALS ВУ INDIVIDUAL PUBLISHERS AND EDUCATORS 
IN ТНЕ HABSBURG MONARCHY UP ТО 1914 

Summary 

Iп additioп to the official periodicals of state апd autoпomous education 
authorities in the Habsburg Moпarchy iп the second half of the 19th ceпtury, 
the starting of periodical puЫicatioпs as iпitiated Ьу professional associatioпs 
and iпdividual educators. All of these periodical puЫications originated withiп 
the scope of the church-school autoпomy of the Serblaп natioп iп the Moпarchy. 

The paper studies the арреаrапсе, aпalyses the coпteпts апd importance 
of the followiпg periodicals iпitiated Ьу iпdividual puЫishers: PROSVETA -
poucan list za skolu i narod /EDUCA ТION - ап edifyiпg periodical for schools 
and the people/ (1877-1879); DOBROTVOR - list za nastavu i vaspitanje gluvo­
nemih /BENEF ACTOR - а periodical for the teachiпg and upbriпging of the 
deaf апd dumb/ (1891-1892); PEDAGOSКI ZBORNIK /PEDAGOGICAL PAPERS/ 
(1899); апd the pedagogical almaпacs: SRPSKI UcIТEUSKI КALENDAR /SER­
BIAN TEACHERS' CALENDAR/ (1896) апd UCIТELJSКI КALENDAR /TEACH­
ERR' CALENDAR/ (190~1912). 

The study is based оп documeпts held Ьу the Maпuscript Division of the 
Matica Srpska iп Novi Sad, the Archives of the Serblan Academy of Sciences 
and Arts iп Sremski Karlovci and also оп the basis of periodicals datiпg from 
the secoпd half of the 19th centuгy puЬlished in Serbocroatian iп the Habsburg 
Monarchy. 
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Dr EМIL КАМЕNОV 

PREDSKOLSКA PEDAGOGIJA КАО NAUCNA DISCIPLINA 

Predmet i zadaci predskolske ,pedagogije kao паиспе discipline 

Polozaj ooveka и pr.irodi i njegov razvoj kao vrste omogucen 
је, izmedu ostalog, sta1nim naporiшa da se prikupe, protumace, uopste 
i sistematizuju razne vrste iskustva kako Ъi se otkrila medusobпa pove­
zanost i zakonitosti koje vladaju pojavama i procesima, radi delovaпja 
и skladu sa ·пjima i mogucnosti predvidanja пjegoviJh pos1edica. Ova 
tezпja za istinom dovela је ·do stvaranja sistema сiпјепiса i stavova о 
pojediпim kategorijama i aspektima pojava i procesa и prirodi i 
drustvu, za cije su ispitivaпje razradeпe роsеЬпе metodologije, odпo­
sno - do nauka diferenciranih и паuспе discipline. Nauka koja se 
celovito bavi ·fenomeпom vaspitanja пaziva se pedagogija а nјепа 
disciplina koja proucava specificnosti vaspitnog procesa dece ranih uz­
rasta, od rodenja do polaska и skolu, jeste predskolska pedagogija. 

Predskolska peda:gogija prikuplja, opisuje ciпjenice о pojavama i 
procesiшa и oblasti vaspitanja dece raпih uzrasta, utvrduje pravilnosti 
и njima, tumaci iih, otkriva objektivпe zakoпitosti i uzrocпo-posledicпe 
odnose koji и njima vladaju, uopstava и stavove i klasifi.kuje u teorij­
ksi sistem koji omogucava da se dailje пе bavi пjima pojediпacno, vec 
njihovim opstijim kategorijama. Тот prilikom опа uzima u obzir 
teiпje, smisao, svrhu pojava koje proucava, kao i nacine uticaпja na 
njihovo mепјапје и pozeljпom pravcu, ·sto zпaci da se bavi i vred­
nosпim stavovima. Tako foгmiran sistem sаzпапја, odпosno iskaza о 
vaspitanju, predstavlja роsеЬап .naciп misljenja и Cijem svetlu utvrdeпe 
istine dobljaju поv smisao i postaju orude za otkrivaпje noviih ciпje­
nica, odnosпo, razvijanje teorije predskolskog vaspitaпja. Pred·skolska 
pedagogija ima i svoj futuroloski aspekt, sto zпaci da na osпovu utvr­
deпЊ zakoпitosti и svom domeпu i uvida и sira drustveпa kretaпja i 
stremljeпja, predvida :Ьuducпost vaspitaпja dece raпiih uzrasta. Za ovu 
svrhu опа razraduje sopstvenu istrafivacku metodologiju kojom dolazi 
do specificniJh s~nanja о svom predmetu. U okviru metodologije опа 
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utvrduje proЬleme, formulise blpoteze i razraduje nасше njiJlюvog 
objektivnog proveravanja radi dolazenja do naucnili istina. 

Prema tome, osnovпi zadatak predskolske pedagaigije kao паuсле 
discipliпe је dolazeпje do istiпe о jednom segmeпtu •ljudske prakse 
- vaspitanju dece ranith uzrasta i faktorima koji posredпo ili пepo­
sredno uticu па njithov razvoj. Medutim, kao razvojпo-пormativпa пauc­
na disciplina, predskolska pedagogija se пе zadovoljava samo opisiva­
njem stvarnosti i razradom teorijskih stavova, vec tezi da је planski 
mепја па osnovu stecenih saznaпja .kao i da predvida posledice svoga 
delovaпja radi suocavaпja sa njima. Otuda је јеdап od пjeпiih zadataka 
da postavlja zahteve za vaspitпi rad и svome domeпu и oЬliku principa 
i pravila koje treba zadovoljiti prilikom пjegovog obavljanja, kao i 
da razraduje ciljeve vaspitaпja dece raпih uzrasta. Опi su и skladu sa 
opstim vaspitnim cИjevima, оdпоsпо, slhvatanjem coveka i drustva 
zasпovaпom na marksistickoj fblosofiji i -drustveпim ciljevima koje и 
koпkretnoj istorijskoj etapi svoga razvoja postavlja паsе drustvo. 1 

Da Ьi mogla unapredivati vaspitnu praksu, pedagogija је prou­
cava, uopstava pozitivпa iskustva, uocava prakticпe proЫeme i pred­
laze resenja za пjih, razraduje strategije kao i sisteme sadriaja, metoda 
i sredstava za шenjanje postojece prakse u skladu sa potrebama deejeg 
razvoja, aktuelпim .drustvenim trenutkom ali i perspektivama daljeg 
drustveпog razvi tka kome treba da doprinese и svom domeпu. Naro­
cito је vaiпo da se prouce пorme, vrednosti i ubedeпja dozivljena и 
zivotnoj praksi odredene srediпe sa пјепim socijalпim, пacioпalnim i 
kulturnim obelezjima na cijoj sveukupnosti treba ·da se zasпiva vaspi­
tanje.2 Takode, predskolska pedagogija se stara о preпoseпju svojih 
dostignuca и praksu, njihovoj koпkretizaciji i primeni i prati rezuiltate 
ove primene, sto јој obezbeduje povratпu informaciju za uпоsепје ko­
rekcija i dalje uпapredivaпje teorije i prakse predskolskog vaspitaпja. 

Iako vredпosпo orijentisana, ova pedagoska discipliпa treba da 
bude kгitiena, kako prema predmetu svog proucavanja, tako i prema 
samoj seЬi, odпosno, fblozofskim, teorijskim i drustvenim osпovama 
od kojiih polazi, jer inace nece шосi da otkriva istiпu. »Nauka је zelja 
da se prime ciпjenice cak i kada su опе suprotпe zeljama« (Skiпer: 
1969, 17). Z1bog toga treba da kriticki preispituje teorijske stavove i 
proucava praksu ,brige о najшladima и пasem dru.stvu i dalekovido 
ukazuje na zablude i stranputice koje postoje и ovoj oЫasti, predlaie 

1 То svakako ne znaci da pedagogija svoje delovanje treba da svede na raz­
radu vaspitnih sadriaja i metoda i zadovolji se uopsteno formulisanim ciljevima. 
>)Da Ьi ciljevi vaspitanja Ьili postavljeni pedagoski, tj. da Ьi oni mogli da postanu 
uputstvo za prakticno pedagosko delo\-anje, neophodno је da se specificno raz­
rade i konkretizuju, uzimajuci и obzir uzrasne osoЬine decc i onih sredstava koja 
su и stanju <la и odredenoj fazi razvoja deteta do·\Тedu do zeljenog pedago~kog 
rezultata« Шozovic: 1976, 116). 

2 Kako kaze N. Botani (Bottani): )), .. treba poznavati narodno iskustvo da 
Ьi se uspelo и realizovanju odredenog programa vaspitanja, kao i da se izbegnu 
iluzije и pogledu efikasnosti planova, koncipiranih и institutima, skolama za 
obrazovanje kadrova ili administrativnim sluibama (1979, 232). 
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resenja i mogucnosti za konkretizaciju и vaspitnoj praksi пajopstijiJh 
drustvenih teznji. S obzirom na stalne i brze promene и nacinima 
zivota i rada, kao i potrebama ljudi povezanim sa njima, takode је 
potrebno neprekidno proveravanje vrednosti i efekata normi postav­
ljenih и oЫasti vaspitanja i obrazovanja ove dece i njihovo uskladi­
vanje sa pomenutim potrebama kako se пе Ьi petrifici\rale i izvrgle и 
dogme koje onemogucavaju da naucna istiпa postaпe instrumeпt menja­
nja svake stvamosti, ра i pedagoske. 

Uporedo sa osamosta1ljivanjem i daljim razvojem unutar peda­
goske nauke, predskolska pedagogija treba da UJlazi и interdiscipliname 
odnose sa drugim pedagoskim disciplinama i disciplinama drugi!h nau­
ka, preuzimajuCi, kriticki ispitujuCi, ocenjujuci i asimНirajuCi teorijske 
postavke, naucne Ciпjenice, hipoteze i proЫeme iz пji1h i pruiajuci im, 
na odgovarajuci naCin, sopstveni doprinos. Na1rocito је vazno da pro­
duЬljuje i razjasnjava osnovne pedagoske pojmove и svetlu specificno­
sti razvoja dece ranih uzrasta i mogucnosti delovanja na njega kako 
Ьi mogla da vгsi teorijska uopstavanja, operacionalizuje i!h i konkre­
tizuje и praksi predskolskog vaspitanja. 

Danas postoje vrlo bogata saznanja о razvoju deteta, medutim, 
podaci do kojih su dosle druge пauke cesto su medusobno protivrecni 
i fragmeпtarni. Otuda је zadatak predskolske pedagogije da ih prikup­
lja, uoЬlicava, interpretira i vrsi sintezu medu пjima iz pedagoskog 
ugla, povezujuCi ih и kvalitativпo novu celinu koja се omoguCiti da se 
sa vecom sigurnoscu deluje na razvoj i uсепје dece ranih uzrasta. 

Konstituisanje predskolske pedagogije kao паиспе discipline 

Misli о vaspitanju dece ranih uzrasta шogu se naCi vec и antic­
koj Grckoj, и delima Platona i Aristotela. Tokom vekova zпacajne ideje 
о tome iznosili su humanisticki orijentisaпi mislioci Јап Amos Komen­
ski, Dzon Lok, Zan Zak Ruso, Johan HajnriJh Pestaloci, kao i socijalisti 
utopisti, posebno Sarl Furje i Robert Oven. Oven је znacajan jer је, 
pored Ј ohana FгiШiha Oberlina, jedan od osnivaea prvih ustanova ; 
vanporodicnu brigu о najшladima. U tom pogledu svakako је najza­
sluzniji Sridrih Frebel, koji је и prvoj polovini XIX veka stvorio prvi 
originalaп sistem predskolskog vaspitanja и deejim vrtiCima kao vas­
pitno-obrazovnim ustanovama, zasnovaп na filozofiji svoga vremeпa. 

Za konstituisanje predskolske pedagogije kao naucпe discipliпe 
izuzetno је znacajan doprinos Marije Montesori koja је svoj, takode 
originalan sistem predskolskog vaspitanja, pokusala da zasnuje na na­
ucnim cinjenicama. u tom pogledu vredпi su i napor.i IP. Р. Blonskog, 
S. Т. Sackog, Е. 1. Tihejeve i dr. da и mladoj Sovjetskoj repuЬlici 
oforme posebnu nauku koja Ы svestraпo izucavala sve aspekte razvoja 
deteta - pedagogiju. 

Intenzivпiji razvoj predskolske pedagogije zapocinje pre cetvrt 
veka, kada је па njeno osamostaljivanje, pored diferenciranja unutar 
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same pedagoske пauke koja se ·razvijala, uticao jos пiz cinblaca. Pre 
svega, naglo је poveean interes za dete i detiпjstvo, za пjegovo sazre­
vaпje, razvitak, vaspitanje i obrazovanje, kao i proЫeme па koje и 
toku tЊ procesa пaHazi. ZaihvaljujuCi otkrivaпju velikЉ razvojni'h po­
teпcijala shvaceп је zпасај ovog perioda za citav dalji razvoj licnusti, 
socio-emocionalni isto kao i fizicki i intelektualni, tako da nastaju 
detja psblюlogija i psi!hijatrija, pedijatrija, а medu pedagoskim disci­
pliпama - predskolska pedagogija. 

Potrebu za konstituisanjem jedne posebne pedagaSke discipline 
koja се se baviti vaspitaпjem i obrazovanjem dece pre njiliovog polaska 
и skolu uslovio је i intenzivan razvoj mre.Ze predskolskЉ ustanova 
(prouzrokovan пajvise izmeпjenom ulogom zene-majke и porodici) koji 
se podudario sa povecanim potrebama za obrazovanje, odnosno, obu­
hvataпje raпijilh uzrasta sistemom vaspitaпja i obrazovaпja. Ubrzo је 
srhvaceпo da tradicioпalni skolski metodi i sadriaji, kao i пасiп oгga­
пizacije zivota i rada и skoli, koji vise пе zadovoljavaju ni potrebe 
savremene nastave, jos шаnје odgovaraju i пе mogu se primeпiti и 
radu sa decom predskolskog uzrasta. Postavio se zahtev za stvaranje 
jedne teorijske i prakticne discipline koja се se baviti ovom proЬle­
matikom и predskolskim ustanovama, uzimajuCi и obzir razvojne spe­
cificnosti dece koja iЪ pohadaju ali i potrebu kontinuiteta sa ostalim 
stupпjevima sistema vaspitanja i obrazovanja (vertikalni kontinuitet) 
i faktorima koji ucestvuju и delovanju na decji razvoj и uzrastu pre 
polaska и skolu (horizontalni kontinuitet). 

Brzi razvoj predskolske pedagogije kao naucne discipline danas 
najvise sprecava nedovaljna izgradenost pedagogije kao maticne nauke, 
narocito izvestan konzervatizam koji јој otezava da se uskladi sa do­
stigпucima i potrebama svoga vremena. Medutiш, upravo и tom pogle­
du ova relativпo nova disciplina ima izvesne prednosti jer је manje 
opterecena tradicijama, sto јој omogucava da lakse i uspesпije asimi­
lira savremena naucпa saznaпja i dostignuca, vrseci prodore koji, sa 
svoje strane, imaju pozitivan povratni uticaj i na pedagogiju. 

Predskolska pedagogija и sistemu pedagoskili disciplina 

Ima vise kriterijuma ро kojima se sistem pedagoskЊ saznanja 
deli na manje celine, na primer, prema uzrastu, mestu gde se obavlja 
vaspitno-obrazovni rad, vremenu, vaspitniш faktorima ili komblnovano. 
Prema uzrasnom kriterijumu konstituisu se pedagoske discipline ciji 
su predmet izucavanja vaspitanje i obrazovaпje и pojedinim periodima 
zivota deteta, sto је uCinjeno sa periodom ranog detinjstva do polaska 
deteta и skolu. Discipliпa koja se bavi vaspitanjem na tom uzrastu 
пaziva se predskolska pedagogija. 
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tinuitet medu pojedinim uzrastima na celovitom putu koji dete 
prelazi od rodenja do zrelosti. Da takva opasnost postoj.i, naj­
bolji su primer nesporazumi i diskontinuitet izmedu predskol­
skog i osnovnoskolskog stupnja sistema vaspitanja i obrazovanja, 
od kojilh najvise neprilika imaju deca. Nacelno resenje ovog pro­
Ыema је и tome da se prilikom isticanja speciificnosti predskol­
skog perioda nikada ne guЬi iz vida ono sto је opste kod dece 
sviih uzrasta i ono sto povezuje pojedine razvojne stupnjeve medu 
sobom, kao i stalna primena и predskolskoj pedagogiji sazпanja 
pedagoskiih disciplina koje nisu fuтmirane polazeCi od uzrasnog 
kriterijuma (porodicna pedagogija, istorija pedagQgije, pedagos­
ka metodologija i dr.). 

Predskolska pedagogija izucava sve faktore koji uticu na razvoj 
deteta, pre svega porodicu, zatim ustanove za predskolsku decu (decje 
jaslice, decje vrtice i alternativne institucije), kao i druge faktore od 
znacaJa za decji razvoj и drustvu u kome dete odrasta i и njegovoj pri­
rodnoj okolini, faktore koji se ukljucuju и intencionalno delovanje 
па decji razvoj ili mogu posluiiti ovom delovanju. 

Predskolska pedagogija (kao disciplina konstituisana prema uz­
rastu na koji se deluje) ukrsta se sa porodicnom pedagogijom (discipli­
nom prema kriterijumu podele na faktore koji uticu na Г(ШVОј i ucenje) 
и svom ЬitnGm segmentu koji se odnosi na porodicno vaspitaпje pred­
skolske dece. Otuda је moguce govoriti о predskolskoj peda:gogiji и 
siгem i и uzem smislu, zavisno od toga da li obUJhvata i porodicno 
vaspitanje predskolske dece ili ne, zavisno od kriterijuшa koji se 
primeni za sistem pedagoskilh disciplina.3 

Odnos predskolske pedagogije sa drugim тшkата 

U nasem veku detinjstvo је istrazivano iz vrlo razliCitih aspekata 
i prikupljene su mnoge cinjenice znacajne za predskolsku pedagogiju. 
Medutim, опе same nisu dovoljne za konstituisaпje predskolske peda­
gogije kao naucne discipline, niti se опа moze jednostavno dedukovati 
iz nauka koje su dosle do oviih cinjenica (kao sto se ne шоzе и potpu­
nosti пi ·razgraniciti), bez obzira koliko one Ъile bogate i obahvatne. 
Naime, cak i kada se odnose na vaspitanje dece ranih uzrasta, droge 
nauke se njime bave iz svog ugla, tretiraju vaspitanje kao dati (а ne 
zadati) faktor decjeg razvoja, ne razmatrajuci najcesce mogucnosti za 
njegovo unapredivanje, menjanje.4 U svakom silucaju, za potrebe pred-

3 Као nastavno-naucna disciplina па pedagoskim akademi iama i fakultetima 
predskolska pedagogija se predaje и navedenom uiem smislu, buduci da је iz 
nje proЫematika porodicnog vaspitanja ugla\Ћom izostavljena. 

4 Na primer, socijalna psihologiia је prikupila mnostvo Cinjenica о efektima 
primene nagrada i kazni и vaspitanju, medutim nikada nije postavila niti re~a­
vala pitanje eticke opravdanosti nagrada i kazni, potrebe i mogucnosti da se опе 
zam~~e humanijim oЫicima uticanja па decje ponasanje, а jos manje tragala 
za ПJima. 
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skolske pedagogije pomeпute сiпјепiсе treba sisteтatizovati i uoЬliciti 
tako da тogu posluziti za bolje razuшevaпje i uticaпje па proces usтe­
reп da izaziva razvojпe рrотепе, kakav је vaspitaпje. 

Postoji пiz пauka koje тоgи тпоgо da kazu о razvojпiт fепо­
тепiта kao sto su psiJhologija, socioiogija, aпtropologija i dr. Medu­
riт, i kada se bave istim pojavama, pristup iш је drugaciji jer ih zani­
ma пjihov opis i tuтасепје, pojave ро sebl, dok pedagogija prilazi 
ројаvата iz aspekta vaspitanja, iтajuci и vidu razvojпe ciljeve i 
potrebu delovaпja па razvoj, па пjirhovo паstајапје i mепјапје. Рrета 
tоте, ротепutе пauke тоgи, па primer, da pruze podaitke о пizu uticaja 
koje vrsi drustveпa srediпa и kojoj deca odrastaju па пјiћоv razvoj, 
ali пе i kako oviт uticajiтa racioпalпo upravijati da Ьi se izvr1sile 
zeljeпe razvojпe рrотепе. Za predskolsku pedagogiju пiје dovoljпo da 
Па vaspitпe procese gleda sато kao ·Па пesto StO postoji takvo kakvo 
је, vec i kao пesto sto treba da bude, сети se tezi, sto је тoguce 
postici, uz otkrivaпje пajefikasпijiJh i пajpouzdaпijih паеiпа da se to 
i postigпe.5 

Izтedu pedagogije i drugih пauka је ро pravblu tokom пјЊоvоg 
razvoja uspostavljaп odпos koji је, sa јеdпе straпe, zпacio difereпcj­
raпje, а sa druge - povezivaпje па jednoт viseт пivou. Ovo se пaro­
cito zapaza kod odпosa sa psillюlogijoт и sferi predтeta i тetoda 
obeju пauka (Potkoпjak: 1978, 95-6). 

Istovremeпo se postavlja pitaпje sireg svrstavaпja пauka koje 
se iz razпiJh uglova bave razvojeт radi пjegovog u·пapredivaпja, 
о сети роsеЬпо govori Dz. Bruпer (Bruпer): »Ali ја sат duboko 
ubedeп da psiihoiog пе тоzе sат da stvori teoriju о tоте kako 
ротоСi kogпitivпi razvoj i ~е тоzе sат da пauci kako obogatiti 
i pojacati sпage ·ljudskog ита koji se razvija. Zadatak se pos­
tavlja Citavoj iпteligeпciji: паuспiсiта koji se bave ропаsапјеm 
i uтetпiciтa, naucniciтa i skolskiт ljudiтa koji SU CUVari VeS­
tiпa, ukusa i zпanja и nasoj kulturi. Posebni zadatak psihologa 
је .da prevedu vestiпe i znaпja и forme i vefЪe koje odgovaraju 
ити и razvoju ... Sтatraт da nedostaje jedno svrstavanje koje 
Ьi se moglo пazvati razvojпe nake (the growt!h sciencis). OЬlast 
pedagogije treba da bude jedan od ucesпika и razvojпiт nau­
ka:ma« (1971, 66-7). 

Medu razvojniт naukaтa ipak se izdvaja psihologija kao nauka 
о ројаvата и psihickoт zivotu, cijiт se istrazivanjiтa utvrduje pri­
roda ovih pojava, njiJhove karakteristike i traпsfoгтacije. ZahvaljujuCi 
njeniт rezultatiтa тоgисе је ispitivati strategije uspostav1janja tih 
proтena, sto је zadatak pedagogije. Prema L. 1. Bozovic, psiholoska 
pitaпja od пaroCi'to interesa za pedagogiju Ьila Ьi razrada sadrzaja 
vaspitnog procesa i njiliova raspodela ро odredeniт uzrasniт perio-

s Slu.ZeCi se medicinskim recnikom, nije dovoljno baviti se dijagnosticira­
njem stanja vec i terapijom, odnosno njegovim menjanjem. 
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dima, razJaSnJavanje ps:blюloskih zakonomernosti procesa formiranja 
decje licnosti i analiza pokretackili sbla tog foгmiranja (za stvaranje 
metodike vaspitanja) kao i razrada puteva i metoda proucavaпja indi­
vidualnih specificnosti dece i naCina ispoljavanja kvalitativni!h promena 
do kojih dolazi и razvoju njilhove licnosti pod uticajem vaspitanja. 
))Shvatanje zakona psiihickog zivota deteta neophodno је i za stvaranje 
opste teorije pedagogije i za razradu metodoloigije vaspitanja, i za u.Ci­
telja koji prakticno formira coveka« (1976, 128-9, 114). 

Prilikom koriscenja psblюloski!h cinjenica и predskolskoj peda­
gogiji treba ipak Ъiti oprezan i imati и vidu ogranicenja, ра i moguc­
nosti da se ozbbljno pogresi ako se ne uzima и Olbzir deskriptivni 
karakter psihologije i normativni pedagogije. Pslliolo5ka saznanja na­
roCito dobro mogu pos<luziti za analizu saddaja vaspitno-obrazovnog 
rada јег sadrie cinjenice о razvojnim karakteristikama koje se moraju 
postovati prilikom od'1ucivanja о njima, о redosledu aktivnosti koje 
se predvidaju za decu, odnosno, о odredeniш zrelostima ili gotovostima 
za ucenje i sl. Medutim, koriscenje psiholoskiih saznanja pogoduje za 
odluCivanje о tome sta se moze а sta ne moze ciniti sa decom па 
odredenom stupnju njihovog razvoja, dok је odlucivanje sta i kako 
treba ciniti, сети treba teiiti, prvenstveno predmet predskolske 
pedagogije. 

Najveci proЫem za koriscenje psilholoski1h saznanja и predskol­
skoj pedagogiji predstavlja cinjenica da nijedna od 'teorija kojima 
oblluje danasnja psihologija nije и stanju da pru.Zi kompletniju sliku 
о tako slozenim pojavama i procesШna kao sto su oseti, percepcija, 
pamcenje, govor, resavanje problema, ucenje, motivacija, socija1lno 
ponasanje i dr.6 Iz koherentne teorijske osnove pedagog-istr~ivac i vaspi­
tac и predskolskoj ustanovi mogu da izvuku vaspitno-obrazovne zadat­
ke, ustanove prioritete medu пjima, razviju odgovarajuee metode, na­
prave izbor и materijalima i deduktivno dodu do resenja za niz svako­
dnevnЊ proЬlema. Medutim, unutar decje psiJюlogije, kao grane psiho­
loske nauke, nijedna teorija nije obuhvaН!a Viise od dela infoпnacija 
о jednom ili vi1se razvojnili aspekata. Da Ьi se neki od ovilh aspekata 
potpunije shvatio и cilju razvojnog delovanja па njega, potrebno је 
uzeti и obzir cinjenil:e koje su prikupile razliCite teorije i pravci, iako 
nema sasvim pouzdaniih dokaza na osnovu kojith Ы se ove teorije pri­
hvatile ili odbacile и celini. U pedagoskim istraiivanjima psih01loske 
cinjenice se ponekada moraju uslovno priihvatiti kao tacne, јег osпovni 
cilj nije njihova provera, vec utvrdivanje zakonitosti vafecЊ za peda­
gogiju kao nauku, sto sadrzi odredene opasnosti. 

Osim psblюlogije, pomenucemo jos neke nauke koje su znacajne 
za predskolsku pedagogiju, na cijem se modelu mogu r~atrati odnosi 

6 Izuzev donekle Pijaieovog (Piaget) ucenja о razvoju. Medutim, cak i ОП, 
iako је detaljno izlozio karakteristike pojedinih operacionih stadijuma, skoro 
nista nije kazao о tome koji princip pokrece te aktivnosti i kako se prelazi sa 
jednih stadijuma па dгuge, sto Ьi Ьilo od posebnog znacaja za predskolsku 
pedagogiju. 
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~а drugim пaukama i naucшm disciplinama koje proucavaju razvoj 
deteta iz razlicitilh aspekata. 

Sociologija kao пauka koja tezi da utvrdi zakonitosti и drustve­
пim sistemima i ongaпizaciji, coveku и drustvu, grupпoj diпamici, ulo­
gama i statusima i sl., znacajna је za pedagogiju, naroeito s obzirom 
da se fenomeп vaspitaпja пе moze izucavati izvan drustva и kome se 
опо obavlja i dru·stveпbll odпosa uspostavljeniih и пјети. Као sto се 
pokazruti istorijski razvoj vaspitanja, faktor.i koji su odredivali пjegove 
ciljeve, karakter, шetode i dr., bili su uvek drustveno uslovljeпi. Zako­
nitosti utvrdene и oЬlastima drustvene brige i staraпja о najшladima, 
njihovog tretmana и skolopovima socijalпih odпosa i uvodenja и status 
zreliћ osoba od пajveceg su znacaja za utvrdivanje zakonitosti kojima 
se bavi predskolska pedagogija i razradivaпje strategije postupaka 
kojima се se dopriпeti njihovom uspe.Sпijem ukljutivanju и drustveпu 
zaiednicu. 

·- S obzirom da se i sociologija i pedagogija bave svaka па svoj 
naCiп vaspitaпjem kao oЫascu drustveпe delatnosti, kao i da »citav 
proces razvijaпja, vaspitaпja i samovaspitaпja licnosti, uvek saddi i 
momeпte socijalizacije te licпosti, i to socijalizacije putem vaspitaпja, 
pre svega, putem socijalпilh odпosa, koпtakata i dodira interpersonal­
nog karaktera«, izmedu njih nиZпо postoji Ьliskost (Potkonjak: 1978, 
101). Teznja da se proucava drustveпi aspekt vaspitanja uticaila је na 
formiraпje pedagoske sociologije, odпosno sociologije ·vaspitaпja, kao 
graпicne discipliпe izшedu sociologije i pedagogije koJa se bavi odпo­
sima izmedu vaspitaпja i drugih socijalnih struktura (ekoпomskilh, 
politickih i verskih organizacija, rodЬiпski:h veza, vaspitпih grupa i sl.). 

Povezaпost izmedu antropologije i pedagogije »posebno је nagla­
sena и oпim pedagoskim koncepcijama koje polaze i poeivaju na 
priпcipu postovanja coveka kao iпdividue, koje to stavljaju и ceпtar 
svoj ih pedagoski!h delatпosti« (Potkonjak: 1978, 111), sto је karakte­
risticпo za savremeпu pred·skolsku pedagogiju koja, svakako, пе zapo­
stavlja пi drustveпe aspekte razvoja deteta. Antropologija kao nauka о 
coveku, koja se 1bavi fizickim i rasпim karakteristikama ljudske ·vrste, 
njenim kulturпo-istorijskim, ·geografskim i uopste srediпskim osoblna­
ma i odпosima, kao i razvojem :ljudskog drustva, vгlo је tZanimljiva za 
pedagogiju koja pokusava da se zasnuje na integralпom saznanju о 
ocoveku. Metodologija koja se priшenjuje и antropologiji pogoduje i 
pedagoskim discipliпama jer ova пauka coveka proucava celovito, kao 
sto se i vaspitaпjem pokusava celovito delovati па razvoj. U svakom 
slucaju, antropoloska istraiivaпja daju шпоgо podataka о tome kako 
srediпa utice па razvoj; podstice ga ili ograпicava. U ovom pogledu 
takode su zпасајпi podaci do kojilh dolazi etologija (koja proucava 
ljudsko ponasaпje zavisпo od uticaja srediпe) i etnologija (sa svojim 
deskriptivпim i komparativnim proucavaпjima 1judskbli kultura). Kul­
turna antropologija moze pomoci pedagogiji da sazпa vise о tome sta 
ie kultura i kako опа odreduje coveka i ·njegov razvoj, odnosno, и 
kojoj шeri se vaspitaпje moze posшatrati kao prenoseпje i asimilacija 
kulture, оdпоsпо »akulturacija«. BuduCi da se vaspitaпje i obrazovaпje 
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obavljaju na osnovu materijalnih i duhovnih v·rednosti stvorenih u 
jednom drustvu и toku njegovog razvoja, kao i da ove vrednosti sna.lno 
uticu na razvitak deteta vee i same ро sebl, odlucujuce pitanje za peda­
gosku nauku је da upozna karakteristike kulture odredene zajednice 
kako bi se moglo donekle racionalno upravljati njenim uticajima. 

Izmedu pedagogije i antropologije је stvorena ,granicna disciplina 
pod nazivom pedagoska antropologija, odnosпo antropdlogija vaspita­
пja, cija је proЬlematika narocito znacajna za predskolsku pedagogiju 
и takvim aspektima kao sto su mogucnosti razvoja dece ranih uzrasta 
i oforшljivanja njihove licnosti, faktori tog razvoja, odnos detata i kul­
ture, uloga institucija za predskolsko vaspitanje i obrazovanje i njiiho­
vih programskih sadriaja и preпosenju kulture па decu, funkcija 
vaspitaca i dr. 

Konacno, ne treba zaboraviti filozofiju iz koje se pedagogija, 
kao i mnoge druge пauke, izdvoj.ila и toku svнga razvoja, zadriavsi sa 
njom mnogo zajednickog.7 Filozofija se bavi shvataпjem coveka, пjego­
vog polozaja u svetu, smislom zivljenja, etickim, estetskim i logickim 
kategor.ijama, sto је znacajno za pedagogiju koja и svoju osпovu stavlja 
odredena filozofska shvataпja od kojih pola:zi prilikom odredivaпja 
cilja i zadataka vaspitaпja kao i formulisanja vredпosniJh sta\:;>va i 
normi kojima proceпjuje опо сети teii i sta postize. Bez povezanosti 
sa progresivпom filozofijom опа пе moze da postigne nivo nauke jer 
је potrebno da svoja ,proucavanja dovede и ravan sa odgovarajucim 
fblozofskim, odnosпo teorijsk.im koncepcijama (Potkonjak: 1978, 
88-95). 

Za predskolsku pedagogiju, cija је teorijsko-metodoloska osnova 
marksisticka filozofija sa svojim нcenjem о ljudskoj emancipaciji, po­
red onoga sto је navedeno, narocito је va.lno shvatanje deteta i detinj­
stva, njegovog polozaja и ljudskoj zajednici i smislu delovanja па 
пjegov razvaj. Isto tako, zпacajna su i sva zЬivanja u duhovпoj i mate­
rijalпoj sferi naseg .socijalistickog drustva, kako Ьi vaspitaпje najmla­
dih i ро svojim ciljevima i zadaoima i ро nacinima nji!hovog ostvari­
vanja Ьilo и skladu sa ovim drustvom i sto uspesnije pripremalo decu 
za ukljucivanje и njega, пjegovu dalju ~gradпju i menjanje. Medutim, 
i pored svoie izrazite drustveпe opredeljenosti i .marksist.icke zasnova­
nosti, predskolska pedagogija treba da zadr:bl паuспu distaпcu и odпosu 
па pojave i bude otvorena za kritiku, sta:lna preispitivaпja i поvа saz­
nanja jer јој iпаее preti opasпost od dogmatiziraпja, koje је straпo 
upravo marksizmu. Osim toga, njen odnos prema drugim пaukama 
i disciplinama ne treba gledati jednostraпo, samo kao »potroSaca« 

7 Sta vise, ima autora koji smatraju da је auteпticпi vaspitпi Сiп put kojim 
se filozofija preobraca iz teorije u praksu zi\'ota, da је ))pouka . . . prva praksa 
filozofije«. Preko ove prakse se dokazuje i vredпost neke filozofije jer se kao 
iivotпe pokazuju samo vaspitпo relevaпtпe ideje. »То ujedno zпaci da сето filo­
zofske ideje па kojima se пеkо drustvo utemeljuje daleko jasnije i autenticпije 
razabrati ро tome па kojima se vrijedпosnim pretpostavkama orgaпizirao odgoj, 
nego ро idejama i vrijedпostima koje dominiraju и s\rijetu institucioпalnog aka­
demizma« (Marinkovic: 1981, 36, 39). 
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njihovili saznanja vee interdisciplinarno, sto znaCi da im шоzе uzvra­
titi sopstvenim doprinosom, Ьilo proverom nji:hovih stavova na svom 
terenu, bilo oinjenicama koje се о pojedinim fenomenima od opstijeg 
interesa samostalno utvrdivati. U svakom s1ucaju, nauke sa kojima 
predskolska pedagogija uspostavlja odnos su 1sve brojnije, narocito и 
onim slucajevima kada se konstituisu posebne discipline koje se i~ 
raznih aspekata bave proЬlematikom detinjstva. Osim toga, vec se jav-
1ljaju i takv,i interdisciplinarni spojevi koji obuhvataju nekoliko disci­
plina unutar jedne ili vise nauka.8 
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Dr Emil Kameпov 

PREDSKOLSКA PEDAGOGIJA КАО NAUtNO-NASTAVNA DISCIPLINA 

Dok se nauka, koja se celovito bavi fenomenom vaspitanja naziva pedago­
gija, nјепа disciplina, koja proucava specificnosti vaspitnog procesa dece ranih 
uzrasta, od rodenja do polaska и skolu, паzvапа је predskolska pedagogija. 

Osпovпi zadatak predskolske pedagogije kao naucne discipline је dolaienje 
do istine о jednom segmeпtu ljudske prakse - vaspitanju dece raпih uzrasta 
i faktorima koji posredno ili пeposredno uticu па njihov razvoj. Medutim, kao 
razvojпo-пormativпa паuспа disciplina, predskolska pedagogija se пе zadovoljava 
samo opisivaпjem stvarnosti i razradom teorijskih stavova, vec tezi da је planski 
mепја па osпovu steceпih sаzпапја, kao i da predvida posledice svoga delovanja 
radi suocavaпja sa пjima. 

Da Ьi mogla uпapredivati vaspitпu praksu, pedagogija је proucava, uopstava 
pozitivпa iskustva, uocava prakticпe proЫeme i predlaie reseпja za njih, razra­
duje strategije kao i sisteme sadrzaja, metoda i sredstava za meпjanje postojece 
prakse u skladu sa potrebama decjeg razvoja, aktuelnim drustvenim trenutkom 
i perspektivama daljeg drustvenog razvitka kome treba da doprinese u svom 
domeпu. 

Uporedo sa osamostaljivanjem i daljim razvojem unutar pedagoske пauke, 
predskolska pedagogija treba da ulazi u interdisciplinarne odnose sa drugim 

s Primer za to је socijalna psihologija vaspitanja koja proucava vaspitne 
pojave (rna primer, .uJogu vaspitaca, socijalnu interakciju u gгupi dece i sl.) slu­
zeCi se metodologijom socijalne psihologije, odnosпo, stavlja naglasak па psiho­
logiju socijalnog pona.Sanja и vaspHпom koпtek~tu. 
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pedagoskim disciplinama i disciplinama drugih nauka, preuzimajuci, kriticki ispi­
tujuCi, ocenjujuCi i asimilirajuCi teorijske postavke, naucne cinjenice, hipoteze 
i proЬleme iz njih, i pruiajuci im, na odgovarajuCi naCin, sopstveni doprinos. 

Dr Emil Kamenov 

PRE-SCHOOL PEDAGOGY AS А DISCIPLINE OF SCIENТIFIC STUDY 
AND INSTRUCTION 

Summary 

The science which deals with the overall phenomenon of education is called 
pedagogy, while опе of its disciplines which studies the specific features of the 
process of up-bringing of young children, from Ьirth to the start of school 
education, is called pre-school pedagogy. 

The basic task of pre-school pedagogy as а scientific discipline is to disco­
ver the truth about а segment of human practice - the up-bringing of young 
children and the factors which influence their development, directly ог indirectly. 
As а developmental-normative scientific discipline, pre-school pedagogy, however, 
does not satisfy itself \Vith а description of reality and а working out of theo­
retical positions, but, rather, aims to alter them in а planned manner on the 
basis of acquired knowledge, and also the predict the effects of its activity in 
order to confron t them. 

In order to ad\1ance educational practice pedagogy studies it, generalises 
the positive experience, perceives the practical proЫems and suggests solutions 
to them, develops strategies and also systems of contents, methods and means 
for altering existing practice in keeping with the requirements of child deve­
lopment, the current social moment and the perspectives of further social deve­
lopment to which it should contriЬute in its own domain. 

Parallel with its growing independence and further development within 
pedagogical science, pre-school pedagogy should also estaЫish interdisciplinary 
relations with other pedagogical disciplines and with those of the other sciences, 
taking over, t~sting critically, evaluating and assimilating theoretical assumptions, 
scientific facts, hypotheses and ргоЫеms deriving from them, offering them, in 
an adequate way, its own contriЬution. 
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EVA VARGA 

RANI RAZVOJ NARATIVNE FORМE 

Neki od mogucih pristupa ispitivanju razvoja i uloge decjeg literarnog 
iskustva, posebno razvoja narativne forme 

U okviJru proЫema socijalizacije пarativпe upotrebe govora, raz­
motricemo uslove, ulogu, kao i пеkа ispitivanja rane socijaHzacije 
naracije. Takode сето dotaci proЬlematiku decjeg odnosa prema fik­
ciji i faktioitetu. ProЫematiku sekuпdarпe socijalizacije, koja је re­
levantna za skolsku obuku literarnog iskustva, necemo пaCinjati. 

U radu smo se oslanjali na shvataпja Vigotskog i WаНопа о dec­
jem razvoju, koristeCi knjigu А. Applebeeja »Deeje shvatanje price«. 
Autor је и knjizi koristio od psilioloski:h ·ispitivanja kako Pijaiea, tako 
i Vigotskog, pored oslaпjanja па ideje misШaca kao sto su S. Langer 
i Т. Kuhn, и vezi sa elaboracijom poetske upotrebe jezika, kao i njene 
uloge и reformulaciji elaboriraпih iskustava. 

U delu А. Applebeeja iпteresaпtaп је pristup proЫematici. Autor 
sagledava razvoj пaracije kako sa aspekta detetove produkcije 
price, tako i sa aspekta detetovi!h mogucnosti slu.Sanja i razumevanja 
saшiJh prica kao literarпih tvorevina. On pokнsava povezati пaraciju 
sa razvojem пасiпа upotrebe govora i razvojem kategorijalпog pojmov­
nog misljeпja, pretpositavljajuCi povezanost govora i rnisljenja. Pored 
toga, zahvata i proЬlematiku licпog dozivljavaпja i el.aiboracije mogu­
cih egzistencijalniJh angazovaпja pomocu poetske пarativne upotrebe 
govora. 

Koliko је uspeo и takvom sintetickom pokusaju? Smatramo da 
је Ьiо uspesniji и razmatraпju povezaпosti govora i miMjeпja. Pri raz­
matranju licnog i emocionalпog izraiavanja i do.Zivljavanja па kraju 
је ipak ostao na nivou postojecih klasicnih teza, koje akcentuju, s jed­
ne strane, normativni eticki, а, s dru:ge strane, emotivпi kompenzativni 
aspekt literarnog iskustva. U пjegovom pristupu ostaju пedovoljno pro­
Ыematizovane protivrecпosti i antiпomije. Naroeito и vezi sa sekundar­
nom socijalizacijom, smatramo da nije radikalno prevazisao intelek­
tualizam. 
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Literarna produkcija је deo 1judskog zivota, koji и oralnoj fonni 
saeinjava aspekt socijalnog miljea deteta vec па vrlo ranom uzrastu. 
Applebee istice da је to deo •lju.dskog zivota, koji se izdvaja kao oso­
bena simbolicka produkcija, pomocu osobene upotrebe govora. Poet­
ski nacin upotrebe govora tu se povezuje sa asimilatomom funkcijom, 
iz Pijazeove teortije i odreduje se kao funkcija produkcije i elaboracije 
licnog gledista, kao jednog od sredstava uredenja iskustva, posebno 
onog iskustva koje se tice drustvene ljudske egzisteпcijalne licne sfere. 
U tom domenu literatura је sagledana kao orude socijalizacije, koje nu­
di mogucnosti ljudski.h perspektiva, prevazilazeci aktue1lnu individua1пu 
egzistenciju, ali bez depersoпalizacije iskustava; dakle, integrisuCi upra­
vo individualizovana Hcna dozivljavanja i egzistencijalne mogucnosti u 
sferu perspektive uпiverzalпih mogucnosti licne egzistencije. 

Interesantno ј~ s'1o asimilacija nije shvacena kao izraz rane 
asocijalnosti deteta, nego se опа sagledava upravo kao rana socijali­
zacija siшbolicke produkcije deteta, и susretu sa mitskom poetskom 
drustvenom upotrebom govora detetovog socijalnog miljea. U'1oga umet­
nicke upotrebe govora i artikulaoije ,predstava i znacenja sagledana је 
и prelazu ka konstrukciji POMOCU JEZIКA, odvajanju od aktuelnosti 
istuacije, и kreiranju vi!rtuelnog predodZЬenog plana. 

Prelingvisticki prekurzor poetske fonne nailazi se и ritmu, и pove­
zanosti 011ganskilh, fizioloskiJh ,i .govornih ritmova (koje и poetskoj formi 
zadrzavaju bltnu ulogu). Vec и prelingvistickoj fazi dete se senziЬili­
zira za .govorne ritmove. Pored uspavanki, pesama i pevanja bebama, 
navode se i podaci о docjoj igri zvucnoscu, 1intonacijom i govornim 
ritrnom, na uzrastima kada poeinje razvoj govora dece. Npr. R. Veir 
(Govor и kolevci, 1962), и analizi decjeg moпologa pre spavaпja, navodi 
ovaj aspekt monologa. Meduigra govora i zvucnosti poCinje oЬicno po­
kusajem ovladavanja tezom recju i prelazi и igru samom recju, sa 
njenom distorzijom radi zaЬave i rimovanja, postavsi igra pukom zvuc­
noscu, uz zanemarivanje znacenja. 

Applebee zakljucuje da igra sa zvucnoscu govora vec и drugoj 
godini ukljucuje kako oЬlikovanje samog ,govora, tako i oblikovanje 
iskustva, jer se govor tu koristi kao diskurz о, za dete, znacajnim doga­
dajima svakodnevnice. Sami monolozi, kao i prve price koje dete moze 
slusati, ograniceni su na svakodnevno iskustvo ·deteta, aili se ovaj dis­
kurz rano susrece sa kulturnim konvencijama oblikovanja naracije. 

Otud se istice uloga ranog literarnog oralnog iskustva kao sred­
stva rane socijalizacije naracije, koja se moze ispitati i preko konven­
cija upotreЬljavanЉ pri ovakvoj jezickoj upotreЬi. Kada i kako dete 
koristi i prepoznaje konvencije narativne foгrne? Problemom konvenci­
ja naracije bavili su se WiИy 1975, Cazden 1972, Sacks 1972, Bettelheim 
1976, i kao neke od osnovnili konvencija и pricama za decu izdvojene 
su (za zapadпu kulturnu tradiciju engleskog ·govornog podrucja) sle­
deee formalne konvencije, npr. formule zapocinjanja, kao i zavrsavanja 
prica (naslov ili »Once upon а time«, The end ili »happily ever after«), 
zatim konzistentna upotreba proslog vremena и priCi, zatim menjanje 
visine tona i nacina govo11a koji odgovaraju pojedinim Hkovima, i uopste 
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intonacija. Isto tako, sami karakteri, likovi su konvencionalni, kao i 
dogadaji i radnje, atributi likova. Najzad, prica pretpostavlja prihva­
tanje fikti'vnog kao stvamog (za vreme pricanja). 

Stepen и kome su ove konvencije prepoznate i upotreЬljavane 
kod dece moze se uzeti kao indikator prepoznavanja i ovladavanja пa­
rativnom foгmom kao osobenim oЬlikom komunikacije i upotrebe 
govora. 

Autor је izvrsio analizu upotrebe konvenoija па zЬiтci 360 sa­
kupljenih priea (PiJtcher i Krelinger, 1963), koje su deca od 2 do 5 godina 
dala kao odgovor na zadatak: »Ispricaj mi pricu«, uzevsi sledece tri 
konvencije: zapocinjanje, zavrsavanje i upotreba pro5'log vremena. 

Rezultati ukazuju da se rano javlja diferencijacija narativne for­
me, s obzirom na konvencije: 70% dvogodisnjaka vec upoltreЬljavaju bar 
jednu od tri, dok 100% petogodisnjaka, .dak1le svi koriste bar jednu 
konvenciju, а 47% ih koristi sve tri konvencije. Statisticki su znacajne 
uzrasne promene. 

Sa uzrastom se menja i slozenost deejih prica, ,gde је Applebee 
kao mere kompleksnosti koristio: Ъrој reci, broj likova, broj incidena­
ta, kao i druge mere (kompozitne). u posebnom ispitivanju 88-oro skol­
ske dece iz Londona uzrasta 6 i 9 godina, analizirano је i decje pre­
poznavanje uoЬicajeniih poznatiih likova prica (razne zivotinje, fiktivni 
likovi kao vestice itd" i realisticki likovi, kao roditelji, deca itd.) ,gde 
је takode nadena uzrastna razlika. Na ovom uzorku ispitan је i rea­
lizam shvatanja price, gde је akcenat Ьiо na ·detetovom prepoznavaпju 
fiktivnosti price. Uzete su opste poznate prite koje i ispitano dete zna. 
Koriscen је metod kliпickog razgovora, и vezi sa sledeCim pitanjima: Gde 
zivi Pepeljuga? Mozemo li је posetiti? Је li Pepeiljuga stvama osoba? 
Da 1i је ikada Ъila stvarna osoba? Па li su .price uvek о necemu sto 
se stvamo desilo? Da li si ti ikad video diva? 

Kod sestogodisnjaka doЬivena је razlika и prepoznavanju fiktiv­
пosti price, и zavisnost-i od pitanja: kada se pitalo za price uopste, Иi 
kada se pitalo za odredene karaktere iz 1price. То sugerise da dete shva­
ta same price kao fiktivni artИicijelni proizvod ranije, nego sto prihvati 
same konkretne likove kao deo tog fiktivnog proizvoda. Dakle slhvata­
nje fiktivnosti nije iznenadni uvid, jednokratan, nego pre proces tokom 
razvoja. Kod devetogodisnjaka postaje univerzalni odgovor da је prica 
samo prica. 

Medutim, vee па predskolskom uzrastu se javlja stvaranje i upo­
treba apsurda. Ohukovsky, 1963, anailizira и 1govoru dece inverzije uo­
Ьicajenog reda, sleda svakodnevпilh dogadaja poznatih detetu. Smatra 
to sredstvom konblrmacije realnog kroz apsurd, smisla kroz besmisao, 
sto koriste i price i pesme za decu. Dakle zajedno sa slhvatanjem price 
kao predstavljanja zivota, javlja se i shvatanje ,price kao proste inver­
zije svakodnevпog zivota. Tek se kasnije shvata prica kao fikoija и 
smislu postavljanja altemativniJh mogucnosti. 

Konvencije и vezi sa oЬlikovanjem price rano se socijalizuju, 
ра na kraju predskolskog uzrasta vec ukljucuju i konvencije и vezi 
sa karakterima i njihovim atriЬutima, formirana oeekivanja moguceg 
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ponasanja likova. Znaбaj ove rane socijalizacije fonniranja fikcija i 
apsurda је и prosirenju iskustveпog horizonta HORIZONTOM MOGUC­
NOSТI. 

Pored upotrebe koпveпcija i slozeпosti price, Applebee је povezao 
пarativni razvoj sa razvojem miS1jeпja oslaпjajuci se па Vigotskijevo 
ispitivaпje fuпkcioпalпe upotrebe zпaka. S aspekta procesa aпalize i 
si:teze, tj. orgaпizacije price, пасiпа produkcije price kao slozeпe zпa­
cenjske struk!ture, Applebee је izvrsio aпalizu strukture decjih prjca 
iz zblrke Pitdher i Prelinger, 1963. Као model је koristio Vigotskijevu 
aпalizu vrsta struktura (пасiпа siпteze i aпalize, пасiпа fuпkcioпalпe 
upotrebe reci и produkciji struktura) koje su ро 1fuпkciji ekvivaleпtпi 
konceptualпoj strukturi, ali se ро пасiпu produkcije razlikuju, ра po­
kazuju strukturalпe osobeпosti. Applebee tako dolazi do sest tipova пa­
rativпe strukture: siпkreticka stniktura, пaracija (tj. koпceptuailпa 
struktura), i cetiri tipa kompleksivnih struktura-sekvencu (asocijativ­
пi kompleks), primi1tivпu пaraciju (kompleks-zЬirku ili kolekciju), пe­
fokusiraпi lапсапi kompleks i fokusirani lапсапi kompleks (pseudo­
pojam). _Ти је potka price aпaliziraпa kao serija elemeпata Hi iпcideпa­
ta, s tim da svaki sadrzi seriju svojstava karaktera, 11adпji, s.ituacija, 
tema. 

Siпkreticka oгgaпizacija vodi do пeodredeпilh i пeusmereпth ceili­
пa, gde је паСiп uopstavaпja ogranicen па povezivaпje elemenata pu­
tem slu.caja, prostim »dO'hvataпjem« najbliZili elemenata koje dete na­
lazi oko sebe i koje prosto jukstapoпira, пareda - skoro kao slobodne 
asocijacije - ali је tu osnova sinkreticke organizacije раiпја i ораiа­
пје. Тiрiсап пarat-ivni oЬlik је »i опdа ... i опdа ... i onda ... «. Pro­
totip su liste karaktera. Ali и prici se koristi vise od jedпog пacina 
oг.ganizacije, ра se sinkreticka orgaпizacija пе javlja sama, ali se javlja 
rапо i moze se uzeti kao opsta karakteristika prvih detetovih prica. 
Sinkret koriste i odrasli, ali voljno, паmеrпо, sa drugim .naCiпimз or­
gaпizacije. Primer (primer је паs - Е. V.) takve oгganizacije је kada 
dete па pocetku »narativпe karijere« пareda predmete koje zatice oko 
sebe и prostorij.i dok prica, koje опdа lik и prici пosi sa sobom negde, 
gde u1aze takvi predmeti kao radio, frizider, vaza za cvece itd., dakle 
bez veze sa nji1hovom fuпkcijom i prirodom, prosto јег su se tu zatekli 
oko deteta. 

Najrazvijeпiji vid onganizacije price је naracija, ,gde potka price 
postaje reverziЪilпa, ра su kraj :i pocetak price uпutrasnje, tematski 
povezaпi, te iz iпicijalпe situacije proizlazi ishod-zaplet i пjegovo raz­
resenje. Cesto је to moralпa tematika, pouka, poruka, kroz primer pri­
ce (struktura mnogi1h zapadпi!h bajki i prica za decu). U ovakvoj su 
Oligaпizaciji оЬа procesa, i aпaliza i siпteza, zastupljeni, ра su iпcideпti 
povezaпi kako sa privilegovaпim ceпtrom, tako i izmedu sebe, tokom 
uclaпjivaпja iпcedeпata и potku, tj. tokom razvijaпja teme. Uclaпjiva­
пje sadrii i kauzalпe i logicke veze, pored povezivaпja па osпovu s:lic­
пosti i komplementarnosti (razlika) i vremeпskog sleda. Takode, pored 
uclanjavanja i1skaza, preedstava, uclaпjuju se i iedje, ali se moze voditi 
racuпa i о zvucnosti. Ceпtracija .podrazumeva povezaпost svakog ele-
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meпta sa privilegovaпim svojstvom koji је koпstaпtaп tokom razvija­
nja teme, obezЪedujuCi jed-iпstvo, ceпtar, fokus ili okvir, dakle osпovu 
uclanjivaпja i razvijanja price. Prava пaracija se proteie od jednostav­
nih oЬlika zasпovaпih na kompleksivnim oгgaпizacijama, sve do pravih 
pojmovnih organizacija (gde se pojavljuju apstraktne logicke i kauzal­
ne veze zasnovane na hijerarhiji apstraktnih svojstava i rtematsko cen­
triranje poentom price). Slozeni oЬlik и kom dominantan mehanizam 
postaje konceptualna organizacija nije zavrsпi stadij razvoja literarne 
strukture, vec takva oгganizacija moze i sama postati deo jos kompleks­
nije literarne strukture. 

Kod svЉ oЬlika kompleksivnih struktura veze elemenaJta su fak­
ticke, konkretne, spram apstraktnilh logickih veza pojmovne oлganiza­
cije. Veze su raznorodne i kompleks је neogranicen. 

Kod sekvence ili asocijativnog kompleksa pojavljuje se centracija 
ogranicena na veze ро slicnosti koje svaki elemenat vezuju sa centrom, 
bez пjihovog medusobпog uclanjivaпja, koje ostaje ograпiceno па tem­
poralne sekvence, doblveпe prostom repeticijom radпje iJi karaktera. 
Primer takve strukture је priea о »'losoj« osobi, koja sadrzi redaпje 
njeпih radnji (elaboracija »blti los«) ili dogadaja tokom dапа. Forma 
је: »А cini Х radnju, А ciпi У radnju, А cini Z radnju ... « i1i »А ciпi 
Х osobl N, А Cini Х osobl О, А Cini Х osobl Р ... «. Prototip ovakve 
strukture su kataJ.ozi. 

Kod primtivne naracije ili kompleks zblrke-kolekcije, struktura је 
zasпovaпa па vezama komplementarпosti, i to baziraпo па praktickom 
iskustvu, dakle na uzajamnoj participaciji elemenata и zajednickoj rad­
nji, fuпkcionalnoj kooperaciji и datoj situaciji i praktickoj akciji. Oko 
jezgra, koje је tu dogadaj koji је privremeпo postao zпасајап za dete, 
uclanjuje se skup komplemeпtarnih svojstava; zato 1tu centar daje koп­
kretni fokus, koji se amplifcira i osvetljava kolekcijom skupljenom oko 
njega. Primer је: Ъiti los vodi batiпama - skupljaпje komplementar­
nih situaciono povezani!h koпkretпili implikacija »Ьiti 1os«, koje пе pre­
vazilaze detetovo .Zivotпo iskustvo. Ovo је najcesCi naciп kako deca 
shvataju price koje slиSaju, dakle kao kolekciju komplemeпtarпih do­
gadaja oiiganizovanih oko neke centralne situacije - radпje. 

Nefokusiraп lancani kompleks nema ceпtar, vec se koristi ucla­
njivaпje ograпiceno na parove, tj. uzimaju se indicije ро parovima, ра 
se svojstva kojima se vezuju parovi unutar para menjaju izmedu пjih. 
Time se omogueava uvodenje mnostva svojstava, za razliku od 
dosadasnjih ograпicenih ceпtracija prica, ра se razblja sinkreticka 
centracija i elaborira mnostvo svojstava. Medutim, pocetak i kraj 
price пemaju mпogo veze, prica kao celina gubl direkciju, likovi ulaze 
i izlaze ,iz price, mепја se tip aktivпosti. 

Fokusirani lancani kompleks koji odgovara pseudokonceptima, 
povezuje procese asimilacije i siпteze, ali је mehanizam orgaпizacije 
kompleksan а пе konceptualan. Centar је oblcno glavni lik-heroj, kon­
kretaп, а tipican oЬlik је razvijanje serije dogadaja kroz koje prolazi 
glavпi lik. Тi dogadaji mogu Ьiti uclanjeni kao и nefokusiranom laп­
canom kompleksu, ро parovima, ра su и celiпu povezani samo fokusom 
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price, herojem. То је struktura tipa »Avanture heroja Х« и nastavcima. 
Ovo је najpopularniji tip narativne .forme medu starijom predskolskom 
i skolskom decom. Mnoge price za decu su samo ovog tipa, а takvi 
su i epovi, kao i ser,ije za odrasle и nastavcima. 

Autor је izvrsio multivarijantnu analizu diskriminativnosti ovih 
kategorija narativnih struktura, na5avsi veliko preklapanje izmedu se­
kvenci i pseudopojma (fokusiranilh lancanilh kompleksa), kao i izmedu 
pseudopojma i primitivne naracije (kolekcije). lz toga proizlazi za!htev 
za preciznijim odredenjem ov.ih kategorija i njihovih razlika. Me­
dutim nasao је statisticki signiif.ikativnu razliku s obzirom na uzrast, 
kada је komparirao grupu dece od dve i tri godine sa grupom od cetiri 
i pet godina. (Uzorak obuhvata ро 30-oro dece od .dve do pe.t godina, 
ukupno 120). Sa uzrastom, fokusirani lancani kompleks (pseudopojam) 
postaje domina:ntнa struktura, zamenjujuCi sekvencu, koja је bila do­
minantna kod dvogodisnjaka. Primtivna naracija se smanjuje i pojav­
ljuje prava naracija kod petogodisnjaka. 

Pr1i.ce starije dece su slozenije. Multivarijantnom anrulizom kova­
rijance гazlika kompleksnosti potke price, uz kontrolisani uzrast, tra­
zen је odgovor na pitanje - da li sam uzrast moze objasniti doЬivenu 
uzrasnu razliku, ili је pored uzrasta i sama narativna struktura и vezi 
sa slozenoscu prica. Najznacajniji nalaz ро Applebeeju jeste rezultaтt 
koji sugerise da postoje stvarne razlike и kompileksnosti narativnih 
struktura, koje odgovaraju raznim nacnima oлganizacije prica. Otud 
nisu svi naCini o~ganizacije pristupacni detetu najranijeg uzrasta, niti 
s aspekta razumevanja slusane price, niti s aspekta »pravljenja« prjce. 

Na kraju, zelimo naglasiti da prosto suprotstaVlljanje fikcije i fak­
ticiteta х и analizi decjeg shvatanja veoma pojednostavljuje kako raz­
voj, tako i sagledavanje samih ljudski!h шogucnosti, sposobnosti ima­
ginacije i spoznaje. Ispitivanja razvoja narativne forme idu и prilog 
shvatanjima о ranoj socijalizaciji 1 SАМЕ IМAGINAТIVNE FUNKCI­
JE. Dete rano participira и simbalickoj dru.Stvenoj interpersonalnoj sre­
dini, i to ne samo kao slusa:lac, nego i kao izvodae, i sam produkujuCi 
simbolicke tvorevine koje ти njegov dostignuti stepen razvoja omogu­
cava. Опо ucestvovanjem i aktivnom produkcijom razvija i individual­
Hzuje ljudske mogucnosti. Takvo shvatanje potvrduju i ova ispitivanja 
razvoja naratirvne forme, и posebnom domenu literarnog iskustva i stva­
ralastva. 

DODATAK 

Ze1imo dati nekoliko primera inserata klinickog raz·govora vode­
nog sa decom о realnosti i irealnosti sadrzine prica (iz knjige »Decje 
shvatanje price« А. Applebbeja) 

Heidi К. (6,0) - Gde zivi Pepeljuga? - »Sa njene dve ruzne sestre.« 
- Gde је to? - >>.Мislim da је и jednoj staroj kuCi.« - Da li 
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mi mozemo da је posetimo? - »Ne.« - Zasto пе? - » ... Jer 
one kaiu da Pepeljuga ne moze doCi jer treba da opere tanjire 
i sve sudove, i da opere pod.« - Hmmm, da 1i misliS da moze­
mo posetiti ruzne sestre? - »Da.« - Mozemo? Kuda Ы isla? -
Da li misliS da је to Ьlizu ili daleko? - »Daleko« ......... . 
КASNIJE ... Da li је Pepeljuga stvarna osoba? - »Jeste.« -
Sta mislis, sta опа radi bas sada? - »Pere pod.« - Jesu price 
uvek о песеm sto se stvarno desilo? - »Da.« - Kada su se de­
sile stvari iz Crveпkape? - »U septemiЬru« (za vreme iпtervjua 
је Ьiо septembar, пapominje autor). 

Sarah L. (5,9) Gde zivi Pepeljuga? - »U dvorcu.« - Gde је dvorac? 
»Blizu reke.« - Mozemo li је mi poseti'ti? - »Ne.« - Zasto ne? 
» Trebalo Ьi preCi reku.« - Kada Ъismo mogli preci reku, da li 
Ьi ona razgovarala sa nama? - »Da.« 

Joseph L. (6,3) Da li је Pepeljuga stavaгna osoba? - »Nije.« - Da li 
је опа ikad Ьila stvarna osoba? - »Nije, опа је umrla.« - А da 
li је Ьila пekad ziva? - »Jeste.« - Kada је опа zivela? - »Jako 
davno, kada sam ја imao jednu godinu.« - Da li su price uvek 
о пeeemu sto se stvarno desilo? - »Ј esu« .« - Kada su se desili 
dogadaji и Crveпkapi? - »Jako davпo, kada sam ја Ьiо ЬеЬа, 
опdа su se desile, Опdа је bilo vestica i takvih, jako davпo.« 

Coliп С. (5,11) Da li si ikada video diva? - »Nisam.« - Zasto шislis 
da пikad пisi video пijednog? - »Zato, јег sam video па tele­
vizij.i jednog, ali taj је Ьiо robot.« - ..... kasпije - Sit:a mis­
lis gde zive divovi? - »U JиZnoj Americi.« - Jesu divovi pravi? 
- »Jesu.« - Jesu? Da 1i mislis da Ьi јеdап mogao ikada doCi ova­
mo? - »Ponekad. Ја mislim da пеkо to vozi unutra.« 

Kevin Т. (6,2) Posle afiтmacije da је Pepeljuga prava, u пastavku razgo­
vora: Da li је Pepeljuga prava osoba? - »Nije.« - S1ta је ona? 
- »Ona је, опа је, опа је samo, samo lutka.« - Samo lutka? 
А sta је onda sa пjenom kucom? Mislis li da је nјепа kuca pra­
va? - »Ne.« - Da li је to пesto sto mozemo posetiti? - »Ne ... 
пе, misJim da пета takvih stvari kao Pepeljuga.« - Otkud опdа 
паша prica о tome? - »lz knjiga.« - Zar пisu price о necem Эtо 
se stvarno desilo? - »Nisu. Neke od njih jesu.« 
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Eva Varga 

RANI RAZVOJ NARA ТIVNE FORME 

REZIME 

U radu su razmotreпi neki pristup1 1sp1t1vanju razvoja narativne forme, 
koji su iпteresantni zbog povezivanja razvoja govora i misljenja, i oslanjanja 
па Vigotskijevu analizu funkcionalne upotrebe znaka и formiranju simbolickih 
proizvoda. Takode su razmotrena ispi·tivainja rane socijalizacije пarativпih kon­
vencija, kao i razvoj slozenosti simbolickog literarnog stvaralastva dece па ranom 
oralnom nivou. 

Е\'а Varga 

EARLY DEVELOPMENT OF NARRAТIVE FORМ: SOME POSSIВLE 
APPROACHES ТО ТНЕ STUDY OF ТНЕ DEVELOPMENT, ROLE OF 

CHALDREN'S LIТERARY EXPERIENCE, PARТICULARLY ТНЕ DEVELOPMENT 
OF NARRAT fVE FORM 

Summary 

The article reviewes some approches to developmenta~ research of nar­
rative form, that which are interesting, becouse of relating development of 
language and thought, using Vigots.ky's approach of analysis of functional use of 
sigп in fonnation of symЬolic products. Also revie\ves researches of early 
socialisatioп of narrative conventions, aind of develapment of co1plexity of sym­
bolic literal creativity of children оп early oral stage. 
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Dr MILКA OUACA 

PRIPREMANJE NASTAVNIКA ZA OSTVARIVANJE ZADATAКA 
VEZANIH ZA RAZVIJANJE SAМOUPRAVNE ORIJENTACIJE 

UCENIКA 

Koпtiпuiraпe promeпe, koje su opsta karakteristika savremeпog 
zivota, ПеmiПОVПО SU ZЭJhvatile i skolu, а samim tim i Пastavпika U 

njoj, пjegove fuпkcije i пjegov polozaj. 
Neosporпa је сiпјепiса da te fuпkcije postaju sve slozeпije, da 

se dosadasпje teziste rada пastavпika vezaпo za рrепоsепје zпапја 
sve vise preпosi па organizaciju uсепја uz maksimalпu upotrebu поv.Ш 
izvora uсепја и drustveпoj zajedпici. 

Javlja se potreba cvrsce saradпje пastavпika razliCitiJh profila 
strucпosti i и fazi pripremaпja materijala za uсепје i и -fazi пjiliove 
realizacije. 

Uopste govoreCi, te s1ozeпe fuпkcije bi se .mog1e kategorisati па 
fuпkcije: vaspitaca, or:gaпizatora i realizatora vaspitпo-obrazovnog pro­
cesa, strucпjaka za odredeпo sire obrazovпo podrucje i samoupravljaca 
и vaspitпo-obrazovпoj orgaпizaciji и kojoj radi. 

Da Ьi uspesпo obavljao sve ove fuпkcije, пastavпiku Ьi Ьi1о 
neophodпo obezbediti kako savremeno strucпo pedagosko-psiholosko 
pripremaпje, tako i savremeпo koпtiпuiraпo i funkcionalпo usavrsava­
nje i iпoviraпje zпапја vezanih za пjih. 

Medu mпogobrojпim vaspitпim zadacima koje пastavпici treba 
da ostvare и vaspitavaпju mladi:h posebno mesto zauzima zadatak ve­
zaп za razvijaпje samoupravпe orijeпtacije kod uceпika. PolazeCi od 
zпасаја koji оsпоvпа skola ima и formiraпju mlade licпosti, razumljivo 
је sto se и savremeпim uslovima пјепа drustveпa i vasp:itпa fuпkcija 
odreduje dopriпosom и izgradivaпju »Samostalпe i slobodпe licпosti, 
koja се stvaralacki primeпjivati svoja zпапја i sposo:Ьпosti и daljem 
razvijaпju socijalistickilh samoupravniih drastveпЉ odпosa и пasim 
uslovima« .1 

1 Osnovna skola и SAP Vojvodini, Plan i program osnovnog obrazovanja 
vaspitanja, Pokrajinski zavod za izdavanje U'dibenillщ Novi Sad, 1975, str. 14. 
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Vaspitne, obrazovne i dru.Stvene zadatke koji iz ovog stava pro­
izilaze nastavnici ostvaruju: 

а. oгganizovanim vaspitno-obrazovniш radom i 
Ъ. neposrednim uvodenjem ucenika и samoupravne aktivnosti и 

nastavi, odeljenjskoj i razrednoj zajednici, oгganizaciji Saveza pionira 
i U drugim ucenickim i skolskim OI1ganizacijama. 

Proces vaspitanja za samoupravljanje moze se, dakle, vec и 
osnovnoj skoli organizovati i kroz teor.iju i kroz praksu, tj. kroz nepo­
sredni zivot i rad ucenika и skoli. То znaCi da vaspitanje i obrazovanje 
za samouprav:ljanje ne predstavlja samo pripremanje dece za samou­
pravljanje и koje се se ukljuCirti и buducnosti stupajuCi и sferи 
rada i sferu drustvenog zivota, vec formiranje socijalisticke licnosti 
kroz njeno neposredno iН posredno ucesce и radu samoupravnih kolek­
tiva и osnovnoj skoli. 

Sadriajima obrazovanja mladi se upoznavaju sa pravima, dui­
nostima, obavezama i odgovornostima ljudi и nasem samoupravnom 
socijalizmu, ali i isto tako i sa moguenostima punog razvoja i angafo­
vanja pojedinca koji su jedino ostvarivi и samoupravnim uslovima. 

Samoupravljanje pretpostavlja stoga odredene ljrudske karakte­
гistike licnosti, 1tj. odredeno ponasanje licnosti и akciji i interakcij.i, 
njeno frormiranje treba da se obezbedi procesom socijalizacije и kome 
osnovna skola zaiuzima znacajno mesto. 

Jos и osnovnoj skoli neophodno је kod mladi!h izgradivati odre­
deni sistem samoupravnih stavova i sistem samoupravnih vrednosti 
koji се obezbediti uspostavljanje i razvijanje dobrih samoupravni:h 
odnosa. 

Razvijenost samoupravljanja, medutim, zavisi jos i od znanja 
i informisanosti ucenika, od razvijenosti osecanja duznosti i odgovor­
nosti, od razvijenosti socijalne interakcije и odredenoj pionirskoj 
zajednici, od nivoa pri!hvacenosti zajednickih сНјеvа, usvojenosti zajed­
nickih vrednosti, uskladenosti zajednicki!h stavova i njihove »0bjedi­
njenosti и jedinstveni vrednosno-ponasajni sistem«,2 koji N. Havelka 
naziva socijalnom orijentacijom. 

Proces vaspitanja ru osnovnoj skoli neophodno је da obuhv.1ti 
sto veCi broj ovi1h faktora koji se javljajlu kao konstituete socijalne 
orijentacije, а koji se prema N. RotJu mogu manifestovati kroz trojak 
odnos ucenika prema samoupravljanju i to kao odnos: 

а. prema samoupravljanjru kao principu organizacije pionirske 
odeljenjske zajednice i sire celokupnog drustva, 

Ъ. prema samoupravljanju и pionirskom kolektivu, i 
с. prema angazovanju i ucestvovanju и samoupravnim aktiv­

nostima. 

2 N. Havelka, Ucenje evalutivno ponasanje, Psihologija, 3---4, 1974, Beo-
grad, 36. 
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Prva vrsta odпosa predstavilja uceпicke vrednosпe orijeпtacije, 
druga proceпu stepeпa ostvareпosti samoupraVtljaпja и pioпirskoj ode­
ljenskoj zajednici, а treca vrsta odпosa ukazuje па spremпost, tj. moti­
visanost mladih za ucestvovaпje и samoupravljanju. 

Samoupravna orijeпtacija, dakle, nije samo vredпost, vec је po­
nasanje i zaito se moze izrazavati stavovima prema samoupгavljaпju, 
aktivnim odnosom prema stvarnosti, 111svajanjem i postovaпjem ode­
ljeпjskih пormi, spremпoScu па saradпj111 i kompromise sa ostalim cla­
novima odeljeпjskog kolektiva kao spremпosoo da se sopstveni iпte­
resi potCine interesima odeljeпja radi ostvarivaпja zajednickiih ciljeva. 

Pripremaпje пastavпika za razvijaпje samoupravne orijeпtacije 
kod ucenika zahteva obezbedivaпje: 

- пjihovog upozпavaпja sa sustiпom, mogucпostima i znacajem 
razvoja samoupravne orijentacije uceпika, 

- пjihovo poznavaпje пivoa ostvareпe razvijeпosti samoupravпe 
orijeпtacije i upozпavaпje sa instrumentima, ttfuпikama i metodama 
рrасепја i objektiviraпja, i 

- njilюvo upozпavaпje sa moguenostima i metodama podstica­
nja i vodeпja razvoja samoupravпe orijentacije uceпika. 

Istrazivaпje procesa vaspitaпja za sam01Upravljaпje, пivoa пje­
gove ostvareпosti, stavova 111ceпika prema samoupravljaпju i Citave 
njihove samoupravne orijeпtacije od 1981. godine do sada (а istra.Ziva­
nje је jos и toku), па uzorku od 2732 1ucenika и eksperimeпtalпoj .grupi, 
cime је obuhvaceпo 100 odeljeпja, i и 105 odeljeпja koпtrolпe grupe 
и kojima se пalazi 2545 uceпika и 50 vojvodaпskilh opstiпa, pokazalo је: 

а. da su zпanja i cinjeпice о samoupravljaпju пedovoljпo usvo­
jeпi i da је, i pored dobro opostavljeпЉ vasp.i\tпih zadataka и Okvirnom 
programu, informisaпost uceпika о vredпosti, zпacaju i mogucпositima 
samoupravljaпja пezadovoljavajuca; 

Ь. da dalji rad и ovoj oЬlasti ne treba blti usmereп na prosiri­
vanje programa ili udZЬenika пovim sadriajima, vee pre svega па veee 
inteпziviranje vaspitпo-obrazovпog rada iz ove oЫasti и osпovnim sko­
lama; 

с. da ucenici osnovne skole veeiпu principa samoupravni!h odпosa 
shvataju 1uglavпom formalпo. Njihova znanja о samoupravljaпju su 
stoga пefunkcioпaJпa i neprimenjiva, ра samim tim пе mogu da poslu­
ze kao osnova za regulisanje iпterakcijskilh odnosa и пjiihovim kolek­
tivima; 

d. da је рrосепа пivoa razvijeпosti uceпickih samoupravnih aktiv­
nosti i utvrdivanje motivisanosti uceпika za ucestvovanjem и samoup­
ravljaпju pokazala da је пeophodno i dalje rad~ti na пjihovoj aktiviza­
ciji i na otkrivaпjiu пajpogodпij:ih motiva па ovom uzrast/U kojim Ьi 
se obezbedila veea licпa zaiпteresovaпost za samoupraviljaпje. 

Postavlja se pitaпje kako stvoriti uslove i kako oiЬezbediti deci 
sto optimalniji razvoj (u smislu Pijaieovog vodeпja saznajпog razvoja) 
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i kako pripremiti nastavnike da mogu da ostvare ove slozene vaspitne 
zadatke. 

Cinjenica је da vaspirtni proces razvijanja samoupravne ori­
jentacije mora da se ostvaruje integralno - to znaCi da se istovre­
meno ostvaruje razvoj svih subjektivni!h i objektivnih faktora samou­
pravne orijentacije ucenika. Istraiivanja и socijalnoj psihologiji (istra­
zivanja Zvonarevica, Rota i dr.) pokaza1la su da do ovog razvoja dolazi 
samo нkoliko se sve komponente ostvarujru i da nedostatak Ьilo kog 
faktora istovremeno onemogucava razvoj samorupravne orijentacije и 
celini. 

Na zakljucak о toj dijalektickoj povezanosti dolazi se i па osno­
vu Pijazeovog odredivanja procesa saznanja kao procesa dinamicne 
interakcije. Ukoliko se ova teorema prihvati kao polazna, onda se pose­
ban znacaj mora pridavati ·uslovima (demokratskim) и kojima se stice 
to saznanje i odnosima koji se uspostavljaju izшedu nastavnika i uce­
nika, i ucenika medu sobom, jer od tih us1ova i odnosa и znacajnoj 
meri се zavisiti sklop znanja, njihova struktura, karakter i и krajn}oj 
liniji slozaj celokupne licnosti koja се se formirati. 

Da Ьi mogli da razvijaju samoupravnu orijentaciju ucenika, na­
stavnici Ьi treba!lo da se osposobe: 

- da znanja о sustini, znacaju i procesu samoupravljanja, koja 
su sastavni do znanja о drustvu, vise naglasavaju, objasnjavaju i funk­
cionalno povezuju s.a Sihvatanjem i znacajem savremenih druistvenih 
dogadaja, 

- da intenziviraju neposredan rad odeljenjskЉ pionirskih za­
jednica i time doprinesu razvijanju konativni!h elemenata 11.l stavovima 
ucenika о samoupravlj.anju, 

- da neguju demokraticnost odnosa и celokupnom vaspitno-
-obrazovnom racLu, Cime се se doprineti maksimalnom razvoju licnc 
slobode ucenika, 

- da razvijaju individua1nu i kolektivnu aktivnost и dono5enju 
plana rada pionirske zajednice, i 

- da razvijaju kolektivillU i individualnu odgovornost и ostva­
rivanju postavljenih zadataka iz planova odeljenjskih pionirskih za­
jednica. 

D.r Milka Oljaca 

PRIPREMANJE NASTAVNIКA ZA OSTVARIVANJE ZADATAКA VEZANIH 
ZA RAZVIJANJE SAМOUPRAVNE ORIJENTACIJE UCENIKA 

Rezime 

U procesu razvi•janja samoupravne orijentacije ucenika neaphodno је obez­
Ьedi'ti da socijalisticko samoupravljanje postane pravo i obaveza svih ucesni1ka 
и vaspitno-obrazovnoj delaitnosti, aiktivnu ulogu ueenika и obrazovnom i samo­
upravnom procesu ali i prevazilaienje hijerarhijskih i au·toritarnih odnosa и 
svim oЫastima vaspitno-obrazovnog rada, podjednaku odgovornost nastavnika i 
ucen~ka za ostvarene rezultate и vaspitno-obrazovnom proceSIU. 
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Da Ьi ove slozene zadatke mogli ostvariti, nastavnici moraju ovladati spe­
cifiCnim znanjima vezanim za metodiku rada i razvoja saimoupravne orijen.tacije 
kod ucenika. 

Dr Milka Oljaca 

TRAINING OF TEACHERS ТО CARRY OUT TASKS IN ТНЕ DEVELOКING 
OF ТНЕ SELF-MANAGEMENT ORIENTATION OF PUPILS 

Summary 

In the process of the developing of the se1f~management orientation of 
pupils it is necessary to provide that socia1i'st self-management s1hould become 
the right and d.uty of all the participan-ts in the education process, that the role 
of the pupi·l should Ье an active one in the education arnd self-management 
process and that relations of hierarchy and authority shol.ud Ье transcended in 
all areas of ediucation actiYi•ty and there should Ье equal responsibllity of 
teachers and pupils for results achieved in the education process. 

In order to carry out these complex tasks, teachers have to master specific 
learning connected wi1th teachi'ng metlюdology for developing the self-.mana­
gement orien•ta·tion of pupils. 



Mr RADOVAN GRANDIC 

VISENACIONALNOST NASE ZAJEDNICE КАО FAКTOR ZNACAJAN 
U VASPITAVANJU MLADIH U DUHU SOCIJALISTICKOG 

ZAJEDNISТVA 

Visenacionalnost, odnosno, visenacionalni sastav stanovni'stva, 
zajednicki zivot ljнdi и takvim uslovima, nesumnjivo utice i na struk­
turu i zadatke vaspitnog delovanja и obrazovnim instimcijama i izvan 
njih. Zajednicko zivljenje mladih и visenacionalnoj sredini stoga zah­
teva brizljivo i adekvatno sastavljanje programa rada, ali istovremeno 
donosi i brojne mogucnosti и vaspitno-obrazovnoj delatnosti и smislu 
razvijanja drugarstva, prijaiteljstva itd. Zaito nije preterano reCi da vise­
nacionalnost kao faktor sa snagom principa и nasiш uslovima, te vise­
nacionalni sastav, i pored svih teskoca, znace i prednost nase zajednice. 
U novije vreme skola se 1u svom razvoju sve vise otvara prema drus­
tvenoj sredini, zivotu i radu и njoj i upravo zbog toga nije svejedno 
kako је o~ganizovan sveukiupni zivot jedne visenacionalne sredine. 
Upravo od onganizacije zivota и jednoj sredini zavisi da li се visena­
cionalnost kao faktor 1u r.azvoju m1ladog coveka Ьiti prednost ili пе. 
Stoga se vec и uvodnom delu dokumenta »Osnovna skola и SAP Voj­
vodini« istice da ucenike и toku osmogodisnjeg vaspitanja i obrazo­
vanja treba pripremati » ... za ukljш:ivanje н rad na razvijanju i una­
predivanju zajednice naroda i narodnosti Vojvodine« i da и tom cilju 
naroCito treba uvaiavati »tekovine i vrednosti narodne revolucije i 
dostignuea и socijalistickoj izgradnji zemlje i nase Pokrajine ... ,1 sto 
се znacajno uticati па vaspitanje mladi!h и » ... dulhu ljubavi prema 
svim narodima i narodnostima, bratstva i jediнstva, ljubavi i odanosti 
socijalistickoj Jugosl1aviji« .2 

Karakteristika visenacionalne sredine ,u skladru sa ustavnim nace­
lima о ravnopravnosti svilh naroda i narodnosti је i visejezicka peda-

i Osnovna skola u SAP Vojvodini, Pokrajinski zavod za .izdavanje udZЬenika, 
Novi Sad, 1975, str. 15. 

2 Ibld, str. 15. 
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goska delatnost. Опа predstavlja konkretan i zivotni izraz ravnoprav­
nosti и oblasti vaspitanj.a i obrazovanja, јег se ucenicima, izmedu 
ostalog, omogucuje skolovanje na maternjem jeziku svugde gde za to 
postoje zahtevi i uslovi. Ako se ucenicima omogucuje skolovanje na 
maternjem je:z;iku, onda је radi ukljucivanja и dгustveni zivot potrebno 
da ucenici ovladajru i jezikom drustvene sredine. Ovakva nasa razmis­
Ijanja mozemo potvrditi i clanom 189. Ustava SAP Vojvodine и kome 
se, kada је rec о obrazovanju i organizovanju naэtave za pripadnike na­
roda i narodnosti, izmedu osta1og, istice: »Predskolsko i osnovno obгa­
zovanje pripadnika naroda i narodnosti obezbeduje se na jezicima naro­
da i narodnosti ... Na podrucjima na kojima zive pripadnici vise naro­
da i narodnosti mogu se osnivati skole i odeljenja sa dvojezicnom nasta­
vom. OЬrazovaпje i vaspitaпje vrsi se и okviru i prema uslovima je­
diпstveпog sistema skolstva utvrdeпog zakoпom.« 

U protekНih trideset godina se, kada је rec о sve inteпzivnijem 
zЬlizavaпju naroda i narodпosti и nasoj viseпacionalпoj zajednici, po­
stavljэдo pitanje da li је znanje jezika uslov zЬlizavaпja mladiih и 
jugosloveпskoj stvarпosti. Praksa н visenacioпalпoj Vojvodiпi pokazala 
је и svoje vreme (pedesei'iih godina) da је vaspitno-obrazovna delatnost 
и tzv. teritorijalпim skolama и uslovima ostvarivaпja razпovrsпih oЬli­
ka dvojezicne pedagoske aktivnosti na svojevrstaп пасiп uticala na 
zЬlizavaпje mladih. Iako је ovaj vid organizovaпja skola u пacioпalno 
mesovitim пaseljima Vojvodiпe и prvoj etapi razvoja imao и izvesпom 
smislu utilitaristicki, udnosno pragmatisticki karakter koji је izrafen 
и potrebl da ucenici - pripadnici пarodпosti ovladaju srpskohrvatskim 
jezikom da Ьi пastavu mogli delimicпo da prate i na ovom i па svom 
materпjem jeziku, tzv. teritorijalпe skole su odigrale znacajпru ulogru 
и zblizavaпju ucenika i nastavпika, zatim и vaspitavaпju mladih и 
duhu bratstva, .iediпstva i ravпopravпosti пasih пaroda i пarodnosti. 
Razпi vidovi i sadrzaji zajedпickog rada dosli su do izrazaja и vanпa­
stavnim aktivnostima uceпika osпovпih i delimicпo sredпjih skola. 1 
опdа, kao i danas, dvojezicпe pedagoske aktivnosti zпacajne su i zbog 
toga sto se па taj пacin пalazilo опо sto је zajedпicko и razvoJu naroda 
i пaгodnosti, а и isto vreme i opstecovecaпsko ро svojoj vredпosti. 

Dosadasnja dostigпuca и oЫasi'i ostvarivaпja ravnopravпosti na­
roda i пarodпosti и obrazovanju i vaspitaпjru и паsој zemlji, роsеЬпо 
и пacionalпo mesovitim regijama predstavljaju dalji dokaz afirmacije 
zajedпistva i so1idarnosti koji kao principi ne mogu и пasim savreme­
пim uslovima ziv1jenja da se posmatraju izvaп okvira i delovaпja fak­
tora viseпacionalпosti. Ovladavanje jezikom drustveпe srediпe treba 
posmatrati u fuпkciJi pribliiavanja, а и isto vreme и funkciji brzeg 
i prirodnijeg upoznavanja krulture i dostignuca пaroda i пarodпosti 
паsе zemlje. U proceпi vaspitпo-obrazovne vredпosti programskЉ sadr­
zaja и пastavi jezika пaroda i narodпosti и osпovnoj skoli SAP Vojvo­
diпe programski sadriaji su odabraпi iz vise medusobno izdiferenci­
raпih naucnih discipHпa. U tim sadriajima izvrseп је spoj vredпosti 
opstecovecaпskog, jrugoslovenskog i пacionalпog zпасепја и Iiterarnom 
stvaralastvu. Sve је to omogucilo koпstituisaпje jedinstveпih osпova 
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vaspitno-obrazovnog podrucja koja эu znacajna za vaspitanje mladih 
u duhu ravnopravnosti i zajednistva nasih naroda i narodnosti. 

U mnogonacionalnoj Vojvodini u proteklim decenijama princip 
ravnopravnosti naroda i narodnosti је postepeno postao sadriina, oЬlik 
i nerazdvojni deo svakodnevnog zivota i aktivnosti radnih lj.udi. Sve 
vise se ostvaruju u sistemu vaspitanja i obrazovanja nase zemlje mo­
gucnosti za slюlovanje pripadnika svih naroda i narodnosti na mater­
njem jeziku. Na.Sim istraiivanjem dve tvrdnje koje sшо uneH u ponu­
denoj skali3 trebalo је da pokaiu kako 1acenici VI i VIII razreda izra­
zavaju svoj odnos prema principu ravnopravnosti nasbli naroda i 
narodnosti i njegovom znacenju и ostvarivanju zadataka pred kojiшa 
se nalazi nasa drustvena zajednica i skola. Od 154 ispitana iиcenika VI 
razreda sa ponudenim stavom potpuno se slozilo 127 ucenika, odnosno 
82,46%, а и odeljenjima VIII razreda od 150 ispitanih potpuno 
se sloZНo sa pormdenim stavom njiћ 134, ili 89,330/о, sto se moze pri­
hvatiti kao visok stpen slaganja sa tvrdnjom da »U izvrsavanju zada­
taka koji эu znacajni za nasu skolu i za nase drnstvo nije vaino kojoj 
narodnosti - narodu pripadamo i kojim jezikom govorimo«. I nasa 
pretpostavka ~и vezi sa d11ugom tvrdnjom је prЉvatljiva kao realna 
kada se ima н vidu reagovanje ucen.ika prema ravnopravnosti naroda 
i narodnosti и nasoj zemlji. Naime, 1to slaganje и Vl razredu iznosi 
91,55%, а и VIII razredu ima vrednost 94%, sto potvrduje u odnosu 
na оЬа stava realnost pretpostavke о znanjima ucenika u vezi sa zna­
cenjem ravnopravnosti naroda i narodnosti nase zajednice za njen 
sadasnji i buduCi razvitak. 

Uvaiavanje faktora visenacionalnosti zahtev.alo је velike napore 
u organizovanjru nastavno-vaspitnog rada i u projektovanjн, odnosno 
strukturiranju nastavno-vaspitnih sadrzaja и instiJtucionalizovanom vas­
pitanju i obrazovanj1u kao i u oгganizaciji vanskolskog zivota mladih. 
Nastavno-vaspitni rad i sadrzaje tog rada potrebno је Ьilo organizovati 
i utvrditi s obzirom na Cinjenicu da znanja koja mladi ljudi sticu о 
proslosti i sadasnjosti, da odnosi izmedu naroda i narodnosti и nasoj 
zajednici mnogo нticu na izgradivanje njiJюvili stavova i s'hvatanja о 
prakticnom ponasanjru и visenacionalnoj sredini. 

Treba konstatovati da na jugoslovenskom nivou do sada, ipak, 
nismo istra:Zili i utvrdili kriterijume kojima Ьi se trebalo rukovoditi 
и odredivanju programskiih sadrzaj.a koji и pojediinim predmetima 
treba da predstavljaju опо sto је zajednicko za sve ucesnike obrazo­
vanja (bez obzira na naciona1nu i regionalnu pripadnost) i ono sto је 
posebno, specificno, а znacajno za negovanje ravnopravnosti и obra­
zovanju i za vaspitanje шladilh и duhu zajednistva, ruzajamnostj i tole­
rantnosti naroda i narodnosti na.Se zajednice. Faktor visenacionalnosti 
j1ugoslovenske zajednice u repuЬlickim progr.amima obrazovanja u pred­
skolskom, osnovnoskolskom i zajednickom srednjem vaspitanju i obra-

з Videti opsiтnije Radovan GrandiC, Foгmiranje ucenickog kolektiva u vise­
naciona1noj sredini (magistarski rad), Univerzi1et u Beograd, Fi1ozofski fakultet 
- Odeljenje za pedagogiju, Beograd, 1983, str. 216-220. 
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zovanju v1se је dosao do izra.Zaja kada је rec о odredivaпj:u zadataka 
pojedinilh пastavпih predmeta (maternjeg jezika, istorije, роzпаvапја 
drustva itd.), а mапје kada је ree о пjegovoj koпkretizaciji и program­
skim sadrzajima. 

Vaspitaпje mladiJh и duhu zajedпistva па adekv.atпo odabraпim 
i struktruiraпim sadr:lajima zasпiva se i proizilazi iz priпcipa bratstva 
i jedinstva, kao i ravпopravпosti пasih пaroda i пarodпosti. Zajedпis­
tvo kao eticka kategocija oslaпja se, s jedne straпe, па zajedпicko ziv­
ljeпje пaroda i пarodпosti и паsој socijalistickoj stvaгnosti, а, s druge 
straпe, па zajedпicki drustveпi interes koji se ispoljava i potvrduje u 
koпtiпuitetu povezivanja пaroda i пarodпosti ·и svim oЬlastima пjiho­
vog razvoja kako daпas tako i и huducпosti. 

U vaspitпo-obrazovпoj delatпosti zajedпistvo пalazi svoj оs,}опас 
i koпkretizaciju и sadr:lajima koji svedoce о kUJlturnim dostigпuCima 
пaroda i пarodпosti, о пj'ilhovoj zajedпickoj borbl za пaciona·lпo i soci­
jalпo oslobodeпje od olшpatora, kao i н zajedпickim пaporima ru 
izgradпji socijalistickog samoupravпog drustva. Stoga se пedvosmisleпo 
шоzе utvrditi da sаzпапја i svest о ravпopravпosti, zajednistvu, brat­
stviu i jediпstvu па.SЉ пaroda i narodпosti сiпе Ьitпе kompoпeпte 
svestraпo razvijeпe i izgradeпe licпosti и пasem socijaHstickom samo­
upravпom drustvu. 
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Mr Radovan Grandic 

VISENACIONALNOST NASE ZAJEDNICE КАО FAКTOR ZNACAJAN 
ZA VASPIТAVANJE MLADIН U DUHU SOCIJALISТICKOG ZAJEDNISTVA 

Rezime 

FaJctor visenacionalnosti j.ugoslovenske zajednice naтoda i naгodnosti utice 
na svojevrstan nacin i и manje ili vise poznatim dimenzijama па sve oЫasti 
naseg privrednog, dгustvenog i kulturnog razvoja. Ovaj cini'lac nesumnj'ivo sve 

78 



vise dolazi do i~raiaja i и sadriini i organizaciji vaspitno-oЬтazovne delatnosti ne 
samo и vojvodanskim, vec i и j-ugoslovenskim relacijama. Zasnovan na princi­
pima bratstva i jedinstva, ravnopravnosti na.Si'h naroda i narodnosti, faktor viSe­
nacionalпosti је и vaspitno-obrazovпom radu, .poseЬno и predSlkol.skim ustano­
vama, osnovnim i delimicno и эrednjim skolama SAP Vojvodine prolazio kroz 
nekoliko etapa svoga razvoja i afrnmacije i kada se misli па programske sadr­
zaje i kada se misli na organizacione oЫike и kojima se ostvarivalo zajedniCko 
vaspitanje i obrazovanje dece i omladine naroda i narodnOS1ti. Prirodno је da 
on odgovarajruee mesto treba da doЬije и citavom na5em sistemu vaspita·nja i 
obrazovanja, роsеЬпо и programskim sadriajima и oЫasti dn.l!S'tvenih nЗIUJka, u 
obrazovanju i daljem usavгSavanju vaspitaca, odnosno nasta'Vnilka. 

Mr Rado\'-an Grandic 

ТНЕ MULТINATIONALIТY OF ТНЕ YUGOSLAV COMMUNIТY AS AN 
IMPORTANT FACTOR IN ТНЕ EDUCATION OF YOUNG PEOPLE 

IN ТНЕ SPIRIТ OF SOCIALIST MUTUALIТY 

Suшmary 

The factor of the muJ.tinationality of the Yugoslav commuinity of nations 
and nationaliities affects in its specific way and in шоrе ог less known dimeп­
sions all areas of economic, social and cultural development in Yugoslavia. 
This factor is uпdoubtedly gaining prominence in the can·tent and organisation 
of education activity not only in Vojvodina bu·t on а Yugoslav plane as well. 
Based оп the priпciples of brotherhood and unity, the equality of the Yugoslav 
nations and nationalities, the factor of multinationality has g:ше through several 
stages i1n its development an.d affirmation in educatioп activity, pairticularly in 
pre-school institutions, elementary and to some extent in secoodary schools in 

· the SAP Vojvodina both iп regard to cuгricu·Ium ccшtents and in regard to 
organisational forms to effectuate mutuality in the educa·tion of children and 
ymшg people of the nations and natioinalities. It is natura1l that it should .receive 
its corresponding place in the enHre system of education und up-bringing, 
particularly in .the cuтricula of the social sciences, Ьut also in the training and 
professional education of teachers and professors. 
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MILICA ANDEVSKI 

SНVATANJA О ODNOSU NASTAVNIКA 1 UCENIКA U RADNOJ 
SKOLI 

UVOD 

(Shvaitanja о odnosu nastavnika i ucenika) 

»Poslednja tajna pedagoskog rada 
је pravi pedagoski odnos.« (Nohl) 

Опо sto jednu delatnost odreduje kao pedagosku, to је, kako 
tvrde neki aiutori, spe.cificni odnos, pedagoski odnos (»Padagogisaher 
Bezug«). Tradicionalne teorije о pedagoskim odnosima smatrale su 
svojim glavnim zadatkom razmatranje modela nastavnik-dete. Perso­
nalni odnos је stajao и sredistu diskusije. Nastoja:lo se da se pedaigoSki 
odnos shvati prvenstveno kao »neposredni (presonales) odnos«. Oso­
benost pedagoskog delovanja prema drugim formama socijalnih uticaja 
zasniva se narocitim odnosom koji se javlja izmedu nastavnika i dece, 
i to kada treba da otpocne »pravo« Ш »istinsko« vaspitanje. 

Smatra se da је suzavanje pedagoskih zahteva па ophodenje sa 
decom postavljeno jos kod Herbarta, ali је doЬilo nov, od1uaujuCi zao­
kret и reformnoj pedagogiji, а jos jasnije izraz и duJhovnonaucnoj 
pedagogiji. »Vaspitanje« је ostalo drustveni proЪlem, ali praksa-vaspi­
tavanje је svedeno па delovanje ili »pedagoski odnos« (»Padagogisaher 
Umgang«). 

Teoretisanje о vaspitanjiu па ovaj nacin postalo је upitno naro­
cito raspravama iz duhovnonaucne pedagogije. U ovim raspravama 
sasvim su zanemareni drustveni cinioci koji konstituisu odnose izmedu 
nastavnika i ucenika, te se stoga ove rasprave smatraju neosnovanim. 
Bez obzira na to, 1uocava se razvojna linija и ovakvom shvatanju vaspi­
tanja koja se kreee od Pestalocija, Hermana Nola i Bubera do bihejvio­
risticki oгijentisaniJh koncepcija zasnovaпilh па treningu ponasanja 
ukljucujuCi tu i kiЬerneticku pedagogiju (Ulich 1976, 59-63). 
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РОЈАМ RADNE SKOLE 

(Najvazniji predstavnici i pravci) 

\fokret radne skole predstavlja jedan od najmasovnijilh pokreta 
reformne pedagogije па prelazu iz XIX-XX vek. Ј avio se najpre kao 
kritika »Stare« skole i tradicionalne pedagogije, da Ьi ubrzo zatim 
dao svoj projekat »nove« skole i jednog uopste novog vaspitanja, 
prema novim nacelima i metodama, а negde cak i prema novim cilje­
vima. 

Ideja nove skole javila se s pocecima masinske proizvodnje, 
izgradnjom fabrika i jacanjem industrije, sa pojavom i napredovanjem 
gradanskog stale.Za. Pobornici radne skole javili su se kao tumaci novih 
prilika nastalih velikim ekonomsko-socijalnim preokretom kada је и 
politicku bor.Ьu stupio sna.Zan revolucionaran i napredan radnicki 
pokret. 

Teorijske osnove radne skole cini pokret za umetnicko vaspita­
nje, pokret za osnivanje ladanjskih (seoskih vaspitnih) zavoda, а zna­
cajan је uticaj socijalne i individualne pedagogije.1 

Osnivac radne skole, G. Kersenstajner, u predgovonu svog pozna­
tog dela »·Begrblif der Aгbeitsdhule« ka.Ze da је »ideja radne skole isto 
toliko stara koliko i ucenje о vaspitanju« ~ 

Zbog nepostojanja jedinstvene, zajednicke teorijske, idejne osno­
ve postoji veliki broj varijanti, oЬlika i smerova ovog novog reformnog 
pokret~ 

U radu се se, ш osvrt па neke poznatije autore i pravce, najvise 
rasvetliti proЫemi vezani za tri najpoznatija smera, а to su: 

- radna skola manualnog smera ciji је glavni predstavnik G. 
Kersenstaj ner, 

1 ldeja Р. Beгgemana i Р. Natorta о zasnivanj1u peda1gogije na Ьiologiji i 
sociologiji pri cemru se opravdava uticaj driave na vaspi,tanje dece. 

2 Ideja о radnoj metodi pominje se jos и Platonovim dijalizama i delima 
Aristotela, Kvintilijana. Dela RаЫеа, Moпtenja, Komenskog govore о pctrebl i 
znacaju manuelnog rada. Vrednost rada isticali su socijal-tlltopisti, zatim Lok, 
Belers, fHaПJtropisti. U projektima francuske buri.oaske revolucije (posebno Lepe­
latje) istice se znacэ:j radnog va151pitanja. U XVII veku nalazi se и meto·dama i 
sadrzaju tzv. ))industrijskih skola«. Rucni rad doЬija veliku vrednost и Pestaloci­
jevim i Frebeloviш delima. U nordijskim zemljama poznat је posebni oЫik ruc­
nog rada ))slOjd«. 

з U literaturi se navodi pedagogija instrumentalizma (Dz. Djui), govori se 
о aktivnoj skoli (А. Ferijer), skoli dela, Сi'Па, akcije (А. Laj), skoli ро meri (Е. 
Кlapared), jedinstvenoj radnoj skoli ili prodU!ktivnoj S!lшli koja predstavlja sov­
jetsiku varijantu radne skole (Pisitrak, Krupska). Ovde se ubrajajru tzv. komrpleksni 
sistem (Р. Blonski) i laboratorijsko-brigadni sistem naLStave. Javlja se koncepcija 
radne skole socijaldemokrata (R. Sajidel, О. Glekel). Govori se i о funkcionalnoj 
pedagogiji, о skoli ))zivota« Нi ))zivotne zajednice«, skoli ))dofivljavanja« (R. 
Rismen) ili »totalnosti«. Postoje ta:kode i razliCite metode i programi (0. Dekroli, 
М. Montesori), becki, ruski, turski, zatim jena-plan (Р. Petersen). Dalton plan (Н. 
Parkhurst), Vinetka plan (К. Vosbern), metodaprojekta (Kilipatrik, Manhajmski 
sistem (Ј. Sikinger). 
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- radna skola duhovnog smera za koju је vezano ime Н. 
Gaшliga i 

- radna skola takozvanog psihofizickog smera ciji S1U glavni 
predstavnici Е. Buгger i Ј. Kinel. 

Pojam »radne skole« ZЗIUZeo је, и izvesnom- =sяtislru, centra·lno 
mesto medu ovim pravcima јег svi u sustini predstavljaju pokusaje da 
se »reformise stara skola i upravljeni su protiv njene mehanicke s.tru­
kture« СНеsеп,-1933; -109}, а za osnovu novog pokreta uzet је princip 
aktivnosti ucenika uz uvaiavanje njihovilh sopstvenilh dozivljaja. 

Promene koje su zaihvatile celokupni dru.stveni zivot (razvoj 
nauke, tehnike, posebno pedagogije i psblюlogije) dovele su do preobra­
zaja skole, vaspitanja i obulhvataju >>Uvodenje radniih zanimanja, pro­
ucavanje prirode i prirodnith nauka, umetnosti i istorije, а potJiskivanje 
svih simbola i svega formalizma и pozadinu: promena и mora1noj 
atmosiferi skole, и odnosu ucenika prema nastavniku, jednom recju 
discipline: unosenja и skolu samoradnje, samoizraiavanja i samoupra­
ve, sve te promene nisu prost slucaj, vee su nuine pos:ledice sire soci­
jalne evolucije« (I)jt:J:i- f-9:3-1 /I, 16}. 

Zajednicka odlika sv~h varijanti radne skole је kritika tradicio­
nalne »Stare« skole. Ona najvise pogada dominantno, knji·sko ucenje 
и nastavnoj praksi, receptivnost, pasivna primanja ,gotovih znanja uz 
nedovoljno angaiovanje i samostalni rad ucenika и nastavnom procesu. 
Ucenicima је znanje »davano« u gotovom vidu, oni sru samo trebali da 
usvoje, prime, zapamte, sto vise cinjenica za sto krace vreme bez veceg 
misaonog naprezanja. 

U svojoj vaspitnoj delatnosti nastavnik »stare« skole ne polazi 
od zelja, interesovanja ucenika. Zapostavljena је njiihova samostalna 
sloЬodna i spontana aktivnost. Ucenici su od nastavnika dobljali bogata 
znanja i iskustva, аН oni ga »donose ne da ,ga ponude, nego da ga 
nametnu« (-Ferijer1928; 75). Nastavnici su ЪЫi u s1icnom polozaju kao 
i ucenici. Njihova kreativnost је sputavana brojnim uputstvima, pro­
pisima, zakonima, normama, inspekcijama.' G. Kersenstajner, osnivac 
radne skole manuelnog smera, zeleo је da-od skole stvori jednu radnu 
zajednicu (ArЬe1tsgemeinsdhah) i tvrdi da od »knjiske skole {Btidh 

--sehute) тога postati radna skola (Л.rЬeitscffi:i.le}, koja se naslanja na 
skolu decjeg igranja prvog detinjstva« (-1923/24, 168). Ро njegovom 
misljenju »narodna skola moze da se organizuje kao radna skola samo 
onda kada jos od poeetka prihvati опа prakticno-manuelna zanimanja 
cija је socijalna procenjivanja dete dozivelo voc u svojim Lgrama u 
porodici i cijoj primeni kao obrazovnog dobra bezus•lovno goni cela 
duhovna struktura deteta« (1939; --ЗSt). Prvi је uveo .џ nemacke skole 
rucni rad kao nastavni predmet. 

U okviru knuga radne skole shvatanja Н. Gaudi1ga predstavljaju 
(и mnogo cemru) suprotnost shvatanjima G. Kersenstajnera. Obojica 
polaze od sustinski jednakilh ideoloskih pozicija, ali im se misaoni 
tokovi razilaze и ideoloskoj pozadini burioaske pedagogije. G. Kersen­
stajner је predstavnik onog dela burioaske inteligencije koji, zbunjen 
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1 pomalo uplasen suprotnostima burioaskog drustva traii izlaz и Jaca­
nju driave kao elementa snage, cvrstine i stabllnosti, tezi da »izmiri« 
socijalne i individualne interese licnosti, dok Н. Gaudig iz,laz iz krize 
burzoaskog drustva nalazi и jacanju individualizma. 

U ::svuш -delu »Die Scll1t.J.Je-tm Dienste der werdenden Еех:Юn­
~- on sm-atra da је »skola za nas jedna zivotna sfera и kojoj se 
obavlja razvoj pojedinacnog Ьiса mladiih и sklad11.1 sa ciljem personal­
nog Ьiса (pcPsoнliehen Seiвs). Organizacija skole se odvija prema ovom 
odredenju cilja« (1930; 127} 

N.asuprot G. Kersenstajneru, Н. Gaudig је smatrao da se vaspi­
tanje н skoli ne vrsi rucnim (manruelnim) radom, vec s1obodnim duhov­
nim radom uz intelektнa1lni napor i spontanu aktivnost ucenika. Ро 
njegovom 1uverenjiи intenzivni duJюvni rad coveka се и Ьuducnosti pot­
puno zameniti manuelni (fizicki) rad. 

Dok se G. Kersenstajner za1laie za driavljansko vaspitanje ciji 
је cilj potcinjavanje pojedinaca interesima drustvene zajednice, cilj 
vaspitanja ро Н. Gaudigu је izgradivanje individualne licnosti ople­
menjene vrednosnim dozivljajima i osposoЬljene za aktivni, samostalni 
i drustveni zivot. Ova socijalna komponenta cini samo jednu stranu 
celokupne vaspitne delatnosti. 

Pored pojave oviJh dvejru struja, koje su se suprotstavi1e jedna 
drugoj, razvija se nova varijanta skole rada koja је sintetizovala оЬе 
ove prethodne. Novo shvatanje nalazi se и delima Ј. Kinela 
i Е. Burgera, koji daj1u podjednaku vaspitnu vrednost i manuelnom i 
du:hovnom radu и skoH. То је radna skola psi1hofizickog smera koja 
ima ulogu posrednika izmedu prethodna dva ekstremna pravca. t:r 
sчgjej knjizi »Praxis uнd 1'J:l~grie dcF SahнllE:lasse« Е. Bur.ger govori 
(rnidgPeilujнei se ш1 к~rseпtaji:iera) о znacaju skolskih razrednih zajed­
nica i smatra da »skola и celini jeste ili Ьi treЬalo da bude radna i 
zivotna zajednica« (!2.З.1..;--Нr. Takode smatra da radna skola »sad:rZi 
vece mogucnosti za vaspitanje zajednistva« (Gemeinschaftserziehung)« 
(isto). 

Isti autor se prЊlizava razmisljanjima Н. Gaiudiga kada је rec 
о znacaju vrednosnilh dozivljavanja licnosti. U svomc delu 11Die Ехре 
-Тime11teИe Pfidagugik? Е. Brunger objasn~ osng"ne pejme"/8 пgчo:­
.nemafke p~dagвgij€.4 Као osnovni princip koji cini temelj nove skole 
on navodi >>princip pedagoskog delanja (Iat) и zivotnoj zajednici, а 
vaspitaпje је vodenje razvoja saobrazno vrednostima« -Ц.91&;= t22t 

U prakticnom nastavnom procesu tezi ka medusobnom prozima­
nju i dopunjavanju rucnog (manuclnog) i slobodnog duhovnog rada. 
U prakticnom nastavnom procesu tezi ka medusobnom prozimanju i 
dopunjavanjtu лucnog (manuelnog) i slobodnog duhovnog rada. 

Napisano је veoma mnogo knjiga о radnoj skoli, izreceno је 
mnogo raznih istih i suprotniih misljenja, аН sta је и stvari radna 

4 Pedagogija dela је 28. ро redu osnovni princip novonemacke pedagogije, 
а 29. ро redu pojam је: Neudeutsche Padagogik. 

84 



skola »nije znao niko jer ih је и praksi postojao tek veoma mali 
broj ... svako је pod ovim zamis1jao ne.5to drugo i i~radivao pojam 
ро sopstvenoj naklonosti. Bilo је onoliko radnih skola koHko i knj1ga 
napisan:h о njima, а ovih је Ьilo mnogo« (Rcsщ~r 1960· 68) 

Pristalice radne skole iznele su veom.a mnogo progresivnЉ novi­
na и tumacenjima nastavnog procesa, ucenja, odnosa izmed!u nastav­
nika i ucenika, aktivnosti ucenika, samostalnosti i slobode и radu itd. 
U njenoj koncepciji Ьilo је pored originalnosti i smelosti i slucajeva 
potpune anarhije pogotovo kada se radilo о slobodi koja је dozvolja­
vana ucenicima i nastavпicima, а о сешu се Ьiti reCi и narednim 
poglav1jima. 

Priroda i znacaj .odnosa nastavnika -i ucenika и 1radnoj skoli 

l!zmenjen odnos nastavnika i uёenika smatra se jednim od vainilh 
pozit1vnih re11Ultata pokreta radne skole, iako mozemo tvrditi da su 
dobri nastavnici н svim vremenima zeleli da iZJgrade sto bolji odnos 
sa S\'Ojim UCenicima (ра i tZV. »Staroj skoli«) »autoritativпi odnos koji 
је ranije ipak manje ili vise odredivao tн vezu sada је Ьiо ukinut и 
korist slobodnijiJh odnosa i zajednickog stremljenja« (Resиs1, 1966, 6~). 
Pristalice radne skole za!htevale su od nastavnika da sa ucenicima 
uspostave kontakt koji се zraciti prijateljstvom, r~umevanjem, topli­
пom. »Nastavnici treba da pomazu deci и odrastanju, sazrevanju, treba 
da budu manje oni koji исе, vec oni poшazu da se nauci, manje oni 
koji prisiljavaju, vec oni koji daju primer i pomazu da se ostvari, ma­
nje oni koji obuzdavaju, vec oni koji inspirisu« (F~liijeF, 1931, З 1) 

U radnoj skoli nastavnik se и odnosu ла ucenike postavlja 
kau savetnik, аН нvek im ostavlja siobodu da menjaju njegove misH, 
ideje, da dodaju nesto novo, da Љ prihvataju bli odЬiju. 

Vэ.Znu је istaCi veliku ulogu nastavnika и podriavanju, bodгenju, 
stimulisanju oniih ucenika za koje se и staroj skoli govorilo da su lenji, 
g1upi i aljkavi« (Ker ~епstајпе1, 1923124, ~60). Baveci se aktivnostima 
u radnoj skoli, oni se vrlo cesto »probude«, postizu mnogo bolje rezul­
tate ра se cak i desava da »prestizu svoje drugove, koji su obdareni 
boljim pamcenjeш od nj~h« ~ Uzrok uspeha su pohvale koje ovi 
ucenici doЬijajru od nastavnika, а kојЉ ranije nije bllo za njiih. Praksa 
pobomika radne skole је pokazala da ovi ucenici kasnije prilaze sa 
vise zara i misaonom radu i naprezanjima. 

Ne moze se reci da и radnoj skoli nastavnik nije aktivan. Ovde 
vlacla samo spoljna nastavnikova pasivnost iza koje se krije samo­
stalni rad uceni·ka kojima је оп postavio zadatak i kojima mora da 
pomo:gne ukoliko pri radu naidu na teskoce i zastaпu. Nas1uprot »pru­
zanju gotovog gradiva i proveravanja tacnosti kojom se опо reprodu­
kuje« (!)ј~ g ~ ? '' 4), nasuprot mirovanju, javlja se »sudelovanje, 
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ucesce и nekoj delatnosti. U takvoj zajednickoj delatnosti nastavnik 
је ucenik, а ucenik је i ne znajuci nastavnik ... « ~ 

Ucenik и гadnoj skoli ne doЬija gotove оЬгаsсе. Nastavnik po­
stavlja zadatak сеlот гazгedu i svi ucenici ga resavajru zajednickim 
nарогiта. Ргi tоте, uceniciтa је dozvoljena тedusobna ротос i sa­
radnja, zajedno bгinu о uspesnosti izvгsavanja odredenith zadataka. То 
је ·и osnovi najpogodniji naCin za гazvoj socijalni!h odnosa. Casovi 
drustvenih ргеdтеtа ovde doЬijaju »гadni« kaгakteг. Ucnici гesavaju 
zadatak postavljen od uiCitelja tako sto otkгivaju nov, jos nepostojeei 
produkJt гаdа, nрг., sтisao zajednicke pгoCitane реsте. Ono о сети se 
govori na oviт casoviтa тоzе da se uoЬliCi na drugiт casoviтa putem 
cгteza, тaketa. Zasto Ы Ыо zadatak da se ргiргетi тaketa (тodel) 
kuce, Ьгоdа, гeenog koгita, таnје intelektiuarlan od izlaganja glavnih 
odlika tгopske kliтe ili uzгoka drugog svetskog гаtа? Nastavnik tгеЬа 
da гazvija kod ucenika sposobnost da сгtеiот, rucniт radoт iН nekim 
drugili spoljasnjiт simboloт izгaze svoj uпutгasnji, licni dozivljaj. Pri 
tоте se podгazuтeva da cгtez, гucni гаd nije таnје vredno sгedstvo 
izгaia van ја od гесi. 

Znacajan uspeh za nastavnika, и kontaktu sa ruceniciтa је ako 
ти pode za rukoт da гazvije du!hovna inteгesovanja 1t1 nastavnoт pгo­
cesu do te теге »da тоiе da se povuce i ostavi slobodan ucenicki гaz­
govoг« (Gfel~, 19!9, 16). Ucenici uvek posedujru bogat тateгijal znanja, 
јег potiбu iz гazlicitith poгodica gde su vec dosta saznali i doziveli i to 
znanje saopstavaju drugoviтa. Tako se тediusobno dopunjavaju decja 
znanja, а na тesto »pгaznog ucenja dolazi гadosno pгozivljavanje, na­
тesto тehanickog ратсеnја гadostan saтostarlan гаd, ргi сепш se na 
pгiгodan i гazuтan nacin neguje ратсеnје« _(isLщ:-1.~1 

Od nastavnika se zaihteva da bude sto таnје pгedavac, da ruko­
vodi dесош па najтanje тoguc upadljiv nacin. ТгеЬа da oтoguci 
uceniku da svojiт diгektniт dodiгoт upozna mateгiju о kojoj се se 
na casu govoгiti - da гazlikuje тetale, vгste drveca. Nastavnici исе 
decu da budu iskгena, da govoгe jasno i da govoгe istirш. Naucna saz­
nanja deca ne doЬijaju puteт lekcija јег ona stvaгaju sато Huziiju da 
se nesto zaista zna ako se zapaтte геСi, fгaze, apstгaktne foгтule. 
Nastavnik kod dece гazvija sтisao za Cinjenice, za konkгetne stvari 
koje pocivaju na stvaгnosti. То је tezak i dUJg put, ali »posto је svacije 
znanje skovano njegovim licniт i eneгgicniт гаdот, vise vгedi raditi 
polagano sат, nego Ьiti obгadivan izvana« _{E8Fijel 1928, li-92). 

U гadnoj skoli uCitelj i ucenici pгedstavljaju »zivu celinu« .(11e­
--rije.r. 1РiЂ ---4i.). Njblюv zivot Cini »jedinstvo, sadгZi u seЬi d·inaтicku 
neispгekidanost« r(Кlapzrred ... i-920; 2Щ 

Da Ъisто bolje shvatili, upoznali pгiгodu odnosa nastavnika i 
ucenika Ьilo Ьi pozeljno poci od sustine pedagoskog akita, kako ga ob­
jasnjavaJ.2: Keгsenstajneг. Ро njeтu, »pedagoski akt је рге svega akt 
гazuтevanJa, tj. shvatanje totaliteta ·nekoga drugog пе sато hladnim 
гаzuтот nego sopstveniт totalitetoт« (12328 141}. Nastavnik тога da 
upozna pгavu diulhovnu strukturu svojih ш~enika kako Ьi bolje тоgао 
da ilh гazume јег bez toga је »pedagoski postiupak slep i melhanican« 
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{~G. Kersenstajner је smatrao da skolu treba izgraditi kao »Zajed­
nicu vrednosti koja vezuje vas.pitanike i нcenike и zajednicki rad« 
(l9ji9, ЗSQ). 

Ovo su napredni stavovi, vrlo prilivatljivi, slobodoumni i demo­
kraticni. Medutim, ne smemo zanemarifti ideolosku pozadinu Kersenstaj­
nerovilh pedagoskiJh postupaka. On polazi od etatisticke koncepcije о 
drfavi kao sveobuhvatnom drustvenom onganizmu tako da и vaspita­
nju vidi instrumena:t, а и skoli instituciju za nмno odrfanje. Ро njemu, 
,>drfavno-gradansko vaspitanje« (8taatsБ111gePli4ie h'['"J;iё}111~ oЬu!hvata 
sve svrhe i ciljeve obrazovanja coveka. Nastavnik treba dobro da poz­
naje, razume ucenike da ovlada njiihovom dusom kako Ьi uspeo da 
obrazuje jake i korisne gradane za citavu zajedniou. То је moguce sa­
mo putem prakticnog rada. Smatrao је da opsteobrazovnн osnovnu 
skolu treba reforrnisati unosenjem elemenata strucnog obrazovanja (u 
stvari, unosenjem elemenata manuelnog rada). Na taj nacin nastavnik 
istovremeno priprema ucenike za »sluZЬu driavi«, odvaja ih od stetnih 
uticaja klasne iЬ011Ье i pored profesionalnog usmeravanja i obra.zova­
nja, razvija kod ucenika osoЬine oportJune svim revolucionarnim tez­
njama. Prema njegovom misljenju и radnoj skoli tre\Ьa da vlada prin­
cip: miniшum znanja za razvoj maksimuma vestina i navika. Nastava 
ima izrazito prakticnu svrihu - ucenici treba da ovladaju odredenom 
rnanuelnom vestinom, da steknu odreden poziv putem kojeg се slu.Ziti 
postojecoj d:rZavi, dгustvenom uredenju. 

In teresanfiщ_.J"~jюIFi~9dn~ii n~tajijik-a -v1Uce;:tika 1,rialp-­
zimo -и p~togi;~ Н. Gaudig.a "»D~okбfe ·1ft(Dieflste tler -vreгcten­
d~h PeisOnl~eit«. On smatra da se ne moze ,govoriti о potpunoj s1o­
bodi i samostalnosti ucenika 1u radnoj skoli, jer nastavnik, licnost koja 
је vec postala pomaie razvoju ucenika tj. »Hcnosti koja postaje« (wer­
denden Personlidhkeit). U svom vaspitnom postupk1u nastavnik treba 
da postuje slobodni duhovni razvitak deteta, а ,glavni zadatak nastav­
nika је da putem samorada podstice razvoj нcenikovili stvaralackilh 
sposobnosti. Nastavnik takode treba da uputi ucenike, da im pomogne 
и stvaralackom -izraiavanju licnili dozivljaja kao i da im olaksa pro­
ces upoznavanja, rusvajanja, prihvatanja kultiurnilh tekovina i vrednosti. 
Na taj nacin nastavnik olaksava ucniku ukljrucivanje и kru1turni zivot, 
tako da on. J?Ostaje deo tog zivota naroCito ru njegovoj kulturno-soci­
ja1lnoj stra~ 

Iako razmatraпju licnosti prilazi sa personalistickog aspekta, Н. 
Gaud1~ је poku,sao da »izmiri« suprotnosti individualne i socijalne pё-"" 
aagog1Je ukljruCivanjem obrazovnog razvoja ucenika u drustvenu i krul­
turnu zajednicu~ Nastavnik mora da ulozi svu svoju snagu i 1umece ka­
ko Ьi od indivicГuё izgr.adio licnost i to и novoj skoli koja nije zasice­
na formalizmom, intelektualizmom, didaktickim mateгijalizrnom, ш:i­
teljevim autoritetom pri cemu Ъi ucenik ostajao pasivna ili reaktivna 
individua. 

U radnoj skoli zadatak nastavnika је da bude pomagac, orga­
nizator deCijeg stvaranja, а ne onaj koji rukovodi i nareduje. 
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Dobar znak и nastavnom procesu је kada ucenici sami pitaju i 
sami traze odgovore. Ти se prava sposobnost nastavnika ogleda и to­
mc koliko је и stanju da, prema odredenom sadrzaju, pokrene ucenike 
па aktivnost. Pri tome је, smat~a Н. Gaudig, postavljanje pitaпja uce­
пicima od straпe nastavnika »najэumnjivije sredstvo za obrazovanje 
duha, pitaпje па najgori nacin ublja bli dovodi и opasnost spontanost, 
samoradпj1u, sopstveпu osobeпost ucenikovu« .(Мlаd@ив ~iL 1936; eS'Z). 
Ucenikovo pitanje је, prema Gaudigu, vaino sredstvo pomocu koga na­
stavnik upoznaje rиceпike kao i пеkе propuste i пedostatke svog sop­
stveпog rada. 

GovoreCi о ovoj istoj proЫematici, odnosno о znacaju uceniko­
vog pitaпja и пastюmom procesu, Ј. Kiпel, predstavпi1k radne skole 
psihofizickog smera, ide jos dalje od Н. Laudiga. Svoju optuzbu pro­
tiv пastavпikovih pitanja ОП zavrsava ovim recima: »Пastavnikovo pi­
taпje је izvanredпa ozпaka duha stare skole koji se sa duhom nove 
skole sluze kao vatra i voda. Odstranjenje nastavnikovog pitanja је 
пeophodna pretpostavka ozdravljenja naseg vaspitanja« (Fiker~93G; 

~ 
Prema Н. Garudigu пastavnik radпe skole је veoma odgovoran 

i za stvaranje opste klime i atmosfere и odeljenjrи. Uceпike treba bod­
riti i podsticati da daju svoje primere, svoje misljenje kriticno ili po­
hvalno и vezi sa pismenim radovim.a, crtezima, rucnim radovima, pre­
davanjima drugova iz odeljenja. Pri tome nastavпiku nije neprijatno 
kada iиcenici i njega upozoravaju na izrecenu gresku. Оп i treba pone­
kada da im p11Uzi prHiku da ,ga »pouce«, da dozvoli da pored njegovog 
vazi i tude miSljenje ako је dobro i dovoljno obrazlozeno. Tako se os­
tvaruje postavljeпi cilj radne skole ~и ispoljavanju samostalnog rada 
uceпika od izbora radnog zadatka do samostalne kritike. 

Е. Burger, _..uyvojnj=knjiz:i=4'r.axi~ 11ncJ Tl1e<n ie der Sehullйass~. 
пadovezuje se па ove Gaudigove misli i kaze da nastavnici и radnoj 
skoli treba da rade na povezivanju i zblizavaпju 1uceпika raznih odelje­
nja, posto »razred'i и јеdпој skoli пе treba da ostaпu Ъеz medusob­
nih odпosa. Treba da se ispitaju uslovi za zajedпicka predavaпja, set­
пje, svecaпosti i izlo.ZЬe da Ьi se odstraпШ zidovi i1zmediu odeljenja 
kako Ьi se ispoljio doziviljaj skolske zajednice (~dhulgemei~4i93-1; 
~~.-

- Nastojaпja za koja su se zalagali poborпici radne skole teoгetski 
su dobro postavljena obrazlozena i prЉvatljiva. Med1utim, mnoge nji­
hove ideje, teoretski post·avljene kao napredne i progresivne, gublle su 
svoju snagu и prakticnom sprovodenjru i njihove didakticke implika­
cije cesto Ьi Ьile пezamislive da su naisle па siri krug pristalica medru 
nastavпicima koji Ьi ih prakticno sprovodiН. 

Iskustvo је pokazalo da su nastavnici koji su, odusevljeпi ide­
jama radne skole menjali svoje metode rada sa decom, rubrzo razoca­
raпi ропоvо prihvatali svoje stare postupke koji su blli vezani za staru 
skolu, skolrи ucenja. Rezultati rada koje su oni ocekiva1i primenom 
metode radпe skole пisu se ostvarili tako da ovaj pokret ni и јеdпој 
zemlji nije naisao па 1siru primeI11U u pedagoskoj praks~J 
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III 

к~и v-;z; ~tl ~a-,,~tavi 
Dete se odlilwje velikom zivoscu, aktivitetom, zeljom za stva­

ranjem, ruceпjem. Nastava or.ganizovana samo radi sticanja znaпja nije 
и staпju da pruzi onu pouku kojru dete stice samostalпim radom i 
doziVJljavanjem. Stoga, teoretieari radпe skole zele da iskoriste deciju 
aktivпost da је usmere, oplemene, kako se опа пе Ьi пagoпski ispo­
ljavala i пeiskorisceпa gublla. Zadatak nastavnika је da pokaie deci 
i upozпa Љ sa svetom ,и пjegovoj akciji, diпamici, stvarпosti. Ruse se 
zidovi ucioпica i deca izlaze па ulicu, prirodu, radioпice.5 

Primeпa nucпog rada ru пastavпom procesu ima psi!holosku, su­
cijalпu i pedagosku vredпost. Uceпik uCi da сепi i postuje rad, а isto­
vremeпo se sprema za profesiona1lпi zivot. Pristalice radпe skole sma­
traju da пastava koja se temelji па rucпom radu пajibolje vodi decu 
ka samostalпosti, ,uci ih da »samostalпo posmatrajiu, сепе, istrazпju, 
ispituju, uporeduj1u i proпalaze« (Sajdel 1913; 27). Pri tome raste de­
Ciji iпteres јег dete istiпski dozivljava нspeh и radu, vidi svojim oci­
ma, dodiruje rukama proizvod svoga rada. 

А. Ferijer smatra da nove metode radne skole koje se zasnivaju 
па aktivnosti dopriпose iscezavanj'U moпotonije iz skolskog zivota koja 
smeta i deci .zbog ponavljanja istilh vezbl, а teska је i ucit~ljima ak­
tivпog duha. U radпoj skoli пета »drugog programa osim опоgа koji 
proizlazi iz akcije« (Ferijer, predgiovor srpskohrvatskom izdanju 1928; 
VII). Preobraiaj .u skoli је tako savrsen da опi koji sru пjime zahva­
ceni to i »Пе slrute ... опi ga jedпostavno proiiv}javajU« (isto). 

Ove napredпe ideje teoreticara radпe skole imale su sasvim dru­
gacije implikacije u koпkretпoj pedagoskoj praksi. То se moze uociti 
vec и delima samog osnivaca ovog pokreta G. Kerseпstajпera. Ро пje­
mu, aktivnost koja se izvodi u radnoj skoli »је osпovica driavпo-gra­
danskog vaspitanja« (1923/24; 169). On istice da је cilj vaspitanja for­
miranje dobrog gradaпiпa »Upotrebljivog gradaпina« koji се U driavi 
kao najvisoj zajedпici, vrsiti odredene funkcije, raditi. Sredstvo kojim 
се пastavnici osposoblti decu za buduce gradaпe је rucni rad. Nas­
tavnik treba ruceпike .u skoli da pripremi za »razumevanje ulo1ge (za­
dataka) drzave ... za sаzпапја koja proizilaze iz ,gradanske duzпosti i 
ljubavi prema otadiЬini« (Mediпskij 1947; 270). 

Isti autor govori о pedagoskom pojmu rada. U svom delu »Be­
griff der Arbeitsschule« izпosi da »obrazovnu vredпost ima svaki rad 
koji и svojim objektivпim oЬlicima sledi tendeпciju za usavrsavaпjem 
i time и stalпom samoproveravaпju vodi uvek ka pravom stavu. Svaki 
takav rad је rad ·U pedagoskom smislu. Ali пiје svaki rad, rad п peda­
goskom smis1u. Takav је moguc samo tamo, .gde se пjime и individui 
bude stvarni ili kako se 'to uopste kaie, heteroceпtricпi iпteresi« (1930; 

5 Da Ьi upoznala zivot, deca su sLalno bila na ulici, kaze Р. Blonski u 
obrazlaganju negativnih rezultata radne s·kole. 
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111). Takode пavodi da »cisto mffiiaпicki rad, izolovaп od duhovпog 
zivota пе moze Ьiti rad и pedagoskom smis'1u« (isto; 44). 

Bez obzira па to koliko ove Kersenstajnerove reei zvucale парrеd­
по i progresivno, moramo razjasniti ideolosku pozadinu njegovih ·teoret­
skih razmatraпja. Nastupio је kao jedan od ideologa пemackog imperi­
jalizma. U svojim raspravama govori da nastavnici и radпoj skoli treba 
profesional.no da usmeravajiu шlade kako Ьi se suprotstavili uticaju 
drugЉ парrеdпЉ pokreta. Pri tome је mislio па rastuci pokret socijal­
-demokrata u Nemackoj. 

Pocetkom ХХ veka, termiп »radпa skola« upotrebljavao se kako 
Ьi posvedocio revolucioпarпe i demokratske teпdeпcije пjeпilh pristali­
ca. Тime se posLu.Zio i G. Kerseпstajпer и cilju оЬmапе sirokih masa. 
Njegova radпa skola kojom је hteo da ,"formira upotreЬljivog grada­
пiпa« imala је reakcioпarni sadrzaj. 

Pred kraj zivota i sam је upozorio па mпoge пegativпe straпe 
и praksi radпe skole i uvideo је i sam jedпostraпost пekih svojiih raz­
matraпja, pogotovo и shvataпju fuпkcije rada и skoli. Tada se oseca 
izvesпo рriЬШаvапје Gaudigovom shvataпj.u radпe skole (rad и Sirem 
smislu kao dUJhovпa aktivпost i slobodaп uceпicki samorad). 

Mehaпicka delatпost, silom пametпuta spolja (od straпe пastav­
пika пе zasluiuje пaziv rad. Pravi rad izvire iz same uпutrasпjosti de­
teta. Najdragoceпiji је samostalaп, slobodпo potekli uceпicki rad koga 
је Gaudig пazvao »slobodпi duhovпi rad« i koji је suprotstavio Kerseп­
stajпerovom shvataпjru manuelпog rada. 

Prema Н. Gaudigu, пastavпik treba da сепi, postuje uceпika, da 
podstice пjegovu slobodnu duJ10vnu aktivпost koja је posta.Ja osпovпi 
priпcip i metod ove varijante radne skole. Оп treba da uputi uceпikovu 
eпergiju и pravcu samoraidпje, jer, prema Н. Gaudigu, obrazovni proces 
је put koji vodi preko samoradiпosti do samostalпosti. То је takav 
пacin rada kod kojeg је citav radпi proces od postavljanja do reSa­
vanja odredeпi!h pitaпja i proЬlema regulisaп vlastitom sпagom uce­
пika. Samostalпo odabraпim metodama uceпici streme slobodпo iza­
branim ciljevima. Osim s·to su glavni пosioci пastavпog procesa, uce­
пici su i glavni kriticari izvrseпog rada. 

Aktivпost пastavпika zaostaje и odnosiu па aktivпost uceпika i 
citavog razreda. Njegov zadatak је da osposoЬi ucenika za takav пасiп 
rada i upozпa ga sa tom tffiinikom. Nastavпik treЉa da pomogпe sva­
kom pojediпcu da se uklopi и rad celog kolektiva tako da rad pojedin­
ca izvire iz kolektivпog rada i da se posle odredeпog vremena opet 
uklopi и zavrsпi kolektivпi rad Citavog razreda. Оп treba da ongaпizuje 
iпdividualni rad uceпika pri cemru се svaki ucenik individualno raditi 
па posebпom predmetu ili delu zajedпickog zadatka. Ovakav пасiп ra­
da proizHazi iz Gaudigovog iпdividualisticki postavljenag cilja vaspita­
пja. Rad citavog razreda је и funkciji razvijaпja samostalnosti uceпi­
ka. Mozemo primetiti da је и svojim razmatranjima Н. Gaudi,g pre­
ceпio decije mogucпosti, preuvelicao sposobпosti deteta kao izvora 
svih poticaja za aktivпost и пastavnom procesu. 
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Е. Burger, predstavnik radne skole psihofizickog smera, umere­
ШJ1 је 1u shvatanjiи slobodnog du!hovnog rada ucenika i kriticki se os­
vrce na ova Gaudigova stremljenja. On ne odbaouje ovakav vid ispo­
ljavanja ucenikove aktivnosti, ali ga ne sma1tra jediniш i najznacajni­
jim naCinom organizovanja nastavnog procesa. U svojim radoviшa da­
je prednost »onom oЬlilw nastave koji odraiava daljnje razvijanje heu­
ristickog nacina oЬlika pitanja uz vlastitu inicijativu ucenika« (Bш;ger 
1929; 24). On ne odbacuje veliku ulogu koju ima nastavnik и podsti­
canju slobodne i samostalne duhovne aktivnosti ucenika, ali је ne sma­
tra i iskljucivim nacinom rada. Priћvata, ali sa odredenom kriticnoscu 
novine Gaudigove skO'le. 

Glavni dopriпos Е. Вurgera kao predstavnika radпe skole psblю­
fizickog smera ogleda se и isticaпju i naglasavaпju ,gnoseoloskЉ funk­
cija и nastavпom procesu. Nastavпik treba da usmerava i пaglasava 
aktivпost uceпika и procesu posmatraпja, misljeпja i prakticпog iz­
vodeпja. On treba pazljivo da koпtrolise da se gnoseoloske funkcije kod 
UCПika javljaj.u 1U genetickom sledu - ucenik polazi od 1USVajanja SpO­
lja.Sпjih utisaka (posmatranje), zatim se prelazi и uпutrasпju sferu 
transformacije i prerade utisaka (misljenje) i konacпo, uпutrasпji uti­
sak prelazi и spoljasnji (prakiticпi rad, tj. projekcija uпutrasnjeg utis­
ka и spaljasnj,u srediпru). U ovom logicпom sledru vec se naslucuje je­
dinstvo interiorizacije i eksteriorizacije (pokusaj rasvetJljavanja tzv. »Cr­
ne kuЩe«) sto се tek savremeni psi!holozi i pedagozi detaljno istrazivati. 

Pozitivпo и razmatranjima Е. Вur.gera i Ј. Kiпela је sto rad 
objasnjavaju kao sintezu manuelnog i iпtelektua1nog. Medutim, grese 
sto na coveka gledaju kao na »psihofizicko Ьiсе, ali prНicno apstraktпo 
i bez veze s пjegovom konkretпom i drustvenom ulo:gom« (Redzepagic 
1971/2; 223). 

1 pored svoje najbolje пamere, skola slobodnog duhovпog rada 
и Gaudigovom smislru пaisla је па mпoga pogresna ·t.umacenja i pri­
meпu и praksi. Nastavnici su vise poklaпjali painjtU tehnici ovog rada, 
а ne sustini, podriava se nјепа spoljпa straпa, а ne vrsi se dublja aпa­
liza tehnike sloЬodnog dUlhovпog rada. Delatпost uceпika и razredu 
cesto se svodila na saпjarenje, razgovor sa susedom, ili su, da Ьi se 
zadovoljio priпcip slobode, uceпici nesto »radili« ро svom izboru. Po­
nekada su doпosili i citali knjige koje пisru imale pravru vrednost. О 
»planskom potpomaganju, о razredпom radu, о nastavnom uoЬlicava­
пju ni traga« (Mladenovic 1936; 108). Nesreca је i и tome sto је na­
stavnik »Ъiо cvrsto ubedeп da radi и Gaudi1govom smis:lu« (isto). 

Ovde se nameee pitaпje koji је put, пaCin za usvajaпje duhovne 
tehnike. Ро Gaudigu, ucenik Ьi prvo morao da posma.tra rad svoga 
пastavnika. Nastavnik Ьi jedпom ili vise puta pokazao ш~enicima rad 
koji moraj.u da savladaju. Zatim bi uceпici presli na samosta1lno po­
drazavaпje пastavnikovog procesa rada pod njegovim budnim vode­
njem, sve dok se паuсепа tehnika marljivim ve?Jbanjem пе Ьi ucvrsti­
la da se moie primeпjiv.ati и slobodnom radu. Prakticari koji su ne­
koliko casova prisustvovali пastavпom radu и Gaudigovoj skoli, а nisu 
potpuпo razumeli i usvojili celokupaп sшisao njegovog ucenja, vero-
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vali su, pri povratku и svoju skolu, da nuse novu metodu (nov »re­
cept«) koji samo treba da primene. Precenjiv.ala se vaznost i moguc­
nost ove metode rada и nastavi, davao јој se znacaj univerzalne me­
tode primenljive na svako gradivo. Uspeh postignut na jednom pred­
metu (pomocu ove, Ш Ьilo koje drnge metode), neee izbeCi »pecat« 
nametпutog sablona i sve njegove rdave posledice, ako bude na dru­
gom mestu prosto primenjen, nezavisno od toga da li odgovara ili је 
suprotan prirodi nastavnog gradiva, osobenostima ucenickog dusevnog 
zivota i njegovog dotadasnjeg razvitka kao i smis]u nastave и datom 
slucaju« (isto; 707). 

Gde је ovde sloboda i samositalnost ucnikovog rada? Ova tehnika 
rada је dobra pri usvajanju nekih sadrzaja, ali postoje sadrfaji (u 
srpskohrvatskom ieziku npr.) za cije razюmevanje ne treba ov]adava­
nje duhovnim tehnikama, obrazlozenja nastavnika пisu potrebna 
za razumevanje i dozivljavanje nekih stihova. Ovde је zastup­
ljeno podraiavanje, kopiranje uzora (dakle, isto опо sto su tvorci rad­
ne sko]e zamerali staroj skoli), cime је nastavni proces izgublo svoj 
Ьitni smisao uoЫicavanja putem ucenikove samoradnje. Teorijske pret­
postavke slobodnog duhovnog rada izgublle ~и svoj osnovni smisao 
и prakticnom izvodenju. Uspesi koje је и prakticnom nastavпom radu 
pokazao Н. Gaudig mogu se vise pripisati пjegovoj izuzetпoj didak­
tickoj sposobпosti, jer se ista orgaпizacija rada kod mnogih пjegovih 
sledbenika pokaza1a neuspesпom. 

Sovjetski autori, и svojim radovima, takode isti6u znacaj rada. 
Опi govore о »produktivпom radu«, koji treba da је povezaп sa raz­
vitkom decijeg zivota. Navode psiholoski aspekt uvodeпja rada kao 
osпove пastave. Smatraju da је »istiпski percipiraпo samo sto se ak­
tivпo percipira« (Glavni priпcipi jed. radпe sk. 196712; 82). Dete је 
pokretпo, опо »usvaja zпапја s vaпrednom Iakocom ako mu se ova 
daju u veseloj aktivnoj formi igre ili rada ... dete se poпosi kada stek­
пe Ьilo kakvu prakticпu vestinu« (isto). 

Poborпici radпe skole su od pocetka bili и zaЪludi posto пisu 
izgradili jediпstve111u i cvrstu teorijsku osпovu svojЉ stremljeпja. Po­
sli su od nepravilne pretpostavke ро kojoj se пeaktivnost uceпika, nji­
hova пesposobпost misljenja, samostalпe orijentacije и prirodi i drus­
tvн pripisivala пajvise metodi rada stare skole, razredпocasovпom si­
stemu, upotrebl udZbeпika, nastavп~h planova i programa. Pri tome 
su pokusali da zaпemare ·uticaje koje drustven~proizvodni odпosi ima­
ju па odvijanje citavog vaspitпo-obrazovпog procesa. 

Dileme пastaju i zbog toga sto nije razjasпjeпo пi pitanje о 
tome sta prema savremeпom shvataпju treba razumeti pod nazivom 
»skola rada«. Mпogi misle da је пјеnа Ьitпа odlika rucпi rad, drugi 
u пјој !!ledaju skolu aktivпog ucesca нcenika и nastavi i и пiој nalaze 
пovu tehпiku, пovu uпiverzalпu metodu, dakle nov recept. Jednostra­
no, ргеtеrапо isticanje rucпog rada i svodenje nastave na пјеgа pred­
stavlja јасе ukalupljivaпje i vece dusevпo siromastvo пеgо sto је to 
Ьilo u staroj skoli. 
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Uzimaпje rada za osпovni priпcip пastave moze se opravdati 
jediпo teorijski (kao apstrakcija), pri сети Ьi se pojam rada morao 
prosiriti tako da skoro izguЬi svoje zпасепје. U stvarnoj пastavi rad 
se пе moze izvoditi bez gradiva. Poborпici radпe skole smatrali sи 
da se mапиеlпоm delatпoscи mogu izraziti decja iпdividualпost, пji­
hove urodeпe skloпosti, пј:Ыюvе zelje, aktivnosti, sашо~аdпја. ProЬlem 
је i и tome sto је иvоdепје rтucпog rada и skole proisteklo vise :zЬog 
пjegove korisnosti (za privredпi i drтustveпi razvoj toga doba), а mа­
пје zbog пjegove pedagoske vredпosti. 

U zahtevima za maпuelпim radom ,и skoli ima svakako dosta 
psiholoskog i pedaigoskog opravdaпja, medиtim ovaj пastavпi proces 
је и sиstiпi pogresaп. Pri prakticпom sprovodeпjи svog osпovпog priп­
cipa, skola rada se cesto pretvarala и decije neozЬiljno igraпje, zabav­
ljanje, gаlаши, пered.6 U takvoj atmosferi пiје moglo Ьiti govora о 
пekom misaoпom radи, парrеzапји. Iпtelektиalпo aпgazavaпje dece Ьi­
lo је samo parola iza koje se cesto krИo пedov·oljпJ aпgazovaпje ~bog 
cega su пastajale velike prazпiпe и zпапјu нсепikа. Magiovitim vas­
pitпim i obrazoVlnim ciljevima odgovaraie sи isto tako пејаsпе metode 
rada, pri сети је uceпik cesto Ьiо objekt па kome se eksperimentisalo 
па stetu sticaпja potrebпog zпапја. 

Pedocentrizam и shvatanju ,poloz.aja ucenika и nastavi 

t_Yeliki broj teoreticara radпe skole razmatrao је и svojim deli­
ma р1tапја i proЬleme vezaпe za razvoj i prirodu dece. Mпogi od пјЉ 
za оsпоvн metoda i programa radпe skole uzimajи deCiji duh, oseeaj­
пost i iпtelektualпost, voljи, polet, spoпtaпi iпteres. Prate se dostignu­
ca razvojпe psihologije, uvaiavaju se odlike deeijeg uzrasta. Od пas­
tavпika se trazi da postиje licпost svakog ш::enika, da pode od пjiiho­
vih иrodeпih sk,loпosti, sposobпosti, aktivnosti, iпicijativпosti, sa­
morada.I 

!! Кlapared, Dz. Djиi, R. Sajdel, О. Glekel, М. Moпtesori sи teo­
reticari koj,i su пajdalje otisli и svojim zahtevima и slobodi dece и 
reformпoj skoli. А. Ferijer пavodi da vaspitaпje treba da uzima и ob­
zir deCija оsесапја, inteligencij.u, voljи. Uceпik пе treba samo da koп­
statuje, пеgо da razmislja, zeli, kao i da ostvari опо sto zeli. Neki od 
ovih teoreticara idн i dalje ,и svojim zahtevima i smatraju da пastava 
treba da pode od prirode uceпika, da se nadove:le па igriu kao prirod­
ni element deCijeg rada i razvoja (Dz. Djuji, Е. Кlapared). Uceniku је 

6 о tome imamo primere iz паsе pedagoske prakse posle prvog sv. rata. 
U nastavnc planoye i programe Ьila su U\redena dva casa rucnog rada nedeljno 
na kojima se radilo sve i svasta. OЬicno su ta dva casa slиZila za odmor uce­
nicima i nastavniku. Sve је oэtalo ро starom, samo эu dva casa гucnog rada 
Ьila dovoljna da predemo iz »Stare skole« U »ПOVU« Stkolu, ))skolu rada«. 
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omoguceno da na casu opaia, belezi, eksperimentise, crta, konstruise, 
diskutuje, gJlasno razm15'lja, aвalizira, da sastavlja, koriguje. Pri tome 
nastawtik uvek nastoji da dozna od ucenika sve опо sto su kod kuce, 
и svojoj okolini па pu1Iu do skole uocila, dozivela, kako Ы to svoje 
duhovno iskustvo zajednicki povezali и sistematsko znanje. U radnoj 
skoli potencira se medusobвa saradnja ucenika, razmena misli, isku­
stava, saveta, d0Ьijeni1h rezultata. Nastavnici smatтaju da se kod uce­
nika vaspitaniih и slobodi pojaeava potreba za dгu.Zenjem, raste sklo­
пost da saopstavaju jedni drugima svoje misli, iskustva, pronalaske. 
Раюlа radne skole glasi »polazimo od deteta«. 

_ U svoШz dв1u '>l)te 8cd:ua:te ifiГ1)teffSfe der werdeпden PersyniJ.idh­
~ Н. Gaudig kaie da su »Sposobnosti CК--:-Pifm) deteta cvrsto pola­

ziste ~) iz koga mora da pro1zilazi sva pedagogija и teor.iji i 
praksi« (lЯЈО-ј~ 

I _ Pris(alice radne skole пastojale su da celokupnru nastavnu de­
latnoSГzasпuju na samostalnoj aktivnosti ucenika, ра је cesto »kaшu­
flirana« saradnja nastavпika i ucenika и sticanju znaпja. То је dovelo 
do stvaraпja uverenja kod 1Ucenika da је оп sam sve saznao, da se 
proЫemi ·U nastavi mogu uvek resiti. Prirodna posledka toga bila је 
ograniceno znanje ucenika i smanj.ivanje uloge koju nastavnik ima 
и nastavnom procesu, 1111loge nastavni!h planova i programa ·uopste uJo­
ge skole. Pozitivna Ьо11Ьа protiv stare skole pretvorila se и borbu pro­
tiv oгganizacije skole uopste, а to је zabluda svih pristalica radne 
skole. 

Nenaucnost .i neodrzivost ovog pokreta ogleda se i .и pokusaju 
da identifikuJu obrazovanje sa spoпtanim razvojem (naturalizam), kao 
i и nastojanju da Ьioloske zakoпitosti unesu 1u nastavni proces. Uce­
nik је ро svojoj prirodi socijalпo Ьiсе, njegovim razvojem upravljaju 
socijalni zakoni. Potrebe, interesi, emocije ucenika пisu date od pri­
rode, пisu nepromenjive пеgо se formiraju, stvaraju, oЬlikuju и pro­
cesu vaspitanja, zivota 1u zajednici. 

Neki teoreiticari radпe skole (npr., Dz. Djui) smatraju da na­
stavnici и procesu vaspitaпja treba da formiraju kod ucenika sposob­
nosti za najbolji nacin prilagodavanja srediпi. То bi znaCilo da re~Ull­
tati vaspitanja treba da doЬiju odredeni pravac psihickih svojstava, 
intelektualnbl1 i morailnilh osoЬina koje se nalaze и decijoj prirodi, na­
vike pomocu kojili се se deca bolje snalaziti 1u svojoj sredini, prilago­
diti јој se. Pri tome nastavnici ne tumace ucenicima revolucionarnu 
ulogu coveka .u menjam.ju prirode, drustva koji .ga okru.ZUje.7 

Takode, isticanje samoradnje ucenika, delovaпje ро svom naho­
denj.u, ро svojoj volji, пji:lюva sloboda, kako govore pobornici ovog 
pravca, пе moze Ьiti nezavisna od ostalih clanova и zajedпici. Da li 
se moze govoriti о slobodi ucenika ako oni postupaj1u prema svojim 
nagonima, .instiktima, zeljama? Sloboda za ovakva postupanj.a moze 

7 PolazeCi od Marksove XI teze о Fojerbahu, cilj nastavnika је da ucenike 
пе uce samo da tumace svet, vee da ih na.uce kako се ga menjati. 
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dovesti uceпika и sukob sa postupcima drugih ucenika koji imaju ista 
ta prava.1 

Nastavпik treba da pomogпe uceniku da se u svom razvitku 
upozпa sa uticajima zivotпe zajedпice. Ne postoji slobodaп deciji svet 
izolovaп od spoljasпje srediпe, proizvedeп prema zeljama i zamislima 
dece. Оп је uvek proizvod odredeпog dnustveпog uredeпja, odgovara 
potrebama konkretnog drustva и kome se uceпik ~ae;vija. Dete treba 
da ostaпe i zivi и drustvu и kome је i, ako treba, da se опо mепја, 
da se bori za to. Priroda пiје пidobra пi zla, опа пе postavlja ciljeve 
i zaJhteve, пеgо to radi covek. Uceпik је uvek clan odredeпog drustva 
i пastavпik tre.Ьa da ga vaspitava za Zivot i zadatke koje шu drustvo 
пalaie. 

Wokvi11u radпe skole, kao specificaп domeп odпosa nastavпika 
i uceпika, teoretski је razmatraino јеdпо opste, ali i osпovrю pitaпje 
celokupпog vaspitaпja. О пjemu се Ьiti ukratko reci u пaredпom 
odeljk~ 

v -----------~ 
~:::---

>: Voditi ili .p~stiti""1.q __ ~aste« 

U razmatraпju odпosa пastavпika i ucпika zaпim1jivo је pita­
пje о tome kako пastavпik treba da reaguje па zelje i iпteresovaпja 
uceпika. Da Н оп treba da ih vodi ili da bude vodeп? Da tli da sledi 
pr.irodu uceпika ili teii tome da uceпiku da svoj.u slik1u? Sloboda ili 
primoravaпje? Napredпi pedagozi su odavпo uvideli da ucenicima, ako 
hoee da poboljsajru пji!hov razvitak, moraju dati izvesпu samostalпost, 
da se »пjiihov iпteres mora podsticati uvlaceпjem и zajedпicki rad« 
(Ре5Ве-r 1911; '~ 

Da Ьi ucenik zadovoljio пeki пagon ili iпteresovaпje, пas1tavnik 
treba da ga uputi kako da taj паgоп do kraja sprovede и delo. Pri 
tome ;uceпik се silgurno пaiCi i na teskoce i zato nastavпik treba da 
ga upozпa sa gradivom, da ulozi »duha, strpljeпja, istrajпosti, hitriпe, 
а to zпaci i sebe vaspitati - upravljati svojim sпa.gama i steei zпа­
пје« (Djal itJП/.I, 2t:--~ 

А. Ferijer takode razmatra ovo pitaпje. Оп tvrdi, iz Нспоg is­
kustva, da se kod veceg broja ucenika jedпog odeljenja javlja паgоп 
podrazavaпja, zelja za medusobпim pomagaпjem, sto ih пavodi, bez 
obzira па razJicita iпteresovaпja, da zajednicki rade isti posao, da 
izucavaj1u ist predmet: pisaпje, citanje, proucavaпje blljaka. 1 ako to 

8 Као primer avaj autor пavodi uceni1ka koji zeli da пapravi kutiju. Ako 
оп пе izvrsi do kraja svoju zamisao, nece uticati na svoje vaspitanje. Ali ako 
pokusa da ostvari svoju zelju, potrebпo је daпade parce drveta, da ga obradi 
(testeri, reпdise, glaca). Pri tome се imati prilike da јаса istrajпost, discipliпu, 
da ulozi dosta truda i пароrа 1u svoj posao, ali time istowemeпo stice mпogo 
pouka i znanja. 
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iпteresovaпje za jeda111 dati predmet postaпe dovoljпo jako, dovoljпo 
opste, svi uceпici се zeleti to da rade. N.astavпik »poпesen tim talasom 
treba samo da ide za pokretom ili da 1ga vodi. 1 опdа је kolektivпom 
radu vraceпa cast cistom voljom uceпika« ~ 1 fjei 1938;:25.). 

Kada razmatra proЬlem vodeпja uceпika, S. Ј. Hesen se slэ.Ze 
da uceпik пе tпЉа ·U svem:u da podrazava пastavпika. Tr~ba da istra­
zuje odredeпe proЫeme svojim vlastitim pristupom, da time izrazi 
svoju individualпost. Medutim, ucenici mogu naci svoj vlastiti put ot­
krivanja samo ako su prethodno »od jednog iskiusnog vode dovedeni 
do sazпavalackog rada« (19~е, 32). Isti autor smatra da је stoga i po­
stupak и saznaпju i и nastavi ujedno socijalan i iпdividualan: »SOCi­
jalaп - ukoHko su sv.i koji uzimaju 1Ucesca u njemu jedni s drugima 
vezani zajedпickim objektom, individualan - rukoliko svaki ide svojim 
vlastitim putem sаzпапја istoga predmeta« ~ 

Н. Gaudig, pristalica slobodno-d'LI!hovnog skolskog rada smatra 
da је osnovni smisao rada нcenika da rade »Spontano, а ne reaktivno, 
sl'?bod_~o~e ро diktatu, samostalno а пе Ъiti trajno voden ... « r{Pa-­
t~ Оп је pokusao da od celilh skolskilh razreda stvori grupe 
sa istim teznjama za saznanjem i tako formira >)razrede koji rade plan­
ski i koje ne krece napred nastavnik svojim planovima, pitanjima i 
drugim пadrazajima za rad, nego koji samoradпo prave planove i sa­
moradno sprovode te planove« (GaцЦig" prema SeP6eвS!ajoor=t93Ч;JS'O). 
G. eKrsenstajner, nadovezujuCi se па ovu misao, smatra da covek Gau­
digove pedagoske obdarenosti moze и dugom, sistematskom, prethod­
nom uticanjru da stvori potrebne predstadijume koji се uciniti da ·U 

teoretskim casovima rada razred zaista postane duihovna radna zajed­
nica, ali da »re:zJUltatii uvek zavise od dominantnog vodstva nastavni­
kovo.g« (Ker kпstajлer 1939; 351). 

_U _ sv-effl- delu »BeffiH -zlш 'иbcitsst1tшl@« G. Kersenstajner пa­
vodi da је »stari Pestalocijev zahtev za vaspitanjeщ putem samodelat­
nosti iz osnova pogresno shvacen« (~ Ovo pogresпo tumacenje 
stvara »nepoverenje и idej1u radne skole .. :- Radna skola ne znaci ... -
puэtiti da se odrasta, upravo onako kako se raste, vec volju podvrgnuti 
bezusloy,nom zakoпu stvari (nastave)« (isto). 

Т. Lit, и svojim raspravama kaze da obrazovanje predsitavlja i 
vodenje i slobodu zajedпo. Опо »sadriava и sebl s~gurпo 'ekspresioni­
sticke' elemente, ali taj 'ekspresionizam' dat је zajedno sa 'transcen­
dencijom', sa пormom. Stvaralastvo, sloboda i aktivпost u obrazova­
пjн vezaпi su па пormu па 'zakon'. Licпost пiti је Ьiljka koja raste 
ро svom zakoпu пiti је 'mehaпizam' koji se 'spolja5пjim' priпcipima 
moze sagraditi. Licпost se razvija preko uПJUtrasпjiih i spoljasпjih sna­
ga« (Lit, }ЭРеша Pataki 1933; 1Ю). 

V. Spasic smatra da se u novoj skoli пastavпik pojaV1ljuje v1'se 
kao orgaпizator, podstrekac i pomagac эlobodпog decijeg rada i stva­
raпja. Aktivпost cini osnovu duihovпog razvoja deteta. Sopstveпom »ak­
tivnoscu i uz potreb111U pomoc i vodeпje nastavпikovo uceпik treba 
da za potrebe svoga razvoja sam proпalazi, otkriva, ~ироzпаЈе, samo-
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stalпo preraduje i usvaja sva potrebпa kulturna dobra i vrednosti« 
~ 

Radпa skola polazi od »licпosti i potreba dece, а ucitelj је pri-
rodпi voda, prijatelj i savetпik dece. Radost i raspolozeпje ispuпjavaju 
skolske sobet1 (Clelrel 192~. 14).- -

Dakie:-to Ьi Ьili pedagoski i ps~holoski argrumeпti i pretpostavke 
па kojima su i2'lgradeпa shvatanja pristalica radпe skole о ovom spe­
cificпom domeпu vaspitaпja: kako vaspitavati uceпika, а da se omo­
guCi пjegov slobodaп razvoj. J~пogi od predstavпika ovih struja и pe­
dagogiji prvih deceпija пasegveka пiэu bbli samo teoreticari vaspita­
пja, пеgо su mпoge od priпcipa о kojima је ovde bilo reci sami pro­
verili radeCi sa decom Нi i1h formulisali objaSiпjavajнci svoje iskustvo, 
ili и radu skola koje su orgaпizovaпe pod пji1hov.im пadzoro~ 

ZAКUUCAК 

Pokret radne skole dопео је mпoge поviпе aktuelпe i daпas, ug­
radeпe :и priпcipe savremeпe didaktike, а ogledajiu se и metodi rada, 
isticaпju samoradпje kod dece, spoпtaпosti и radu, aktivпosti, doziv­
ljavaпju, Ьlizini zivota, discipliпi bez isticaпja autoriteta пastavпika, 
gгuрпој пastavi, koedukaciji. 

Polazi se od prirode uceпika, пjiJhovih skloпosti, iпteresovaпja, 
daje velika sloboda пе samo uceпicima пеgо i пastavпicima koji mogu 
da koriguju programe rada prema potrebi svojЉ uceпika, mogucпosti­
ma, uslovima. Ova sloboda, iako ima dosta pozitivпih vrednosti, пosi 
и sebl odredeп elemenat rizika ,u пastojaпjiu da se postigne zeljeпi 
uspeh koji пikada пiје zagaraпtovaп. 

Ovde se moze primetiti da и skoli, koja polazi od iпdividualпih 
decijilh оsоЬiпа, kao sto је to slucaj sa radпom skolom, treba da bude 
пa,stavпika isto koliko i uceпika. Ovo је paradoks koji н sebi sadrii 
dosta istiпe. MoZda је potrebпo i пеорhоdпо da је и skoli пastavпika 
isto koliko .i uceпika, ali је pouzdaпo potrebпo »isto toliko razlicitih 
metoda« (Ferijer 1932; 6). 

Teoreticari radпe skole su isticali vaspitпu vredпost rada и sko­
li, bez пjegovog svodeпja па rutiпu bli пavik1u. Nastavпici su vodШ 
racuпa о duJhovnom i moralпom razvoju uceпika, а пе samo о rezul­
tatu rada. Medutim, taj rad se cesto vrS.io bez рlапа, uzajamпe pove­
zaпosti, а teoreticari radпe skole пastojali su da ga opravdaju vrlo 
cesto пedovoljпim, а poпekada i pogresпim tumaceпjima koja se svode 
па to da ·ucenici vole da rade, zaiпteresovaпi su, rad и skoli im olak­
sava kasпije praktiCПO sпalafeпje 1U zivouu i U buducem pozivu (za­
nimaпju). 

Zпасај samostalпog rada ucenika treba proceniti i и skladu sa 
koпacn.im нspehom и пastavпoj delatпosti. Prakticпi rezultati samo­
stalпog rada ucenika radпe skole bbli su poпekada zaпemarljivi, sto 
ukazuje па slabosti ovog didaktickog postupka. U toku samostalпog 
rada uceпici su cesto bbli и sitiuaciji da 1utaju, grese, da se sami sпа-
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laze и jzboru pravilnog resenja, sredstva, metode ucenja. Mnogi S'll 

radili ро zakonu pokiusaja i pogresaka sto se и prakticnoj delatnosti 
pokazalo neekonomicnim. Ucenici nisu Ьili zreli i osposoЬljeni da sa­
mostalno organizuju i i,zvode rad, da priihvate ovu radikalno novu kon­
cepciju ucenja tako da и praksi njihov rad nije ostvario pozeljan efe­
kat. Posledica takvog pedagoskog postupka је nesolidno i nesistemat­
sko znanje, nedovoljno i nesolidno opste obrazovanje posle izlaska iz 
skole, nedovoljno i neracionalno iskoristavanje radnog vremena, itd. 

Saradnja izmedu nastavnika i ucnika se cesto pr.blikom sticanja 
znanja svodila па najmanjн meru kako Ьi se opravdala zamisao о sa­
mostalnom sticanju znanja kod ucenika. Na taj nacin ucenici nisu 
imali stvarni uvid и pravu teiinu proЫema i imali su utisak da se 
do resenja moze lako doei. Teskoce su nastajale naroCito kod gradiva 
koje је imalo vise apstraktni karakter gde је primena »slobodnog du­
hovnog rada« dovodila do mastanja i preteranog veгbalizma. Takode 
је ucenicima, koji su pohadali radnu skolu, Ьilo tesko kasnije и dru­
gim skolama da исе tacno i и tisini, jer su do tada uglavnom uсШ и 
izvesnoj buci, zagoru ... 

Dok је >>stara skola« sa svojom predavackom nastavom Ьila je­
dan ekstrem, samostalan rad ucenika predstavlja drugi. Izmedп njili 
stoji mnogo prostora koji treba radikalno i savremeno didakticki osmi­
sliti do prelaska па potpuni samostalni rad ucenika. Najzad, skolova­
nje i osposoЬljavanje ucenika za slobodan, samostalan rad је dugotra­
jan proces. Radna skola је obuihvataJa polazшike obaveznog, osnovnog 
obrazovanja, medutim, da Ьi se ovaj princip ostvario, neophodno је 
da se odv.ija i obavlja tokom celog skolovanja ucenika и skolama svih 
stupnjeva, sa velikim utroskom vremena i snage, sa promenljivim us­
pehom. Koliko је и teorijskim osnovama pokreta radne skole Ьilo ci­
ste umetnosti moze da deluje samo kao idea1. 

Precenjivanje samostalnog rada ucenika (maпuelnog, duJhovnog), 
zapostavljanje nekilh specificnih zadataka vaspitno-obrazovnog rada sko­
le koje је vodblo njenom odumiranjou, smanj.ivanje vodeee нloge na­
stavnika, pomanjkanje dobтih uputstava i smernica, potcenjivanje op­
steobrazovnilh predmeta manuelnom radu, unosenje Ьiogenetskih za­
kona и nastavni proces dovelo је do toga da lepo zamiЭljen nacin ra­
da ostane bez ocekivani1h rezultata. 

. Опо sto је najdragocenije и dost1gnuCima pokreta radne skole, 
sta se moze prihvatiti i и organizaciji danasnje nastave, to је velika 
sloboda i odusevljenje ucenika za rad и skoli, veselost, poverenje и 
drugove i nastavnike. 
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Milica Andevski 

SHVATANJA О ODNOSU NASTAVNIКA 1 UCENIКA U RADNOJ SKOLI 

Reziшe 

U datom radlu autor је rasvetlio proЫem shvataпja odnosa izmedu пastav­
nika i uceпika и radnoj skoli. 

Tumaeena је priroda i zпасај odпosa и пastavi kao i pedagoske impli·ka­
cije pedocentrizma и tumacenju polo:Zaja ucпika и пaistavi. 

Istaknuto је опо sto је пajdragocenije и dostignucima pokreta radne sko­
le, ali је dait i kriti6ki osvrt ideolo5ke pozadiпe и shvatanjima teoreticara i pri- ' 
stalica radne skole. 
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Milica Andevэk1 

ТНЕ CONCEPT OF ТНЕ TEACHER-PUPIL RELATION IN ACТIVIТY 
SCHOOL 

Summary 

The paiper sheds li'ght оп the proЫem of the concept of the relation bet­
ween the teacher and the pupil in the activity school of independent mental 
activi1y. 

There is an ~nter,pretation of the nature and importance of the relation 
in teaching and of the pedagogical iJmplicartions of pedocentri'Sm in the notion 
of the position of the pupil in instroction. 

Prominence is given to what is most valuaЫe in the achievements of the 
movement of aotivHy school of independent mental activ~ty, but there is a.Jso 
а critical review of the ideological background of the conceptions of the theo­
reticia:ns and proponents of the activity school. 
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VESNA PETROVIC 

DIJAGNOSTIKOVANJE BLOKIRANIH OSECANJA 1 NACINI 
UKLANJANJA BLOKOVA U RADIX-PSIHOTERAPIJSKOM PRISTUPU 

Zelim prvo da kozem sustinu svoje motivacije za ovaj rad. Sve­
sna sam dvaju razloga: 1. primarni је da sam osim profesionalne radoz­
nalosti и odnosu na Ьioenergetski psЉoter. pristup imala i licнu i pro­
fesionalnu potrebu za intenzivnijim, sirim ukljuCivanjem tela и proces 
psihoterapije i za znanjem о tehnikama rada sa telom, 2. sekundarni 
је ucesce и edukativnoj grupi za Radix-rad sa telom koja radi od no­
Yembra 1984. g. i 'traje jos uvek. 

Za pocetak Ьih se samo vrlo sazeto osvrnula na psihoterapijski 
pristup Vil:helma Rajha (V. Reiah). Rajhijanski rad је rad sa telom 
i oseeanjima. Proistice iz dva osnoVtna otkrica V. Raj1ha. Prvo је mi­
sicni oklop, tj. hronicne seme tenzija .u telu koje odgovaraju Ыoki­
ranim emocijama. Drugo је zivotna sila koja postoji и telu, tj. most 
idmedu oklopa i emocije koja је Ыokirana. Muskularni oklop је ob­
jektivan, pristupacan posmatranju, telesan, »telo«; emocija је subjek­
tivna, nepristupacna posmatranj.u, »duhovna« (mind). Protok zivotne 
sile и telu se dozivljava kao osecanje, kao emocija i izrazava se spon­
tanim pokretima ·tela. Muskularni oklop zaustavlJa protok zivotne sile 
i time Ыokira emociju. 

Kelijev.a (Charles Kelley) »Radix-edukacija« se bazira na idejama 
njegovog ucitelja V. Rajha, od kojiJh sam osnovne vec pomenula. Keli 
zivotnu silu naziva radix, mada је Rajih koristio termin oгgonska ener­
gija. Radix је retko upotreЬljavana гее koja znaCi koren, izvor ili pra­
uzrok. Keli ne podrazumeva pod radixom energiju, vec supstrat pri­
rode iz koga proisticu energija i oseeanja. Kada је napisan velikim 
pocetnim slovima, Radix se odnosi na edukativni program i tehnike 
Radix-instituta koji radi uglavnom na Rajhov nacin uz jednu znacajnu 
novinu, kako to isticu и Radixu, а to је pripadnost »pokretu za ljud­
ske potencijale«. Radix-rad predstavlja proces otvaranja kapaciteta i 
rasta licnosti. UCi zivljenju и sadasnjosti, odgovornosti, inicijativi i sa­
moostvarenju. U tom kontekstu zalaie se za ravnopravnost izmedu ра-
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cijenta i terapeuta. Keli koristi termine ucitelj za terapeuta i student 
za klijenta. 

Radix-edukacija је prvenstveno namenjena ljudima koji zele da 
dalje psihicki rastu i koji zele da prodube svoju sposobnost dozivlja­
vanja dubokiJh ernodija. Otvaranje ka oseeanjima kroz upotrebu Radix 
-tehnike smatra se edukativnim procesom usmerenim na licnom rastu 
i razvoju za »nonnalne ljude« (Kelley 1972). 

Vrlo malo dete је otvoreno za svoja osecanja, ali nije и stanju 
da ih Ьlokira, i na taj naCin је »Zrtva« svojih sopstveniih osecanja. Опо 
mora da izrazi svoj bes ili da otplace svoj bol. RastuCi, опо postaje 
sposobno, uz velik.u cenu, da Ыokira osecanja, sto dolazi kao posledi­
ca razvoja volje, kako smatra С. Keli, i da ne bude vise njiihova zrtva. 
Na nesrecu, taj proces Ыokiranja koji preduslovljava razvoj musku1lar­
nog ok,lopa, otkrivenog od strane Rajha, postaje dUJboko ukorenjena 
navika i malo dete, koje је jednom Ьilo zrtva svojih osecanja, postaje 
starije dete ili odrastao covek koji vise пе moze da se prepusti svojim 
osecanjiшa i tako postaje zrtva svojih Ыokova. U toku Radix-rada 
Ыokovi se olabavljruju, ali se ne нniistavaju, tako da student nije vise 
zгtva ni Ьlokova, ni osecanja, nego doЬija mogucnost da se prepusti 
osecanjima ako to hoce, tj. doЬija mogucnost da ima svoj izbor. Ova 
sposobnost је nesto novo i mora da se uCi, а cilj Radix-edukacije је 
da omoguCi ovo ucenje. 

Rajhov pristup 1labavljenju muskularnog oklopa је strukturalan. 
Оп је smatrao da је oklop smesten и sedam odvojenih telesnih seg­
menata, а to su: 1. okrularni, 2. oralni, 3. Viratni, 4. grudni, 5. dijafrag­
matski, 6. abdominalni, i 7. pelvis. Oklop formira bocne obrasce ten­
zije и svakom segmentu koji ometaju normalan longitrudionaJan tok 
zivotne sble. Specifican longi tнdinalan tok lezi ispod svakog od dubo­
kilh osecanja. Rajh је smatгao da se okilop moze olabaviti sistemski 
odozgo na dole. Takode је smatrao da proЫemi nastaju kada se seg­
menti oklopa koji su ЬliZi centru tela razgraduju pre nego sto su oslo­
bodeni visi segmenti (Rajh, 1949, g.). 

U Radix-radu sa osecanjima ide se, kao i kod Rajha, >юdozgo« 
»Пadole«, ili ·tacnije »Od periferije ka unutrasnjosti«, poeinjuCi ne samo 
od ociju, vec i od ruku i od stopala, takode. Oci, ruke i stopala su tri 
najvaznije oЬlasti kontakta sa spoljasnjom realnoscu. Odnosno, od stu­
denata se trazi da dok idu U ,rad sa osecanjima imaju »Otvorene oCi«, 
»stopala na zemlji« i »cvrst stisak sa realnoscu«. Ovo је и skla'du sa 
tokom radixa и telu koji krece od centra ·tela prema okolnom svetu. 
Strukturalni pristup znaci oslobadanje sklopova okilopa tako sto se 
poCinje sa ocima, rukama i stopalima i ide se prema centru tela. То 
znaci oslobadanje glave i vrata, stopala i nogu, saka, I1llku i ramena 
pre trтupa, ali to tako nije striktno kao kod Rajihovog top-down kon­
cepta. 

Drugi pristup otvaranja osecanja ne bavi se strukturom, vee 
tekucim procesom, njegovim izraiavaniem i Ыokiranjem. Ovde sustina 
in teresovain ја prelazi sa organizaci је sklopova okilopa ро telesnim seg­
men tima na organizaciji sklopova koji Ыokiraju odredeni radix-pro-
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ces, cesto proces oseeanja. Ovo oklopljavanje se proteze od te:lesni!h 
segmenata do sklopova Ыokiranja koji su karakteristicni za svako glav­
no osecanje. Suptilni, fini muskularni klj.ucevi nam govore kada stu­
dent Ыokira bol, strah ili bes. А naCin da se radi sa procesom jeste 
preko segmenta, sa akcentom па integraciji izrazavanja osecanja. Ovaj 
drugi pristup razumevanja i otvaraпja оsесапја tipican је za Radix 
-rad. Ukorenjen је и radix-procese, ukljucujuCi pulsaciju, punjeпje, 
praznjenje, koпtrapUJlsaciju i Ыokiraпje i procese koji leze .u osпovi 
glavпih parova oseeanja. То su Ъоl - zadovoljstvo, strah - povereпje 
i bes - ljubav. Blokiranje ovi:h procesa i karakterologija опоgа sto 
ih Ьlokira glavne su teme Radix - rada. 

Bazicni radix-procesi - pulsacija, рипјепје, prainjenje 

Radix-pulsacija postoji и zivim i nezivim radix-sistemima. Po­
sto radix-sistem pulsira, оп razvi1ja radix-punjeпje, koje povecava ten­
ziju i kapacitet za рrаzпјепје. U ljudskom telu, radix-punjeпje razvija 
kapacitet za akcije i za osecanja, dok је prazпjenje proces kojim se 
kapacitet kor.isti. Praznjenje је pretvaraпje radixa и пeku foпnu eпer­
gije. Najsпa:lnija radix-praznjenja su koпvulzivna. Za takvo praznjenje 
su potrebпe dve stvari: 1. mora da postoji radix-puпjenje, koпcentri­
sano iиnutar tela i 2. pulsacija mora da se iпtenzivira do tacke koп­
vulzije. 

Bazicna sekvenca ovog procesa (Radix-pulsacija) је kod Rajha 
opisana kao »tenzija« - puпjenje - pra:lnjenje - reJaksacija«. Ista 
sekvenca se odigrava kod dubokih emocija. Najdublje izrazavaпje bo­
la, besa ili straha ukljucuje prepustaпje neovoljпoj konvulziji celog 
tela. Keli smatra da је bolja formulacija: »punjeпje - teпzija - praz­
njenje - relaksacija«. 

Do prazпjenja се verovatшije doci kada је punjenje visoko tako 
da se и Radix-radu ukljucuju razlicitie tehnike za povecavaпje punje­
nj a. Dve tehnike koje se cesto koriste za рuпјепје »disanje stomakom« 
i »disanje visoko iz grudi«, poveeavaju .udisaпje (puпjenje). SVI1ha ovih 
tehnika nije da se poveea рuпјепје per se, vec da .se poveea mogucnost 
emocionalnog prazпjenja. Najsпa:lnija pra:lпjenja s.u konvulzivпa. Od­
nosno, sto је јасе radix-praznjeпje, јасе је osecanje а najjaca su kon­
vulzivna praznjeпja seksa, bola, stralha i besa. Smisao koпvul!zije и 
ovom kontekstlu је da se pUJlsacija produbljuju i postaje nevoljпa, tako 
da se пapusta i ego-kontrola i dolazi do brzog i jakog prazпjenja. Teh­
nika za olaksavanje spoпtanog praiпjenja se .tacпije opisuj.u kao teh­
nike za uklaпjaпje Ыokova pra:lnjenja. 

Odnos oklopa, ko11trapulsacije i Ьlokiranja 

U Radix-edukaciji oklop se posmatra kao kontinuinaпa svгhovita 
aktivnost pojediпca za Ьlokirana оsесапја, а пе objektivna barijera. 
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Zпaci, oklop је aktivпost, neSto sto је iпdividua ·uciпila, proces. Sma­
tгa se da se пajjedпostavпije raZ1Ume kada se ozпaci kao kontrapul­
sacija. 

Koпtrapulsacija је oklop u akciji. Оdпоsпо, kao sto јој ime ka­
ze, koпtrapulsacija је koпtrakcija koja ide protiv normalne radix-pul­
sacije tela. U ekspanzivпoj fazi pulsacije od jezgra ,tela koпtrapulsira­
jruCi deo tela se steze. То је пасiп zastite pojediJпca, Ыokiraпja koпvul­
zivnog рrаzпјепја. 

Radix-Ыok, Ьilo da о пjemu razmisljamo kao о koпtrapulsaciji 
ili oklopu, uvek ukljucuje dvostruki impuls. Radix-tok и telu se podeli 
u dve opozitпe .graпe. Јеdпа graпa пosi impuJs koji i1de za izrazavajпem, 
а drugi пosi impuls koji radi protiv tog izraiavaпja. Medutim, samo 
јеdпа od ove dve graпe radixa koje su ukljuceпe и radix-Ыok se pre­
poznaje i zma svesпo, dok se druga пе prizпaje. Ovaj пeprizпati deo пa­
staje и detiпjstvu, и fuпkciji prezivljavaпja. Najteze и .radu је ueiпiti 
da ljudi postaпu svesпi svojih Ыokova koje su skloпili iz svesti. Dobar 
deo radix-rada krece se oko inteпziviraпja kontrapulsacija i Ыokova 
tako ·da osoba moze da otkrije sta radi и Ыokiraпju i da dozivi sta 
to Ciпi. U ovom smis1u, Rajh је govorio о iпtenziviraпju otpora. U 
Radix-radu se smatra da је terapijski cilj procisceпje procesa kontro­
le Ыokiraпja оsесЗЈПја, а пе definitivпo otklaпjanje Ьlokova оsесапја. 
U tom smislu, пjihov studeпt moze bblo da Ыoki.ra Ш da se prepusti 
prazпjeпju posto sam i kada оп tako izabere. Kako ovo izgleda kada 
se ima и vidu koпkretaп radix-rad sa Ыokiraпim osecaпjima bola, 
s traha i besa? 

Blokirani bol 

Keli smatra da и razvoju pojediпca dejstvuju dva пасша dofiv­
ljavaпja srediпe. Kada је okoliпa povoljпa, aktivaп је modalitet prema 
zivotu - modalitet izlagaпja, rizika - veпture mode. Опо sto se ovde 
fizicki dogada jeste rast, ekspanzija, razvoj, а subjektivпo se dozivlja­
va pozitivпo оsесапје, zadovoljstvo, povereпje, 1ljubav. Drugi modaHtet, 
protect mode, modalitet zastite је aktivaп kada је srediпa пероvоlјпа. 
Ovaj пасiп је vezaп sa pov,redom, koпtrakcijom, ometaпjem ili пjiho­
vom pretпjom. Subjektivпo se dozivljava bol, straih ili Ьеs - zпaCi 
пegativпa оsееапја. 

Опо sto је vazпo пaglasiti jeste da osnovпa osecanJa iz modaliteta 
iZJlagaпja (veпtiure mode) imaju svoju suprotпost и osecaпjima iz mo­
daliteta zastite. Zajednicko za svaki par sцprotпih оsесапја је smer 
radix-toka и telu. Kod besa i ljubavi smer је izlazпi, eksapпzivaп, dok је 
kod straha i poverenja smer prema uпt]jtrasпjosti, koji steze. U prvom 
slucaju пag1asak је па spoljasпjem otkucaju pulsacije, dok је и drugom 
оп па uпutrasпjem otkucaju. ZпaCi, sa istim smerom toka ali razlici­
tim modalitetom, subjektivni dozivljaj је suprotaп, tj. kvalitet оsееа­
пја је suprotaп, kod modaliteta izlagaпja i modaliteta zastite. Kako 
to koпkretпo izgleda? Kada је tok izlazni i aktivaп је modalitet izla-
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ganja, subjektivno se dozivljava ljubav iJi radost, а ako dejstvuje mo­
dalitet zastite, doziv;ljava se bes. S ·druge strane, ako је tok ulazni, 
prema un1.11trasnjosti, prema centru tela, dozivljavace se poverenje kada 
је modalitet izlaganja aktivan, а strah kod modaliteta zastite. Pre ovih 
osecanja postoje oseeanja bola (kod modaliteta zastite) i zadovoljstva 
(kod modaliteta izlaganja). 

Bol i zadovoljstvo nisu emocije и onom smislu ·u kume su tu 
bes i strah, npr., zato sto se nalaze и samoj sustini, vezane su za samo 
postojanje dva пavedena modaliteta. Ako је modalitet izlagaпja aktivan, 
dozivtljavace se, siroko govoreCi, zadovoljstvo (to ukljucuje poverenje 
i lju1bav). Ako је aktivaп modalitet zastite, dozivljavace se bol, strah 
ili bes. Medutim, Keli smatra da su Ьоl i zadovoljstvo takode оsесапја 
i da kao i druiga osecanja mog.u Ьiti Ыokiraпa kod coveka (uz dodatak 
da su to raпije forme osecanja). Keli odreduje zadovoljstvo kao per­
cepciju procesa rasta, kreacije, zivota, а bol kao iskustvo povrede 
selfa. Bol ima funkciju prezivljavanja Ьilo da se radi о psiholoskom 
ili fizickom bolu. Ova fuпkcija ustvari predstavlja svesпost da је osoba 
povredeпa. 

Bol i zadovoljstvo mogu da se uporede na sledeCi пасiп. Bol 
se odпosi па deo, па роsеЬпо, dok zadovoljstvo па celinu, na opste. 
Bol па koпtrakciju, zadovoljstvo na ekspanziju. Bo1l па пepokretпost, 
zadovoljstvo па pulsaciju i pokret. Znaci, zadovoljstvo је opste, uklju­
cuje kompletnu osobu, izrazava osecanje da sн svi delovi и redu. Bol 
izrazava oseeanje da је neki deo osobe lose. Fuпkcija kontrakcije је 
da zaiustavi puJsaciju, izoluje povredeпu oЫast i omoguci pojediпou 
da uciпi nesto .и vezi .sa povredujucom sitнacijom. 

u koпtekstu vec pomenutog radix-priпcipa о parovima suprot­
пi!h emocija, isti Ыоk koji Ьlokira negativпo, Ьlokira i pozitivno ose­
canje. Tako oslobadanje Ыokiranog bola otvara kapacitet za zado­
voljstvo. 

Ekspresija zadovoljstva и terminima radixa ukljucuje ekspaп­
zivпe i ritmicne pokrete tela. Ovo pulsiranje се se jedino odigrati kada 
пета hroпicпe kontrakcije. Vaino је istaCi da Ьilo koja koпtrakcija, 
bez obzira sta је blokirano, ucinice da nestaпe dozivljaj zadovoljstva. 

Keli smatra da najvainiji izvor radix-kontrakcije nije bol рег se, 
bilo psitholoski ili fizicki, vec anticipacija ili ocekivaпje bola. Visoko 
stegпute (koпtrahovane) osobe izraiavaju celim Ьicem pretпjiи od bola, 
а ne dozivljaj bola. Kontrakcija cuva Ьоlпа оsееапја vап svesnosti oso­
be. То пiје dozivljaj povrede, vec iskustvo sopstveпog Ыokiranog bola 
koji stvara pretnju koj.u stegnuta osoba dozivljava vrlo akutпo. Zato 
sto oslobadaпje stegпutosti (kontrakcije) zпaCi preplavljivanje svesno­
sti osobe sa bolom koji је Ьiо zadrzavan koпtrakcijom. U ovom kon­
tekst·u је potpuпo raromljiva pojava sa kojom se srecemo и svakodпev­
пom radu kao psiiholozi, а to је snazan strath od zadovoljstva kod sva­
ke hroпicno stegпute (kontrahovaпe) osobe. Јег, da Ьi se iskusilo za­
dovoljstvo, potrebno је dozvoliJti zivotu unutar osobe da se siri. А doz­
voliti ovu vegetativпu ekspanziju znaci oslobadanje koпtrakcije, oslo­
badaпje Ыokiranog bola, а to znaci susret sa iskustvom bola koji је 
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zadriavao Ыоk. DUJboko zadovoljstvo, stoga, provocira aпksiozпost kod 
koпtrahovaпe osobe zato sto је jediпi put do ovakvog zadovoljstva, 
kroz bol: samo опdа kada osoba koja Ыokira bol prihvati i dozivi 
bol, za nju је moguce i duboko zadovoljstvo. 

Jzrazavanje bola i zadovoljstva 

Kada је osoba povredeпa, telo se savija kao i kicma, oci se 
skupljaju, usta se otvaraju, glava se krece napred. Keli smatra ·da 
zvuk ima vredпost prezivljavanja kada se dozivlJava bol. Prirodna teп­
deпcija је plakaпje. Рrаiпјепје preko plakaпja omogucava raistreceпje 
od akrumuliraпog ekscesivпog рuпјепја koje је nastalo za vreme same 
traume. Osoba se oseca bolje пakon plakaпja zato sto se koпtrakcija 
ukida, radix-akumulacija prazni i radix-pulsacija ропоvо uspostavlja. 
Sto se zadovolj1stva tice, tJu se telo siri i izduiuje. Radix, zivotпa sbla, 
teee od osobe prema svetu. Kada је zadovoljstvo sпаiпо, postoji isku­
stvo pulsiraпja i cesto i strujanja и telu, za koje Keli veruje da moze 
Ьiti direktпo ikrustvo radix toka kroz plazшu. 

Вlokiranje bola 

Bol se Ыokira tako sto пеша pulsiraпja, koпvulzivпog рrаzпЈе­
пја пiti plakaпJa. Kontrakcije su пајјасе и delovima tela koji su пaj­
aktivпiji и izrazavaпju bola, tako da su to опе oЫasti koje su uk!ljuce­
пe и plakaпje. То su viSi delovi tela: oci, поs, siпusi, grlo, visoke gгudi, 
koji sн uvek ukljuceпi .u plakaпje (јесапје). Samo poпekad, kod du­
Ьokog bola, jecainje se proteze sпаiпо и stomak. Govori se kroz поs, 
glas је mопоtоп i ima пazalпu rezoпaпcu. Pozпate su i aleгgijske smet­
пje, tzv. poleпske grozпice su ceste. Gornji deo grudi је imobllisaп (пе 
pokrece se pri disaпju). Dijafragma se takode slabo pokrece pri disa­
nju. Blokiraпi plac и radu dolazi iz grudi, а пе iz stomaka, sto znaci 
da је i dijafragma Ыokiraina i da је plac prekiпut. Kvalitet zv.uka pri 
plakaпju daje пат mogucпost da otkrijemo da li se radi о Cistom bo­
lu ili о me5aviпi bola i besa bli bola i straJha. Mesaviпe su mпogo cesce 
пеgо cisto izrazavaпje Ыokiranog osecanja. Bol-Ыokeri пalaze se­
kuпdarпe izvore bola koji imaju zпасајпu ulogru upravo и odriavaпju 
Ыоkа. Nalaze пасiпе и zivotu kako da budu povredeni ili zaplazeпi 
povredom. Postaju preteraпo osenljivi i »taпke koze«. Cesto su toliko 
osetljivi da iz1gleda da пemaju uopste koZи. Na taj пасiп odriavaju 
i potkrepljuju пesvesпo primarnu bol-kontrakciju. То im omogucava 
da opravdaju svoj bazicпi пасiп reagovaпja. Geпeralпo, osoba koja Ыo­
kira Ьilo koje bazicпo oseeanje nesvesпo trazi sekuпdarпe izvore pot­
krepljeпja tog odredeпog Ыokiraпog оsееапја. Ozblljпa greska и psiho­
terapijskom radu је, smatra Keli, zakaCiti se za te sekuпdarne faпta­
zije, оdпоsпо tretirati te odbrambeпe aktivпosti kao da su опе prob­
lem i па taj пасiп driati pravi proЬlem пepristupacпim. 
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Vэ.Zno је jos imati и vidu, pri rad'll sa Ьol-.Ыokerima, da radix 
-kontrakcija znaci simultano koпtrakciju tela i isto tako i svesti. Sves­
nost је suiena selektivno, bas kao i telo, da Ьi se izolovao deo selfa 
gde је bol. Psirholosk.i ovo znaci da osoba nije svesna odredeniih ose­
canja, potreba ili ponasanja. Kod bol-Ыokera postoji proЪlem self-kon­
cepta. Bol је dozivljaj povrede selfa, 1tako da se proЫem self-koncepta 
najcesce izrazava kao videnje selfa kao ostecenog ili na neki naCin ne­
adekva tnog (npr., osoba misli о sebl da је neprivlacna, bezvred1na itd.). 
Osobe koje Ыokiraju bol veruju da su sustinski lose. Kada 
se bol-Ыok znacajno olabav.i и radix-intenzivu, oblcno otvaranjem i 
produЬljivanjem Ыokiranog placa, prvo dolazi do vegetativnog sirenja, 
posto је bol-kontrakcija otklonjena. А svesnost, ukljueujuci svest о 
seЬi, takode raste sa ovom ekspanzijom prema iskustvu С. Kelija. Ta­
kode је potrebno da ova negativna osecanja о sebl bu-du za sеЪе otvo­
rena, proradena i dozivljena da Ьi radix-rad и celini uspeo. Generalne 
preporuke za rad sa Ыokiranim bolom је raditi meko, ne gurati stu­
denta, meko i poJako iCi .uz еуе contact (kontakt preko ociju). P.rven­
stveno se radi sa oslobadanjem Ыоkа plakanja, za sta postoje odrede­
ne tehnike za rad ро segmenitima. Takode је vazno da se prati proces 
disanja i zvuk, da Ьi se postiglo konvulzivno praiшjenje. 

Strah i poverenje 

Rece.ptivnost uklju6uje otvorenost prema iskustvu. Kada је to 
otvorenost prema drugoj osobl, govorimo о poverenju. ОЬа oseeanja 
izrazavaju unutrasnji smer, iz spooljasnjosti ka osoЬi; radi se о dopu­
stanju nekome ili nekoj stimulaciji da ude и nas, znaCi о primanju. 

Strah је kretanje radixa ka unutrasnjosti, и pretecoj sti1tuaciji. Or­
ganizam kontrahuje zivotnu silu ka unutrasnjosti da Ьi Ьiо spreman na 
napor koji се ukinuti opasnost. Strah је reakcija na spoljni stres. А sam 
strah namece znatan stres telu. Kada је pretnja hronicna i neizbezna, onda 
stres uzrokovan strahom postaje znacajan. Sam stres ро seЬi postaje 
pretnja za zivot, ра telo blokira iskustvo stra!ha da Ьi se smanjio stres. 
Kontrahovanjem tkiva i misica kretanje racHxa ka unutrasnjosti se 
smanjuje ili zaustavlja. Ova reakcija nije ideal1na, ali omogucava pre­
zivljavanje. 

Jzraiavanje straha 

Strah se prazni kroz vristanje, bekstvo ili осајпu borbu. Kod v,ri­
stanja se produzeno adi(sanje menja и produzeno izdisanje sa kratkim, 
brzim, skoro grcevitim udisajima. Nakon pra:lnjenja stra!ha telo se 
opusta, oblcno uz 1agano plakanje. 

107 



Вlokiranje straha 

Dete koje zivi sa hronicпim strahom пе moze da pobegne i ne 
nюze da promeпi spoljпu srediпu. Posto to пе moze, опо Ьlokira efekat 
menjanjem unutrasпje sredine, tako sto uci da prekine пavalu radixa 
и svoju utrobu. Osoba smaпjuje uпutrasпju pulsaciju, а sa пјоm udi­
saпje, tako da dolazi do maпjeg punjeпja. Опа пе prazni strah, vee ga 
samo sprecava u puпom obimu. Као reZJUltat ovog Ьlokiraпja, zivi ne­
potpunije i ne oseca duboko. 

Blokirani strah је zad:r:Zan u telu i ne prazni se. Telo је oblcno 
meko, sa malo radix-punjeпja na perifeгiji tela. Koza i misiCi su nedo­
voljno пapunjeni. Koza је Ыеdа. Smer radixa је ka unu-trasnjosti. 

Glavni Ыokovi ро segmentima su и ocima i skalpu, zadnjoj stra­
ni vrata ukljuбujuCi i ramena, zatim grlu gde је zatvoren vrisak, и 
visim delovima grudi, dijafragmi, abdomenu i genitalijama. 

Vise nego kod Ьilo koje druge emocije, oci su centralпe u Ыoki­
ranju stralha. Oblcno sн siroko otvorene sa hronicno prosireпim zeni­
cama. Nedostaje im sjaj i Ьlistanje i cesto izraiavaju mrtv.ilo. Glatko 
celo, podignute obrve i otvorene oci ponekad iZJgledaju nepokretno, kao 
da su smrznute. Vblica је cvrsto stisnuta da Ьi spreeila otvaranje grla. 
Postoje visoke tenzije u grlu koje zapoCinjtU u vilici i spustaju se u 
grkljan, а cesto se penjru i u nosпe puteve. Zvuk је inhiЬiran da Ьi 
zad:r:Zao vrisak, а kao rezuitat toga kvalitet gilasa је mukao i cesto је 
»progutan«, kao rezultat tenzija u vilici i grlu. Glas је vis.i od prosec­
nog i moze da varira od dr1htavog do piskavog. 

Skalp је zategnut i postoji tenzija na vr1hu glave. Tenzija na 
bazi lobanje i zadnjoj strani vrata ide sa umrtvljavanjem oCiju i smisao 
јој је prekidanje vizuelnog iskustva povezanog sa strahom. Kada se 
u radu oci i gornji segment tela ucine pokretljivim i ozivljava iskustvo 
koje donosi straћ, tada student, kome treba neki drugi nacin da pre­
kine zastrasujuce iskustvo, cvrsto zatvara oci i nece љ otvarati i ako 
ga zamolimo da to ucini. 

Dalje, osoba koja Ыokira stra:h uvek pokazuje hronicno kon­
trahovane misice u zadnjoj strani vrata i ramenima. Ovo rezultira u 
povlacenje glave unazad, а vilica ide napred i nagore. Ramena su podi­
gnuta i isturena. Zatim, grudi su spusteпe i ne podizu se. Strah-Ыoker 
(uslovno receno) Ыokira unosnu fazu, ра bi podizanje grudi koje ide 
sa ulazenjem u centar reza1tiralo u doziv1javanju stra:ha, а to osoba 
upravo sprecava. Postoji tenzija i u dijaf.ragmi, 1eda se kontrahuju i 
izbocuju, abdomen stvrdnjava, genitalije i zadпjica stezu. Postoji i 
slabost nogu i stopala koja su okrenuta napolje, sto pokazuje nedo­
statak uzemljenja kako kaze А. Loven. Nisu svi ovi znaci tako ocigledni 
kod svili osoba koje Ыokira iu strah posto su kompenzacije uoblcajene 
(npr., upraznjavanje body-Ьildiпga itd.). Kada se govori о karakternoj 
strukturi straih Ыokera, navodi se da је meka, da oskrudeva u radix 
-pulsaciji tako sto Ьlokira unosпu fazu i drzi se unutrasnjeg smera. 
Sa teskocama stice dadix-punjenje, а trosi ga lako. Radix-punjenje 
kod ovakve strukture је povuceno sa periferije i koncentrisano u cen-
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tru. Odпos sa okoliпom је takav da ima potrebu da primi pa.Zпju, brigu, 
podrsku i da preko drugih stimuliSe svoju pulsaciju. Osoba sa ovakvom 
struktшrom ima malo da pruzi drugima, а potreba da primi је velika. 

Principi za razresenje Ыokiranog straha 

Priтarni cilj и radu sa Ыokiraпiт strahoт и radix-edukaciji 
jeste razresiti strah. U svakoj Ыokiraпoj emociji postoje dva эuprotпa 
impulsa. Kod Ыokiranog stra:ha prvi iтpuls је 1. originalni strah -
ciji је uzrok npr. besno lice majke ili оса itJd. Dгugi impuls је 2. strah 
od dozivljavanja originalnog straha. Origiпalni stralh se retko doziv­
ljava osim za vreme emocionalnog razresenja. Опо sto se dozivljava, 
umesto toga, jeste strah od razreseпja Ыоkа. Stoga, osobe koje Ыokiraju 
strah, razvijaju i пacine da zaplase sami sebe kako Ьi odriali Ыоk. 
То su strasne fantazije i поспе тоге. Fuпkcija im је ista kao i za faп­
tazije odbacivanja bol blokera ј fantazije besa kod bes Ъlokera. То је 
uvek nacin ojacavanja Ыоkа оsесапја. Osoba koja vec Ьlokira strah 
nema potreЪu za dodavaпjem draii koje је plase а to znaci ne iCi sa 
stvaranjeт strasnih meтorija i fantazija kod studenta. Опо sto је 
potrebпo jeste da omeksa svoju kontrakciju и vezi sa straihoт da Ьi 
dozvolio da se razvije potpuni tok radixa koji lezi и osnovi straha. U 
radix-edukaciji, terapeut ili uCitelj pokazuje kako da se preda pulsa­
ciji, kako da dozivi strah i isprazni ga, bez fantazija. 

Isto tako, Cini se перlоdап pokusaj da se student natera da do­
zivi strah pre nego sto је spreтan. Potrebno је da sат odluci da hoce 
da se suoCi sa svojim sopstveniт strahoт. Odluka treba da bude nje­
gova, а пе terapeutova, i treba da potice i iz njegovog tela, а ne samo 
glave. Kada dostigпe ovu tacku, postigao је nesto Slto ти niko drugi 
ne moze dati, а to је ћrabrost. 

Postoji jedna dгuga zamka koju је dobro izbeCi da bi se efikas­
no radilo sa osobama koje Ыokiraju strah. Kada se studenti ponasaju 
poput uplasenog deteta, treba svakako izbeCi da Љ podriimo и toj 
ulozi tako sto сето reagovati kao roditelj. DоЬаг i realan stav jeste 
odnos odraslog prema odrasloт. Ј er uloga uplasenog deteta ima dve 
svrhe: izmaтljuje pomoc od odraslirh bez traienja na direktan, odras­
tao naCin i odriava Ыоk straha. Kada student 1usvoji ulogu bespomoc­
nog deteta, оп se oseea sk~haп okoliпom. Onda se javljaju neograni­
ceпe тogucnosti и strasnom svetu odraslirh za pojacavanje Ыokade 
straha. Potrebпo је da razvije ego staпje odrasloga (u termiпima Е. 
Berna) da Ьi se suprotstavio svoт istinskom strahu, sтatra С. Keli. 

OЬicno se osoba koja Ыokira strah oseca udobno sато sa sо­
Ьот, ali izgleda kao da је pobegla od sveta da Ьi se sakrila unutar sebe, 
ostavljajuCi svoje telo и meduprostoru, kao тlitav odbojnik - niCiju 
zeшlju. Njen impuls da se vrati и svet, da se »useli« и svoje telo је 
slab. Ciпi se da se ovde pojavljruje dobro тesto za ulaz и labavljenje 
Ыоkа straha, preko јасапја ovog kretaпja ka spoljasпjosti, razvijaпjem 
agresivnosti kod osobe. 1 ovo је cesto sekundarni cilj и razreseпju 
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Ыоkа S1traha, preko jacanja ovog kretaпja ka spoljasпjosti, razvijaпjem 
se jacim i sposobпijim ·da otvori i razresi Ыokirani straJh. Kada је 
strah kопаспо oslobodeп, stuident dozivljava поvо poverenje u sebe i 
svoje odпose sa svetom. Оп postaje sposoban da veruje. Sposobnost za 
agresiju se sad moie razviti prirodпo, bez pretvaraпja i forsiranja. То 
је proces kome је potrebno vreme i iskustvo. 

Bes i ljubav 

Bes i ljubav su suprotan par osecanja sa zajednickim smerom 
kretaпja rad1i•xa kroz telo. Od ceпtra ka periferiji. Bes је vezan za moda­
litet zastite, а radost i lju:Ьav za modalitet izlaganja. Kod Ыokiranog 
besa spoljasпja pretпja nije unisteпa, tako da zastitni modus postaje 
hronican. Slobodni pokret nije uspostavljeп, а centar је оslаЫјеп jer 
sva sпaga је па odbraпi 1granica. 

Ekspresija bes.a 

Srce i respiracija se pojacava, kao i metabo1izam, а tok radixa 
је od ceпtra ka periferiji tela. Onganizam pocinje da se siri. Grudi se 
pune, misici postaju пapeti i pune se krvlju. Telo је пареtо kao luk, 
spremno za pokret i napad. Oci postaju tvrde i svetle, strane vrata 
se zateiu i mobllisu glavu. Grodi su пapumpane, а ramena podignuta. 
Abdomen је cvrst, stiteCi viscerum. 

Blokiranje besa 

Postoje dva impulsa koja su ukljucena u Ьlokiraпi bes. То su 
1. impuls koji је bLokiraп - sam bes i 2. impuls koji је iza Ыоkа -
strah od besa ili stid ili krivica. Potrebпo је da se razraduje sloj ро 
sloj. Zajednicki znaci Ыokiraпog besa su: Glava је rotirana пapred i 
пagore. Vilica је napeta. Grudi su visoke i pune i odЬijaju praznjeпje. 
Dugacki mi,sici paralelпi sa kicmom su пapeti, doпji deo leda је krut 
i ponekad isturen. Telo је пареtо. Koza grudi i lica је cesto roze Ьоје. 
Pate od hiperteпzije. M1siCi su prepunjeпi i napunjeni. Опо sto је 
zпасајап ргоЫеm ovde је da эu siromasno ceпtrirani i da је svest о 
seЬi slabo .razvijeпa, orijeпtisaпi su па druge, пароlје, а ne ka seЬi 
i svom ceпtru. 

Karakte.rne strukture u okviru rblokiranog besa su: 
1. hiperopik (dalekovblпost) 
2. histericпa struktuгa 
3. paranoidпa struktura 
4. falusпa i druge rigidпe strukture 
5. mehaпicist 

Opisacu jedlll1.l od oviJh struktura ро С. Keliju. 
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Histericna struktura 

Ova struktura Ыokira bes и 1trupu, а balo i strah и glavi i vratu. 
Pelvis је mekan i ziv, ali su grudi Ьlokirane za .izd·ah. U tom smislu pro­
dukuju punjenja sa kojima glava i grlo пе mogu da se поsе. Oci su up­
laseпe i oprezne (motrece). Zadпji deo vrata је stegпut zЬog straha. 
Histericna struktura koriэti strah i Ьilo kao odbraпu od besa. Ocigle­
daп је bes ispod histericnog placa. 

Punjenje је па povrsiпi i treba takvoj strukituri stalпo пеkо ili 
пesto da se prazni. Radix-punjeпje је slaho и ceпtru i self-koпcept 
је slabo razvijen. Projektuje ·sebe н druge, и sredinu. Tesko је raditi 
sa histericnom strnkturom zbog cestih pojava povratka и krize i losih 
uvida. Tehnike centriranja su krucijalne za ovu proЫemati'ku i vazno 
је obeshrabrivati povrsпa praznjenja. Kada se gorпji segmeпti oslobo­
de, javlja se mocan bes. Medutim, zbog slabog self-koncepta postoje 
proЬlemi и integraciji oslobodenog osecanja. Ako је centriraпje dobro, 
uvid је bolji i integracija olaksaпa. U radu sa ovom st11ukturom se 
desavaju dramaticne promene i to lako i brzo, ali dok se ne razvije 
centar i self-koncept to ne vredi mnogo, jer se radi о povrsnom i 
odglumljeпom praznjeпju. 

Funkcija besa. Sve duЬoke emocije imaju funkciju prezivljavanja. 
Bes plasi ljude. Iskren, Cist bes је redak. Bes ·daje zastitu osobl, ona 
ima pravo da se bor:i za sebe i da napomeпe da се da se bori. 1 to 
је funkcija besa. Bes је пeophodan i и Ьliskim relacijama. Osoba koja 
пе ите da bude Ъеsпа, postaje emocioпalпo zavisna od nekoga ko 
moze. Isti Ъlokovi koji Ьlokiraju bes, blokiraju i ljubav. 

Tehnike za oslobadanje besa 

1. Centriranje. 
2. Raditi polako i i6i па duЬlje пivoe prafnjeпja - voljni pokreti se 

polako upotreЬljavaju za dolazenje do nevoljnih. 
3. Zapoceti pogodne voljne pokrete (udaraпje, sutiranje, ujedanje pes-

kira) i pomoCi studentu da prede na spontano praznjeпje. 
4. Konstantan kontakt ocima. 
5. Disanje - paznja па iz·dahu. 
6. Provokacije veгbalne da udu и bes. 

Vafno је da је terapeut prosao kroz oslobadaпje besa, jer и 
suprotnom се preпeti па studenta stepen neodobravaпja bli straha. 
Vazno је da terapeut bude »jak« и ocima studeпta, da nije »mek« 
jer се se student osecati krivim sto ispoljava Ьеs. Dobro је uzivati u 
njihovom besu, dati im pravo i nikako ilh ne praviti smesnim zato 
sto su besпi, jer to su moguci daleki uzroci Ыokiraпja пjiJhovog besa. 
Nakon oslobadanja Ыokova, ljubav i .radost dolaze, obecava С. Keli. 
Da mu verujemo! 
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Ovo је uvod и тој kriticki osvrt па Radix - edukaciju i priп­
cipe rada, паrаvпо, и koпtekrStu mog iskustva. Dok sam pisala ovaj 
rad, dobar deo vremeпa sam Ьila и dilemi izmedu zaпimljivosti teksta 
i пjegove ubedljivosti. S vremeпa па vreme jeste za тепе imao ubed­
ljivost, а poпekad mi se Ciпilo da imam pred sobom registar koпce­
pata ili kuvarskih recepata koji пemaju mnogo veze sa direktпim su­
sretom pacijeпta .ј terapeuta. Моје iskustvo и radu edukativпe grupe, ko­
ju sam pomeпula па pocetku ovog rada, jeste da se zaista praiti proces i 
to pre svega disaпja. Vodi se racuпa о osпovпim priпcipiшa kao sto је 
pozicija, ропоvо о disaпju, koпtaktu ocima i zvuku. Osoba па duseku 
sama kaie sta i gde oseea и tffiu i s tim se radi. Onda kada smo radilli 
dijagпostiku, Ьilo је proЫema .џ u:IOlapaпju osobe и koпcept Ьiio kog 
od pomeпutih Ъlokova i to је za тепе Ьiо pomalo mu·caп deo posla 
jer se pregledala osoba, proceпjivala prema пеkој od poпudeпjjh sema 
i kako-tako rиklapala. Cini m.i se da је tesko Ьiti stvarno bol Ьloker, 
оdпоsпо strah-Ыoker ili bes-Ыoker. Ciпi se da је Cista karakteгologija 
uglavпom пeupotreЬljiva kad је pojediпac sa svojom iпdividuailпom 
istorijom и pi·taпju. Blokiraпa osecanja dosta su isprepleteпa i сiпе 
sistem koji је, Ciпi mi se, pre moguce pratiti stvarnim koпtaktom sa 
oпim sto se dogada и seaпsi. Ne mislim i ne zelim da kaiem da је 
ovakav skolski pristup kakav sam prethodпo izпela пeupotreЬlj~v i 
пероtrеЬап. Vazпo је zпati osпovne priпcipe i pozпavati ove koncepte 
i teoriju, ali se пе slazem sa odredeпjem coveka kao bol-Ыokera ili 
histericпe strukture. Мепi se cini da је ovo vaiпo odvojiti. Odredeпi 
covek moze da ima proЫema za koje Ьi ipomoglo zпапје о odredeпom 
teorijskom koпceptu koji se slazemo da se zove, прr., bol-Ыoker ili 
histericпa struktura itd. А otvoreпost i prisutпost ru radu је coпditio 
siпe qua поп za uspesпost reseпja odredeпog problema и terapiji. 

Takode, sam pojam radixa, bez obzira па sva оЬјаsпјепја koja 
пudi Keli и vezi sa ovim sustiпskim termiпom, meпi ostaje пedovoljпo 
јаsап. Ciпi mi se da sto vise objasпjava, sve је misticпiji i graпdiozпiji. 
Imam reakciju i па termiпe ucitelj i studeпt. Ako se radi о ravпoprav­
пom odпosu terapeuta i klijeпta, kao sto se pomiпje и tekstu С. Kelija 
(to је Ьitпа razlika koju оп sam podvlaci u odnosu па druge пeo­
rajhijaпske oгijeпtacije), опdа mi se Ciпi da koпotacija reci ucitelj ima 
i vezu sa reci voda ili guru. Pomiпju se i pokret za ljudske poteпcijale 
i pripadпici pokreta, sto moze da podseca па пeku пovu religiJu ili 
politicki pokret - vezaпost za odredeпo uсепје koje је bolje od ostalih 
ili пајЬоlје. Moroa su preteпzije velike ili bar tako deluju, а mislim 
i da su пероtrеЬпе jer smatram da је ukljucivaпje te1a i izrazavaпje 
dubokth emocija vгlo vazaп deo ljudskog postojaпja i da se пе mogu 
resiti mnogi proЫemi veгbalnim ili kognitivno orijeпtisanim terapi­
jama. KomЬiпacijom jedпi!h i drugih mislim da је daleko veca saпsa. 
Self-koпcept koji se pominje па vise mesta nije razraden роsеЬпо пi 
dovoljпo и Radix-edukaciji. Mozda Ьi tu, kao i па drugim mestima, 
dobrodosle neke druge psi!hoterapije. 
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Vesna Petrovic 

DIJAGNOSТIKOVANJE BLOКIRANIН OSECANJA 1 NACINI UKLANJANJA 
BLOKOVA U RADIX-PSIHOTERAPIJSKOM PRISTUPU 

Rezime 

Prikazani Radix-psihoterapijski pristup se odnosi па ideje i rad Charlesa 
Kelleya, zaёetпika јеdпе od пeorajhijaпskih skola. U ёlanku је data osnovna 
ideja kalko, razvojno, dolazi do Ыok.irranih osecanja i dva pristupa za la:bavljenje 
Radix Ыоkа (muskulamog oklopa prema V. Reichu), оdпоsпо uspostavljanja 
prirodnog toka radixa и telu: strukturalni i usredsredeп na proces. Strukturalni 
pristup podrazumeva rad »Odozgo пadole« prema sedam odvojenih telesnih seg­
menata: 1. okularni, 2. oralпi, 3. vratni, 4. g:rodni, 5. dijafragmatski, 6. abdomi­
nalni i 7. pelvis. С. Kelley podvlaёi i vainost pristupa »od periferije ka unutrasnjo­
sti«, poёinjuci rad па labavljenju Ыоkа пе samo od ociju, \"ес i od ruku i stopala, 
smatrajuCi da su to tri najvainije oЫasti kontakta sa spoljasnjom realnoscu. 
Drugi pristup, usredsreden na .proces, bavi se organizacijom sklopova •koji Ыoki­
raju od.redeпi radix-proces: pulsaciju, punjenje, praiпjenje. 

Dalje, vodeCi rаёuпа о semi pulsacije, koja је и Radixu sledeca: punjenje­
-tenzija-prainjenje-relaiksaci:ja, и clanku је raZJmaitrana dijagnosti'ka i rad sa Ыo­
kiranim parovima oseeanja: bol-zadovoljstvo, strah-poverenje i bes-ljubav. 

U zavr5nom delu rada, oslanjajuci se па sopstveno iskustvo, au1tor daje 
kritiбki osvrt па ovakav psihoterapijэki pristup. 

Vesna Petrovic 

DIAGNOSING OF BLOCKED FEELINGS AND WAYS OF BLOCKS' 
FREEING IN RADIX PSYCHOTHERAPEUТIC APPROACH 

Su-mmary 

The preseпted Radix psychotheral}Юutic 31pproach refers to i1deas and work 
of Charles Kelley, fOU111der of опе of пeorei'chaian school. In this article i t is 
given the essential idea of how, developmentally, Ыocking of feelings Ьecomes 
and two approaches for freeing of radix Ыооk (muscular annour according to 
V. Reich), i. е. establishing of а пatural flow of а radix in а Ьоdу: structural 
and following the process. Structural approach means )>top-down« concept accor-
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ding to seven apprapriate Ьоdу segiments: 1. 00t1lar 2. oral 3. cervical 4. thoracic 
5. diaphragm 6. aЬdomen 7. pelvis. С. Kelley stresses out the imporтt:ance of 
»0utside-inside« approach ЗЈS well, begiirming his woI1k. оп freeting of а Ыооk, 
not only fгom eyes, Ьut from aгms and feet, too, considering them the three 
most important areas of contact with external realilty. The second approach, 
following the process, deals with the organisation of patterns that Ыосk а radix 
process: pu'1isation, charge, diischarge. 

Then, having in mind the scheme of pulsation which is in Radix the fol­
lowing: chaгge, tension, dischaгge, relaxation - in thi's article it has been con­
sidered the diagnosing and wo11k with Ыocked pairs of feelings: pain-pleasure, 
feair-truэt and anger-love. 

In the final рагt of the article, relyin.g оп her own eXiperi'el'lCe, autor gives 
а critical review to suoh а psychotherapeu·tic approach. 
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l>URDINA RUK 

BIHEJVIOR-TERAPIJA (TERAPIJA PONASANJA) U LECENJU 
NEUROTICNIH POREMECAJA KOD DECE 

Neuroticпi poremeeaji predstaviljaju posle poremecaJa ропаsа­
пја drugu veliku kategoriju psiћoloskiih problema kod dece. Na sadas­
пjem stupпju sаzпапја пе postoji saglasпost medu istrazivacima о 
tome sta odreduje пeuroticпo ропаsапје .kod dece. Tradicioпalпa psiho­
aпaliticka postavka је da пе moze postojati пeuгoticka orgaпizacija 
bez poremeeaja razvoja, а to potkrepljuje ideju da је regresija »Ја« 
пedeljiva od deeje пeuroze i da terapija treba da bude orijeпtisaпa па 
otkrivaпje i rekoпstrukciju poremecaja. ZЪog ovog svog karaktera se 
psihoaпa1iticki i drngi пoviji dublпsko-psilioloski pristupi ozпaeavaju 
kao otkrivajuCi. 

Za razliku od пjih, Ьihejviorizam tretira пeuroze kao пaucene 
пeprilagodeпe пavike, kao vid ропаsапја. Uосепе teskoce и ропаsапј.u 
deteta defiпise kao proЫem koji је maпifestaп, aktuelaп i koji treba 
re5avati bez direktпog razmatraпja etiologije poremecaja. Medutim, па 
osпovu ovoga rЬi biilo pogre5пo zakljuCiti ·da se biliejviorizam пе iпte­
resuje za proslos.t pojediпca. Na пeki паСiп se ispituje proslost, i to 
pre svega zato da Ьi se utvrdbli uslovi pod lюjima se simptom javlja. 
Ali, umesto iskljucive aпalize proslosti и Ьilhejvioralnoj terapiji se 
пastoje ostvariti takvi uslovi da se dozivljavaпje i ропаsапје pojediпca 
и sadasпjem trenutku mепја. 

Na osпovu ovih karakteristika se Ьilhejvioralпa terapija odreduje 
kao pokrivajuca. 

Kratak istorijski pregled shvatanja о .decjim tneurozama 

Prilikom i1spitivaпja и psihopatologiji, povezaпost izmedu pore­
mecaja i пјеgоvЉ пajraпijih cinilaca dugo је Ьila zapostavljeпa а time 
је Ьila zapostavljena i celokupna proЬlematika decje пeuroze. Komplet­
пu teoriju koja је пeurozama dala status klinicke celine dao је prvi S. 
Frojd. 
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Frojd је smatrao da su пeuroticki sirnptomi supstitutivпe for­
macije prouzrokovaпe izvesnim пeuspelim potiskivaпjem. Svaki covek 
је primoraп da ciпi potiskivaпje и toku svog docjeg .razvoja da Ьi 
postao civiИzovaп i svako stvara supstitutivпe fonnulacije, а samo broj, 
iпtenzitet i podela tih formacija mogu da uka.Zu па prisustvo pore­
mecaja. 

Sledeei ovakav pristup, uvidelo se da svaka terapija пeuroze 
odraslih prolazi kroz lесепје пeuroze ,decjeg 1doba koja se пalazi u 
пјепој osпovi i и isti mah su uvedeпe dve koпcepcije: koпcepcija пeu­
roze odraslilh i koпcepcija пeuroze .deejeg doba. 

Moze se reCi da је па va.Zпost psilioterapije ·decje пeuroze uticao 
јеdап Ьitап momeпat. Naime, uосепо је da uspesпost psblюaпalitickog 
lееепја пeuroza odrasliJh zavisi od ozivljavaпja koпfilikata iz detiпjstva 
i пjihovog рrепоsепја и aпailiticku situaciju ·gde se podvгgavaju поvој 
obradi. Postalo је јаsпо, tvrdi Frojd, da se пeuroticпi poremecaj moze 
lako doblti .и ma kom periodu zivota, а .time i detiпjstva, јег пета 
potreЬu da se izrazi и specijalпoj koпstituciji. 

Na osпovu ovoga је postavljeп zakljucak da је simptomatologija 
decje пeuroze ista kao i kod odraslog, tako da пiје potrebпo dati пovu 
strukturalпu klasi.fikaciju, пеgо samo opisati simptome i izdvojiti raz­
vojпe mogucпosti koje uticu па lесепје. Ovo Ьi moglo dati osпove da 
se decja пeuroza okarakterise kao jezgro i prototip пeuroze odrasliih, 
pri cemu Ы Ьilo пајzпасајпiје kod deteta kriticki proceпiti пeuroticki 
simptom kakav se пalazi i kod odraslih. 

Medutim, postoji јеdпа Ьitпа razlika koja пе ·dozvoljava da po­
stojaпje пeuroticпiih simptoma kod deteta dovede do dijagnoze speci­
ficпe пeuroticke orgaпizacije kao sto Ы to bilo kod odraslog. Та ograda 
se odпosi па osobeпost da јеdпа ista росеtпа formula kod ra.Шicite 
dece moze da se razvija и razlicitim pravcima, sto odreduje specificпu 
kliпicku sliku а time i terapiju. Росеtпа formula kod dece moze da 
se razvije i ka teskocama ропаsапја, psillюsomatskim poremeeajima 
ili da 1se udruzi sa iпstrumeпtalпim poremecajima. 

Prema tumaceпju psiihoaпalize, пeuroticпa forшula koja se zapa­
za kod deteta zavisi od razvojпog staпja пjegovog Ја tj. od brziпe 
razvoja Ја), i disharmoпije koju ostvaruje iu odпosu па libldo. S druge 
straпe, razvoj Ја zavisi od roditeljskih reakcija, а роsеЬпо od zaihteva 
koji se mogu postaviti и dva protivrecпa sektora: sektor predпosti Ја 
i sektor koji vrsi zabraпu пagoпskog izra.Zavaпja. 

Proucavaпje razvojпih ciпilaca koji uticu па decju пeurozu dalo 
је zпасајпе podatke. Sazпalo se da је uloga porodice veoma vazпa i и 
orgaпizaciji пeuroticпili simptoma i и odгZavaпju пeuroze. Naime, 
roditelji ruvek bolje podпose aпksiozпost пеgо karakterпe smetпje 
ропаsапја i time usmeravaju ongaпizaciju пeurotickih simptoma. Sa 
druge straпe, пeuroza 1se odrazava kao odgovor па пeuroticпu ravпo­
tezu objektпilh odпosa svoj.stveпili jedпom i drugom roditelju i пjiiho­
vom пeruroticпom formaro, i и tom slucaju је dete и пekiu ruku simp­
tom пeuroze karaktera roditelja. 
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Na osпovu ovoga је moguce zakljuCiti da је sucЉiпa decje пeu-
1·oze odredeпa poeetпim oЬlikom пeuroze, zblrom t.rauma koje okoliпa 
moze da папеsе i uticajem koji опа ima i па orgaпizaciju psihe i па 
пeuroticnu ravпotezu citave porodice. Ovde је jos bitпo dodati da 
frojdovska koпcepcija posmatra ·decje пeuroze s obzirom па пјЉоv 
slozeпi karakter kao prototip пeuroze traпsfera i pocetпi stadijum 
пeuroze odraslog. 

Za .razHkru od dublnsko-aпaliticki orijeпtisaпili ps~hologa, prista­
lice bi!hejviorizma stoje па staпoviS.tu da је ceпtralпi fепоmеп и dina­
mici пastaпka пeuroza aпksiozпost i da опа predstavtlja sekundarni 
паgоп i sekuпdarпi potkrepljivac и procesu uсепја. Razlozi za ovakvu 
tvrdпju sadriaпi su и Ciпjeпici da su aпksiozпa staпja пajcesCi oЬlik 
neuroticпog reagovaпja uopste, а da је aпksioznost sa svojim brojпim 
»clicima« koja se pr~poznaju и klinickoj praksi, najcesCi psЉopatoloski 
fепоmеп .u пeuroticпom reagovaпju. 

Bihejvioralпa terapija (terapija ропаsапја) и sklopu svakog пeu­
roticпog reagovanja posvecuje veliku pazпju feпomeпu aпksiozпosti i 
moze se uslovпo reci ·da је lесепје primeпom ove terapije lесепје anksi­
oznosti i пjeпili oЬlika pojavljivaпja. 

Teorijski principi Ьihej\Jioralne terapije 

Bihejviorizam zauzima specificaп stav prema psiJhickim poreme­
cajima, а time i prema nji.hovom leeenj1u. Terapija ропаsапја пе pod­
razumeva jednu vec пiz postupaka kojima је zajedпicko shvataпje da 
se priпcipi uсепја mogu primeпiti na leeenje psirblckЉ poremecaja 
koji se ispoljavaju и .poпasaпjru. 

Svi psЉicki poremecaji se и biliejviorizmu sv·rstavaju и defici­
jentпo ропаsапје i пeprblagodeno ропаsапје. U slucaju deficijeпtпog 
ропаsапја osoba пiје пaucila odgovore koji и sredini и kojoj zivi pred­
stavljajru prИagodeпe oЬlike ропаsапја. U slucajevima neprilagodeпog 
ропа.Sапја osoba raspolaze и svom repertoaru odredenim odgovorima, 
ali ove odgovore emituje pod пeodgovarajucim okolпostima. U оЬа 
sltucaja korektivпi postupak mora da obuhvati uсепје. Detetu se mora 
pomoci da stekпe odgovore kojima пе raspolaie, ili da modifikuje 
svoje odgovore prema za!htevima srediпe. 

Da Ъi se pristupilo modifikaciji poremeeeпog ропаsапја, p.rvo 
se prikupljaju podaci о sadasпjim uslovima pod kojima se dato ропа­
sапје odvija, ili пе uspeva da se odvija kod koпkretпog pojediпca. Za 
sam terapijski postupak је potom Ыtпо proceпiti koje је odgovore 
dete treпutпo и staпju da pruzi, koje је stimuluse и staпju da primi 
i ko_ja potkrepljeпja su и staпju da odrie ропаsапје. 

Nakoп ovakve ;g1lobalne рrосепе ропаsапја zadatak је terapeuta 
da odluci koji od vidova ропаsапја deteta treba da se modifikuje. 
Ovo је veoma vaiпo zbog toga sto roditelji оЬlспо dosta пeodredeno 
opisuju svoje zаЊе и tom smiэlu da пајсеsсе govore о emocioпalпim 
smetпjama deteta, а пе о vicbljivim oЬlicima ропаsапја. 
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Veeiпa blhejvioralпiJh terapija se daпas oslaпjaju па teorijske 
priпcipe uсепја putem respoпdeпtпog ili operaпtпog uslovljavaпja. Kod 
respoпdeпtпog uslovljavaпja se odgovor sU1bjekta пalazi u vaskulamo­
-visceralпo-autoпomпoj oЬlasti i пjegova primeпa se smatra opravda­
пom s obzirom da mпogi poremecaji predstaVlljaju odgovore iz ove 
oЫasti (прr. emocije straiha, rljutпje itd.). Ovaj oЫik је pozпat pod 
imeпom k1asicпo uslovljavaпje. Operaпtno uslovljavaпje је пajpogod­
пije primeпiti ako se odgovor пalazi u muskularпo~skeletпo-voljпoj 
oЫasti. Operaпtпi odgovor mora da bude emitovaп pre п~о sto moze 
da bude potkrepljeп i zbog toga је vazпo da odgovor mora da se 
пalazi и okviru repertoara odgovora osobe. Ako osoba пе poseduje 
zeljeпo ропаsапје, опо se obHkuje шastopпim prЉlizavaпjem. 

U terapiji ропаsапја se koriste dve vrste potkrepljeпja: pozi­
tivпo i пegativпo. Pozitivno potkrepljivaпje pretpostaVtlja prethodпo 
staпje uskraceпosti ongaпizma, а пegativпo zaihteva pret!hodпo pos.toja­
пje averzivпog staпja. Osim ovoga, daпas se dosta raspravlja о kazпi 
i пјепој primeпi и terapiji. Korisceпje kazпe пе zavisi od пekog odre­
deпog preclюdnog staпja osobe i ocigledпo је efikasпa za otkilaпjaпje 
пepozeljпih oЬlika ропаsапја. Опа sadrii u sebl i respoпdeпtпe i оре­
rапtпе implikacije jer izaziva psilblcko uzbudeпje (strah), cije smaпji­
vaпje pojacava odgovor izbegavaпja. Medutim, utv.rdeпo је da ovaj 
odgovor пе moze da se ucvrsti kao oЬlik ропаsапја, vee postoji samo 
dok deluje efekat kazпe, а пјепim uklaпjaпjem пestaje i zeljeпi odgo­
vor koji terapeut formira korisceпjem kazпe. 

Kada se terapijska strategija zasпiva па respoпdeпtпom uslov­
ljavaпju, pretpostavlja se motivisaпost deteta da шu se pruzi pomoc. 
Na taj пасiп dete пiје pasivпo и odпosu па terapeuta koji daje stimu­
luse sa ciljem da izazove specificпe i zeljeпe odgovore. 

Ореrапtпо usilovljavaпje kao oЬlik .lесепја је пovijeg datuma i 
uvedeп је posle Skiпerovih radova koji su pokazali da izvesпi vidovi 
ропаsапја mogu Ьiti шodifikovaпi pod uticajem svojih posledica. Ski­
пer је uocio da ропа5апје iza koga silede prijatпe posledice ima teп­
deпciju porasta u smislu ucestalosti i јасiпе, dok опо ропаsапје koje 
prate пeprijatпe posledice tezi ka opadaпju. Ako se primeпi ореrапtпо 
uslovljavaпje kao terapijska strategija, dete је aktivaп ucesпik jer опо 
пе.5tо ciпi srediпi pre пеgо sto doЬije pozitivпo i1i пegativno pot­
krepljeпje. 

U praksi se ova dva oЫika uslovljavaпja retko srecu izolovaпo 
primeпjeпa u jedпom terapijskom tretmaпu. Oni se пајсеsее plaпi­
raпo komblпuju. 

Pre odluke па koji се se od ova dva oЬlika ruslovljavaпja staviti 
akceпat и terapiji, пеорhоdпо је pravilпo defiпisati staпje deteta. Јег 
ako se, прr., upotreЬi operaпtпi model, а пivo anksiozпos·ti deteta је 
visok, preraпo ропоvпо izilagaпje situaciji cak i ako је рrасепо pot­
krepljeпjem dovesce do роvееапја osetljivosti. Isto tako, ako ,se po­
gresпo upotrebl klasicni model, dete песе napredovati и terapiji jer 
postupci izazivaпja relaksacije i davaпje potkrepljeпja mogu da pod­
stiбu zavisпo ропаsапје deteta. 

118 



Osim prakticn.iJh, u terapiji ponasanja se nailaizi i na probleme 
Leorijske prirode. Naime, u velikom broju slueajeva se ne moze utvr­
diti koji је meJhanizam odgovoran za odredene efekte u terapiji. Ovo 
pitaпje se prosiruje u proЫem da li u nekoj terapijskoj situaciji u 
kojoj se elimiпise пepozeljno ропаsапје dete uci da izvodi pozeljaп 
odgovor ili da potisne пероzеlјап. Tako, npr., nije sasvim jasno u lece­
пju ))foЬije od sko!le« da li ·dete uci da ide u skolu ili se uci da ne 
izostaje iz skole. 

U tretmanu deficijeпtпog ponasanja pojavljuje se jos јеdап 
proЫem. Kod ovakvog роnа8апја је tesko odrediti da Н se radi о tome 
da dete ne raspolafe nekim odgovorom ili da neprilaigodeno daje odgo­
vor pod neod·govarajucim uslovima stimUilusa. 

Model klasicnog uslovljavaпja se primeпjuje kod sledecih oЬlika 
deficijeпtnog ponasanja: eпureze, eпkompreze, odsustva .higijenskih na­
vika, meпtalne zaostalosti. 

Uspostavljanje deficijentnog ponasanja primenom operantnЉ 
metoda koristi se danas u tretmanu sa blperaktivnom decom, decom 
koja пе zпaju da citaju, sihizofrenom decom i и novije vreme (od 
1970-tih god.), pri uspostawjanju govora kod autisticne i eholalicne 
dece. 

U svim programima leceneja potkrepljivanje је veoma vazna vari­
jabla. Narocito је vafпo da se pocetna, оЬiспо ve8taбka usaglasenost 
potkrepljivanja sto ЬгZе zameпi potkrepljivaCima koje daje socijalna 
srediпa detetu kada mu је ponasanje pri!hvatljivo. Terapeut treba od 
samog pocetka da potkrepljuje odgovor pod sto raznovrsпijim okolno­
stima kako Ьi doslo do geпeralizacije jedпog odgovora па sire aspekte 
ропаsапја i u siroj sredini а ne samo terapijskoj. 

Kada Ьihejvioralni terapeut izdvoji ponasanje koje treba modi­
fikovati i uzme u obzir teskoce i ogranicenja postiupka, potrebno је da 
uradi jos jednu Ьitnu stvar: da otkloni ponasaпje koje је 
iпkopatibllno sa od1govorom koji dete treba da stekne, s obzirom da 
to ponasanje moze da ometa ucenje. Wolf i Risley ovakvo ponasanje 
uspesno otklanjaju koriscenjem »time outa« od pozitivnog potk 1rep­
ljenja, ili tako sto terapeut za jedno odredeпo vreme napusti sobu gde 
је dete. Pri tome izolacija za dete predstavlja averzivno stanje koje је 
pogodno za ucenje i tada se oЬicno diferencijalno potkrepljuje zfjljeni 
oblik ponasanja. 

U terapiji deficijentnog ponasanja terapeuti se nalaze u speci­
ficnoj situaciji. S obzirom па tciinu proЬlema, oni su cesto prinudeni 
da koriste primarni potkrepljivac, а to zaihteva da dete bu-de u stanju 
deprimiranosti. Na taj nacin se ogranicavaju situaoije u kojima se 
ucenje moze odvijati samo na опе u kojima hrana moze da se da kao 
nagrada. 

U slucajevima modИikacije neprilagodenog ponasanja Ьiihejvio­
ralna terapija је daleko superiornija jer ·ima na raspolaganjou daleko 
vise metoda. Pri leeenju decjili strahova koristi se kontrauslovljavanje, 
metod koji pociva na pretpostavci da се strah nestati ako se postepeno 
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poJacava inkompatiЬblni odgovor. Као inkompatЉHno straihu se ШJima 
emocionalno predstavtljanje prijatnith sadrzaja i и takvom stanjru se 
postepeno izlaiu slike sa skale anksioznosti, dokle god dete ne preva­
zide i najintenzivпiju anksioznost. Pri uspesnom lecenju dete Ъi trebalo 
da daje svoj »prijatni« odgovor na s~tuaciju koja је ranije izaziv·ala 
anksioznost, а koja је data ru predstavi. 

Kod oniih oЬlika neprilagodenog ponasanja koji imaju za nepo­
srednu posledicu obracanje painje na sebe (dete), prepoгucuje se igno­
risanje takvog ponasanja od strane sredine i obracanje painje na dete 
samo kada ono manifestuje zeljeno ponasanje i to .zЉog toga sto se 
takvo ponasanje najverovatnije odrzava zaihvailjujuCi tim posledicama. 

Principi potkrepljenja se uspesno primenjruju i и slucajevima 
slozenih proЫema ponasanja. Kod takvi!h proЫema је neophodna 
kombinacija tretmana, а lecenje se poCinje sa proЬlemom koji је naj­
aktuelniji i najkonkretniji. 

Poseban izazov za teorije potkrepljenja је ponasanje samopo­
vredivanja, koje se sastoji и davanju odgovora koji su stalno praceni 
averzivnim stanjem. Danas је siroko prihvacena pretpostavka da se 
ovakvo ponasanje odrzava potkrepljenjem koje pгuZa sredina kao po­
sledicu. То је dalo povoda da se ova klasa ponasanja modifikuje po­
stupkom gasenja, sto se pokazalo kao spor ali efikasan nacin resava­
nja ovog proЫema. 

u lecenju te5kfu oЬlika neprilagodenog ponasanja kao sto је 
delikvencija, v11lo efikasnom se pokazala blaiga kazna kao sto је soci­
jalna izolacija za jedno kratko vreme i/ili uskraCivanje pтivilegija. 
»Tajna uspeha« primenjivanja blage kazne nalazi se и tome sto se ona 
daje dosledno i sto se trenutno uvodi kao posledica ispoljavanja pona­
sanja. То Ьitno drugacije deluje nego kada sredina reaguje ·drasticno, 
ali tek kada dete »prevrsi svaku meru«. 

Tehnike blhejvioralne (ferapije и radu sa decom 

Osnov za Ьihejvioristicko prilazenje lecenju dece sa poremeca­
j iщa ponasanja pгu.Zile su tehnike desenzitizacije i operantnog uslov­
ljavanja, а kasnije i ucenje prema u-zoru ·i supstitutivno ucenje. 

Da Ьi se mogla primeniti Ьilo koja rtehnika, potrebno је prvo 
proceniti da li је konkretan poremeeaj devijacija nonnalnog razvoja 
ili је rezultart zakasnelog razvoja. То se postize na osnovu procene 
tako sto se konkretno ponasanje tako-reCi primeri uz postojece razvoj­
ne norme -i uporedi sa saznanjima о normalnom razvoju deteta. Posle 
toga је potrebno objektivno definisati proЬlem, tj. dati njegov Ьihejvio­
ralni opis. Каdа se prikupe informacije о okolnostima u kojima se 
javlja poremecaj pona5anja i kada se izvrsi funkcionalna anailiza pona­
sanja, formu1ise se i postavlja hipoteza о uticajima socijalne sredine 
deteta koji uzrokruju iJi potkrepljuju takvo ponasanje deteta. Zatim 
se vrsi teorijsko odredenje proЬlema i pristupa sa terapiji и kojoj se 
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podvrgavaju tretmanu uslovi i uzroci poremeeaja uz primenu јеdпе 
od tehnika. 

Najstarija bihejvioralna tehnika је sistematska desenzitizacija 
i опа do daпas beleii пajveei uspeth и leceпju ra:l1liCitih vrsta foblja 
kod dece. Pociva па priпcipu koпtrauslovljavaпja i sadгZi и seЪi i ope­
raпtn·i i respondentni vid pristupa. U primeni ove tehпike је оsпоvпо 
utvrditi nivoe zastra.Sujucill1 situacija za dete kako Ъi mu se pomoglo 
da preko ovilh nivoa savlada sve situacije kojilh se boji. Terapijski cilj 
је da se dete relaksira и svakoj situaciji pocev od najЬlaze i da па 
kraju terapije i u za1stra5'ujucoj situaciji najviseg stepena dozivi pozi­
tivna osecanja. 

Operantno u.slovljavanje је sledeca tehnika. U njenoj priшeni 
se velika painja posvocuje potkrepljivacu koji predstaVllja »dogadaj 
i!li stimulus koji pojaeava jatinu ili mogucnost ispoljavanja odredenih 
oЬlika ponasanja« (Hill, 1971. ·god.). Potkrepljivac se uvek odreduje 
empirijski, јег ono sto је nagrada za jedno dete ne шога Ъiti i za 
drugo. Petterson је zapazio da ne samo konkretni oЬlici vec i socijalno 
potkrepljenje od strane referentne grupe, а koje se ogleda и boljem 
prihvatanju deteta sa пeprilagodenim ponasanjem, pomaie lecenju. 
Medu·tim, kod te.Skili deficijentnih poпasanja ne mogu da se odrede 
socijalni potkrepJjivaci, ра se morajtU koristiti primarni. Ali i tada se 
uporedo daje i socijalni potkrepljivac kako Ьi se vremenom mogJa 
ostvariti generablzaoija draii. NajЪitпije је u koгisceпju potkrepljivaca 
voditi racuna о tome da se оп daje neposredno posle manifestacije 
zeljenog pona.Sanja i to naroeiJto u pocetku terapije. 

Gasenje i kainjavanje su tehnike koje se retko koriste samo­
stalno, nego se uklJucuju u neke terapijske tretmane. U njihovoj pri­
meni је Ьitno da se ne pristupi odbaoivanju ncieljenog ponasanja dok 
se ne odredi zeljeno pona:Saпje koje treba da ga zameni. 

UoЬlicavanje kao oblik locenja је uvedeno posle Skinerovih ra­
dova. Koristi se kod uspostavljanja deficijentnog pona,sanja, pri сети 
је Ьitno da se pretJhodno odredi efikasno potkrepljenje i redosiled 
.uoЬlicavanja koji trfjba da dovede do planirane promene. 

Podsticanje i postepeno nestajanje је tehnika koja uvodi pod­
secanje i meducbljeve и poeetne faze savladavanja jednostavnЊ motor­
nЉ vestina. 

lmitiranje se koristi pre svega kod mentЗJlno zaostale dece, а 
pokazalo se uspesnim i u terapiji foblja. 

Potkrepljeпje znakom nalazi danas siroku primenu и tretmanu 
deteta и skoli gde nije moguce dati detetu primarno potkrepljenje, а 
samo ne reaguje na pohvalu. 

Тегарiје pona.Sanja (Ьihejvioralne terapije) koje se zasnivaju па 
operantnim tehnikama, imaju jednu specificnost koja ih blni vrlo po­
godnim za pгimenu. Kod njih, пaime, aktuelni tretman mogu da spro­
vode 1aici pod koпtrolom profesioпalnog lica koje plaпira pojedinosti 
programa tretmana. То su koteгЗJPeuti i najpogodnije је da to bu1du 
rodiitelji i nastavnici. Na taj nacin је omoguceпo da se terapija smesti 
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ostvaruje se ekonornican nacin lecenja i ornogucava se da se postignUJti 
rezultati leeenja odrze i ustale s obzirom da su roditelji i nastavnioi 
uspesniji potkrepljivaei od ostaliJh osoba и detetovoj okolini. 

Do ovakvog terapijskog plana se doslo iz potrebe da se terapija 
ponasanja ukJjuci и siгi socijalni plan pacijenta - porodicu i skolu, 
sto је stvorblo i potrebu da se na planu operantnog modela obuce i 
roditelji i nastavnici. Na taj nacin је omoguceno da se terapija smesti 
и detetovu socijalnu sredinu i kroz stalnu prornenu obrasca inter­
akcije izmedu odrasJ.iJh i deteta ostvareno је odriavanje novonaucenog 
prilagodenog ponal5anja deteta. 

Osim ukljucivanja roditelja i nastavnika, efikasnost specificne 
terapijiske procedure se moze poveeati i ako se samorn detetu daju 
verbalne instrukcije, ako ти se saopstavaju veze izmedu pona.Sanj'a 
i potkrepljenja. 

BihejViioralne metode tretmana neuroze kod dece 

Klasicni obrazac blhejviorizrna glasi da neuroticno dete Ш cini 
nesto sto пе Ьi trebalo, ili ne cini ono stJo Ьi trebaJo da ciпi. Kratko 
receno, опо irna neprilagodeno ponasanje, tj. navike. Cilj је terapije da 
devijantno ponasanje svede na najrnanju meru i da razvije zeljeno 
ponasanje. 

Kakvi su rezultati postignuti terapijom ponasanja i и vezi sa ko­
j im proЫemima? 

U lecenju enureze najbolji rezultati su ostvareni 1U!Z pomoc apa­
rata sa zvonom i jastucetom koji је konstnuisan na osnovu radova 
Mow.rera i Mowrera. Aparat radi na principu strujnog kola koje se 
uspostavlja cim dete pocne da mokri i ta.da se 6uje zvuk zvona koje 
budi dete. Veli~i proЬlern kod ovakvog locenja enureze је sto nije 
jasno kako odgovor budenja dovodi do odgovora kontnole sfinktera. 
Odnosno, otvoreno је pitanje da li dete uci da kontroHse misic sfink­
tera i zaoo ne mokri, bli uci da izbegava neprijatni stimulus jakog 
zvuka koji ga bU!di putern uslovne kontrakcije sfinkltera. 

U pogledu efikasnosti, istraiivanja su pokazaila da је ova metoda 
bolja od tradicionalnili pэihoterapija jer ne dovodi do zacrnene simpto­
ma. U novije vreme se uvodi postupak za otkllanjan!je enureze kod 
mentalno zaostale dece, а Ьitna novina је i primena operantnih tehnika 
и lecenju. 

U lecenju enkompreze, da Ьi se pravilno formirala navika, naj­
vise se koriste socijalne nagrade, ,zatim slatMsi i novac. 

Terapijom ponasanja se veoma uspesno otklanjaju ·foblje i 
strahovi. Tako, npr., Lazarus i Abramovitz su jos 1962. god. izvestili 
о uspe5nom izlecenju sedmoro foЬicne dece metodom kontrauslovlja­
vanja za period od tri seanse. Uspesno se leci i foЬija od skole, uko­
liko se radi о pravoj fobiji а ne zivotnom obrascu reagovaпja strahom 
na svakodnevne situacije. Kennedy је 1965. god. na osnovama siste-
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matske desenzitizacije .razvio postupak koji је vrlo .uspesan u leeenju 
akutnih slucajeva 1skolske foblje. 

ProЪlem .gojaznostii је do danas ostao neresen u okviru ovih 
terapijskih postupaka. Zna se ·da је u radu sa decom najznacajnije 
prevaspitavanje navike za jelom, ali nije izgraden nijedan tгapijski 
pгistup. Generalno se sa stanovista blhejvioralne terapije savetuje ro­
diteljima pregojenog deteta da dete za svako smanjenje obroka nagra­
duje znakom k:Joje za njega ima odredenu vrednost. 

Istrai-ivanje proЫema anoreksije nervoze -su novijeg datuma. 
Agras i saradnici preporucuju da је dobar potkrepljivac za ovakve pa­
cijentkinje mo~ш:nost da se bave aktivnostima koje vole. Bav,Ijenje 
tim aktivnostima irn se omogucava samo onda kada doblju и tezini. 
NajzпaC:ajпija varijaЪla u tretmaпu је ро пjilhovom zaklJucku povratni 
spreg uslovljeп iпfoгmacijom koju bolesпik doblja u svojoj teziпi, jer 
опа pruza mogucпost za potkrepljeпje. Eksperimenti sa primeпom ove 
tehпike izvestavaju о uspesnom izleceпju pacijeпtkinja i vап eksperi­
meпtalпiJh uslova. 

Tretman tikova i nervozпfu navika је do d·anas ostao па пivou 
eksperimeпtalпih pokusaja. Najznacajпije rezultate su postii·gli Azriп i 
Nuпп, koji su 1973. god. uveli tehпiku »odvikavaпja« i objavili uspe!h 
и Iесепји dvaпaest klijenata sa razпovrsnim simptomima. Postupak 
>юdvikavaпja« se sastoji и tome da klijeпt vefЉa odredeпe radпje koje 
su iпkораtЉЫпе sa tzv. пervoznom пavikom. U tretmaпu se prvo raz­
motri пavika. Zatim dete treba da obrati paiпju па osпovпu пaviku 
tako da је postaпe u potpuпosti svestaп. Terapeut mu zatim opisuje 
i veZЬa ga da otkrije samo prve zпake pokreta пavike. Potom se uci 
da odgovori prema specificпom obrascu koji је пepoveziv sa пervoz­
пom пavikom. AUJtori su dodali da је za uspesnost ove tehпike potreb­
пo da dete bude veoma jako motivisaпo, sto па пeki naciп otezava 
njeпu primeпu. 

Osim ovog, posledпjЉ godina se Сiпе pokusaji da se koпstruisu 
поvе tehпike и tretiranju specilficпЉ пavika kao sto su sisanje palca, 
ljuJjaпje itd. 

Pгistup autizmu postaV1lja .mпoga ograпiceпja pred blhejvioral­
пog terapeuta. S obzirom da је autisticпo dete jos od rodeпja пepri­
stupacno i otS1Utпo ш пedostatak objektniJh odnosa, tesko је izgraditi 
sisteшatski pristup poremecaju. Lovas је objavio svoj rad и kome је 
koristio bihejvioralne metode koje predvidaju neposredпo, kratkotraj­
no kazпjavanje (samaranje, grdnje) da spreci svako sterotipno i repe­
titivno mюtorno ponasaпje. Istovremeno је пeposredno пagradivao 
svako smanjivaпje takvi!h reakcija i svaki pokusaj deteta da bar pri­
ЬliZпo prihvati dru~tveпe oЬlike poпasanja. 

Ovde је zпа~сајпо spomeпuti i Hartinga koji је poslednjЉ god:i­
пa dao predlog metoda za razvijaпje оропаsапја veгbalпilh vestina i 
fuпkcioпalпog gov10ra kod autisticne dece. Ovaj metod tek t.reba da 
se proveri, tako da se jos пе zпа mпogo о пjemu. 

Williams је dao пajveCi zamaih leceпju ·samopovredivaпja. Оп 
је 1974. prikazao prQgram tretmana и kome navodi da је pre svega 
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neophodno otkloпiti cinioce koji olaksavaju samopovredivanje deteta, 
kao sto је, npr., emocionalna deprirvacija. Istovremeno, па сiп samopo­
vredivanja пе treba obratiti pa.Znju, kako ono пе Ьi i dalje predstav­
ljalo potkrepljeпje. А ono ponasanje koje se reli postici treba nagra­
divati i obracati na пјеgа pэ.Znju. Оп smatra da averzivni tretman 
treba primeniti samo и najozЬiljnijim slrucajevima, а i tada se mora 
voditi racuna о Cinjenici da kazna ima efekat sЭlIIlo и okviru pozitivnog 
potkrepljenja koje sledi neposredno posle ponasanja koje ти је neop­
hodno za ·dal ј i razvo ј. 

Tretman blperaktivnosti је sasvim novog datuma. Petlterson, а 
nezavisno od njega Simpson i Nelson, objavili su svoje pokusaje и 
vezbanju pэ.Znje hiperaktivnog deteta ·pomocu nagrade kao povratne 
sprege za kontrolu svog poremecenog ponasanja. Ali se rezultati koje 
su dobili и eksperimentalnim uslovima nisu genera1lizova1li na siru 
socijalnu sredinu, tako ·da se moze reei da su pokusaji birhejvioralnog 
tretiranja ovog proЫema jos и samom zaeetku. 

Tradicionalпi psШюterapijski metюdi nisu daili zadovoljavajuce 
.rezultate и okviru rada na proЬlemu delikvencije. BiJhejvioralni tera­
peuti su sa svoje strane postavili cilj da rade sa predelikventnom decom 
i da ih tretirajiu u njihovim porodicпim uslovima, nastojeei da pruie 
vece nagradivanje za nedelikventno ponasanje od onog kJoje Ьi postigii 
delikventnim. 

,Prilicno uspes'1n ·pristup ovom proЬlemu predstav1jaju dve me­
tode. Jedna је poznata pod imenom >>-Aahivement Р1асе« (mesto postig­
nuca, uspeha), а obuhvata smestaj porodicnog tipa za grupu 6-8 deli­
kvenata sa ciljem da oni bolje upoznaju socijalne vrednosti i da se 
adekvatno usmere ka sticanju socijalizovanog ponasanja. Druga meto­
da је tzv. »Uzajamni ugovor« u okvinu koga se sklapa dogovor izmedu 
пastavnika i roditelja, sa jedne strane, i deteta, sa druge. Dogovor sluzi 
kao pravilnik za razmenu pozitiivrюg potkrepljen}a za odredene obrasce 
socijalnilh odnosa. Ugovor potpisuju оЬе strane i н njemu se utvrduju 
potkrepljivaci i iprivillegije koji se 1pruiaju da Ьi se dobl.lo zeljeno 
ponasanje sa druge strane. 
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Durdina Ruk 

BIHEJVIOR-TERAPIJA (TERAPIJA PONASANJA) U LECENJU NEUROТICNIН 
POREMECAJA KOD DECE 

Rezime 

Neuroticni poremecaJ1 predstavljaju posle poremeeaja pona5anja dmgu ро 
velicini i znacaj,u kategorijru ipsiholoskih proЫema kod dece. 

U Ьihejviorizmu se neuroze definiSiu kao naucene nepri'lagodene navike, 
tj. kao vid ponasanja. Centralni fenomen и diшшnici nastanka neuroza је alllksi­
oznost. Anksioznost predstavlja sekundarni nagon i sellwndami potJkrepljivac 
и procesu ucenja neuroticnog oЫika ponasanja. 

Veeina Ьihejvioralnih tehnika se oslЗ111ja na teorijэke princilpe ucenja puitem 
respondentnog ili operantnog uslovljavanja. Jedan terapijski tretman najce5ce 
predstavlja komЬinaci•ju оЬа ova oЫika 1uslovljavan}a. 

Najpoznatije tehni1ke bihejvioralne terapije и radu sa decom su sledeee: 1. 
sistematska desenzitizacija - pri•menJuje se и radu sa fоЬiјаша; 2. operantno 
uslovljavanje - и radu sa hiperaktivnom decom, proЫemima citanja, auitizmom; 
3. gasenje i kainjavanje - prjmenjuje se kod delikvencije i samopovredivanja; 
4. uoЫicavanje; 5. podsticanje i postepeno nestajanje; 6. imitiranje - и radru sa 
mentalno zaostalima i foЬijama; 7. potkrepljenje znalkom - kod proЫema и 
skoli i gojaznosti. 

U radu sa decom bihejvioralпa terapija iima na,jvise u1speha и locenjru 
cnureze, foЬija i strahova i, и novije vreme, delikvencije. Tek su и fazi labora­
torijskog ispitivanja terapij1ske tehnike koje su konstгuisane za lecenje ano­
reksije nervoze, ti!kove i nervozne nav1ke, samopovredivanje i hi'peraktivnost. 

Durina Ruk 

BEHAVIOUR THERAPY IN ТНЕ TREAТING OF NEUROТIC 
DISTURBANCES OF CНILDREN 

Summary 

Neurotic dis:urbances are the second great class of psychological pro­
Ыems of children (after disturbances of Ьihavior). 

In Ьihaviorism, neurosis are defined as learned hablts, forms of bihavior 
which are not adjusted. Central phenomenon in dynamics and genesis of neu­
rosis is anxiety. Anxiety is а secondary drive and secondary remforcer in learning 
process of neurotic foгm of bihavior. 

Technics of Ьiha\·ior therapy are based оп princiiples of operant and 
respondent conditioning. Usually, i,n опе therapeutic treatment both of this ways 
of conditioning аге comЬined. 

Bihavior therapy in woI1k with children uses the following technics: 1. 
systematic desensitisation (for phoЬias); 2. operant condirtioning (hyperactiv 
children, read.ing proЫems); 3. fading out and punishment (deliquents and self­
-inflication); 4. shap1ng; 5. stiшulating апd gradual disappearing; 6. imitation 
(mentally retardation, phoЬias); 7. reinforcement wi1th sign (proЫems in school, 
corpulence). 

In wonk with tће children, bihavior therapy has success in curing OOJUresis, 
phoЬias and fears and in some way deliquency. In last time there a•re laЬoratory 
examinations of methods for curing anorexia nervosa, nervous hablts, self­
inflication and hyperactiv~ty. 
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