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Dr SLAVKO KRKLJUS

MODELI U NASTAVI

Vaspitno-obrazovni proces u nastavi uvek se organizuje po nekim
modelima mada se do njih nije do$lo modeliranjem. Novija metodo-
loska orijentacija i u didaktici doprinosi da se pouzdanijom metodolo-
gijom proucavaju problemi vaspitanja i obrazovanja u nastavi. U tome
se dosta napredovalo pa se stoga postavija pitanje da li je vedi napre-
dak postignut u modeliranju modelne metodologije ili u organizovanju
vaspitno-obrazovnog procesa prema modelima dobijenim ovom meto-
dologijom. Pozitivan odgovor bi mogao da usledi na prvi deo pitanja,
ali sa jednom ogradom. Naime, na razvojnom putu mastavne prakse
nisu u podjednakoj meri bile zastupljene postojeée teorijske osnove i
istrazivacka metodologija. To je dovelo do »nametanja« didaktici raz-
licitth metodoloskih pristupa koji su izgledali nepristupac¢ni i neprih-
vatljivi upravo zbog toga $to u kontinuitetu nisu vrsena proucavanja
pitanja koja bi bila pogodna za metodologiju koja je prethodila ovoj
savremenoj. To se najbolje moze ilustrovati primerima ssukobljavanja
istrazivackih pristupa izazvanih postojanjem razlika medu teorijskim
osnovama ma kojima ti pristupi po¢ivaju i specifiénostima koje ih,
takode, kao teorije odlikuju.

Programirana nastava je svojevremeno donela metodologiju pro-
gramiranja koja se postepeno uslozavala posredstvom kibernetike. Ova
metodologija je ve¢ sadrzavala elemente modeliranja samim tim $to je
model programirane nastave udinio konstantnim ¢&inioce delovanja na
uspeh u ucenju sa povecanom precizno$cu mjegovog prognoziranja. Me-
dutim, mogudénosti da nastavmici programiraju programirane sekvence
i da nastavi daju odlike modela time su jo$ vise umanjene, To se u
podjednakoj meri odnosi i na pravac modeliranja koji preko algoritmi-
zacije vodi ka nastavnim algoritmima, ili pravac theuristickog modeli-
ranja koji vodi ka problemskoj ili nastavi putem otkri¢a. U meduvre-
menu (za nase prilike sa znatnim zaka$njenjem) metodologija modeli-
ranja i modeli ucenja u nastavi ili pak same nastave uokviruju se
opstijim teorijskim objasnjenjima koja mose obelezja sistemne »meto-
de«, odnosno metodologije. Time je jo§ vise otezan put primeme model-
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ne metodologije u didakti¢kim istraZivanjima pa samim tim i primene
modela u nastavi. TeSkoca ima viSe a najveéa lezi u &injenici $to sistem-
na proucavanja podrazumevaju skoro totalnu »reviziju« teorijskih
dostignuca u jednoj nauci, a to u ovom slu¢aju zna¢i u didaktici.

Nije re¢ o pesimizmu, ali se u takvim uslovima sigurno moze
otekivati povedanje zaostajanja nastavne prakse u odnosu prema peda-
goskoj teoriji i pedagoskim istrazivanjima u celini. Izlaz ée se vero-
vatno traziti pomocu postepenog usavr$avanja modela prema kojima
je nastava u proslosti i danas u velikoj meri organizovana. Oni ¢e nositi
obelezja nekih od savremenih nastavnih sistema pa se sigurno moze
govoriti o unapredivanju nastave. Medutim, on ¢e sigurno te¢i u senci
modela organizacije nastave. Taj model je veoma ¢&vrst i postojan. Bas
zbog toga on postaje sve vise prepreka za prodor pojedinih modela
ucenja u nastavu, mada je po svemu on sporednog znacaja za vaspitno-
-obrazovni proces, kako se to danas Cesto isti¢e. Nastupio je izgleda
period sa najbrojnijim protivre¢nostima na podrud¢ju didakti¢ke teo-
rije i prakse. Verovatno su one bile presudne prilikom izbora $kole
(osnovne) kao teme — sistema, koji ¢e postati predmet za ilustraciju,
odnosno projekciju sistemnih istraZivanja. To ¢e istovremeno biti i
povod da se na nivou koji takva proucavanja podrazumevaju, uéini
presek savremenih kretanja na podru¢ju pedagoske metodologije.*

Poznate dileme pred kojima se nasao Landa i madin na koji je
jednu od njih poku$ao da razre§i uvodeéi pojmove »poluheuristitki«
i »heuristi¢ki algoritame, ili R. Kvascev 'sa svojim istrazivanjima kroz
koje provejava suprotstavljanje pomenutom nadinu razre$avanja dile-
ma, sa pojmom »heuristi¢ki model uéenja«, da ostanemo samo na ovim
primerima, dovoljan su razlog da se sistemna istraZivanja usmere u
pravcu koji je odabrao N. Potkonjak. Pored ostalog, i kibernetika e
tako dobiti pravi put za svoje dokazivanje na podru¢ju pedagogije.
Ona, kibernetika, relativno je lako izlazila na kraj, odnosno kao pobed-
nik, kada se suprotstavljala globalnoj slici tzv. tradicionalne nastave.
Sada de to i¢i znatno teZe jer ¢e pred sobom imati samo jedno od
kompleksnih podru¢ja mastave prikladno upravo za sistemna prouca-
vanja u kome ona takode ima svoje mesto. Sve $to je kibermetika ponu-
dila izvan sistemne metode zasnovane na Sirim teorijskim osnovama,
korisno je i zbog toga §to je istovremeno podsticala suprotan pristup
u proucavanju pedagoskih pojava. Suprotan utoliko $to se ideji uprav-
ljanja u nastavi koja podrazumeva konstantnost ¢inilaca i njihovo delo-
vanje, i algoritama ucenja nastalih na toj ideji, suprotstavljaju modeli
ucenja, ali sa elasti¢nijim nac¢inima vodenja koje time me gubi karakter
upravljanja. To isu heuristi¢ki modeli uéenja koji se primenjuju u prob-
lemskoj i nastavi putem otkrida u kojima se upravljivost u mastavi
soplemenjuje« saradni¢kim odnosima medu subjektima. Na tome se
i temelji bududnost heuristi¢kih modela ucenja koji ¢e preko problema
individualizacije podsticati povezivanje mnogih teorijskih shvatanja,

* N. Potkonjak, Metodoloski problemi sistemnih proucavanja u pedagogiji,
Beograd, 1982, str. 123.
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pedagoskih, psiholoskih, kibermeti¢kih i drugih. Jedan takav put pove-
zivanja doveo je do koris¢enja novog pojma u didaktici — »razvijajuca
nastava«. (D. Elkonjin)

Pou¢no deluju modeliranja procesa ucenja na istu metodologiju
didakti¢kih proucavanja nastavnih modela. I pored svega, nastavnih
modela skoro i nemamo jer su i programirana i nastava uz pomod
kompjutera pretezno modeli uenja nego nastave sa njenim poznatim
suStinskim karakteristikama. Izmedu ovih modela me mozZe postojati
znak jednakosti ¢ak ni kada bismo za opravdanje njegove upotrebe
uzeli idealnu individualizovanu nastavu.

Postoje, kao 5to je pomenuto, modeli programirane, nastave uz
pomo¢ kompjutera i problemske nastave. Otkriée se i novi modeli, ali
univerzalnim se ne teZi. Brojni ¢inioci uti¢u ma to da moraju postojati
nastavni sistemi kao opstiji pojmovi i u njima modeli nastave kao
uzi. To navodi na pomisao da se, u stvari, podsti¢e podstovecdivanje mode-
la ufenja i modela nastave. Medutim, u pitanju su sasvim drukéiji
putevi 1 pravci povezivanja ovih modela a nikako izjednadavanja i
pored iste metodologije kojom se do njih doslo.

Istina je da u svakom od pomenutih mastavnih sistema ili modela
postoje brojniji elementi psiholo$ke prirode nego didaktic¢ke. Potiskuju
se oni logidke prirode koji su u ranijoj sprezi sa didaktickim i gnoseo-
loskim bili presudni za postojanje nekog od sistema nastave u pros-
losti pa i danas. Psiholoski elementi u strukturi modela imaju znadaj-
nije mesto pored ostalog i zbog toga $to se modeliranje procesa ucenja
kao aktivmosti ucenika odvija u uslovima merazreenih protivrecnosti
individualizacije ovih aktivnosti u sistemu postojee organizacije na-
stave. Tome treba dodati i postojanje ili ne interakcije uc¢enika kao
poseban ugao posmatranja ovih pitanja. Protivreénosti o kojima je rec
nisu sazdane isklju¢ivo u didaktickoj kategoriji vodenja ucenika u
vaspitno-obrazovnom procesu po razli¢itim varijantama. I posto algo-
ritmi ucenja predstavljaju istovremeno i modele vodenja koji podsecaju
na modele tradicionalne nastave u kojima je poucavanje podrazumevalo
¢vrsto vodenje, to se vrlo ¢esto ne vidi u ¢emu lezi napredak primenom
algoritama u nastavi. Otuda dolazi do pojave da se zajedno sa Zeljom
da se napusti sistem poucavanja javlja i otpor prema algoritmizaciji
nastave. U tome se kriju brojne opasnosti koje se ne bi smele zane-
marivati. Pored ostalog, to moZe da bude olako odbacivanje nastavnih
algoritama, s jedne strane, a sa druge, prebrzo prihvatanje heurnistickih
modela &ija primena zahteva daleko bolju pripremljenost nastavnika.
To ¢e tako trajati verovatno sve dotle dok se ne potisne shvatanje po
kome individualizacija nastave predstavlja samo individualizaciju obra-
zovanja (sticanja znanja) a da je ucenje ve¢ samo po sebi individuali-
zirano u psiholoS8kom smislu, hteli mi to ili ne. Modeli u¢enja se zasni-
vaju na psihologiji misljenja, stvaralaitva u najsirem smislu, a didak-
tika tu ne bi imala $ta da doda, jer ne moZe da izade iz recepture
obrazovnog procesa u kome, kao 3to je potvrdeno, nema dovoljno
prostora za vaspitanje.



Obrazovnim zadacima u nastavi su svojevremeno bili podredeni
i modeli programirane nastave, a algoritmizacija je sadrzajima obra-
zovanja udinila i uputstva, zna¢i metodicku komponentu njihovog usva-
janja. Tako se krug u kome se pokuSavaju razresiti odnosi izmedu
vaspitanja i obrazovanja pomodu modela, ponovo zatvara. S druge
strane, modeli ucenja de se postepeno udaljavati od klasi¢nih metoda
u¢enja pod uticajem heuristike. To ¢e sasvim razumljivo i¢i znatmo
teZze, jer se sada ovi modeli moraju suprotstavljati kibernetickim, $to
ranije mije bio slucaj. Heuristicki modeli u¢enja kompromituju ideju
o nastavi kao upravljivom procesu, ma koliko se ona ¢vrsée povezivala
sa psihologijom. Iz toga proizilazi potpunija teorijska zasnovanost
kiberneti¢ckih modela ucenja i nastave, ali se karakter vodenja ucenika
u didakti¢ckom smislu bitnije ne menja u odnosu ma ono vodenje (uprav-
ljanje) koje je bilo svedeno ma kontrolu zapamcdivanja i reprodukciju
znanja.

Iz svega do sada recenog proizilazi da se, suprotno o¢ekivanjima,
smanjuju mogucnosti za primenu modela ufenja u mnastavi ako oni
nisu algoritmickog tipa. Za primenu heuristi¢kih modela u¢enja u na-
stavi nije dovoljno ovladati klasi¢nim metodama ucenja, pa otuda one
i ne treba da budu svrstane u sadrZzaje obrazovanja ucenika kao $to
to nisu ni mastavne metode. U svetlu objasnjenja mogudnosti da sadr-
Zaji obrazovanja (nau¢na znanja) postanu i umne delatnosti, odnosi
izmedu vaspitanja i obrazovanja, medutim, dobijaju nove elemente. Sa
tog stanovi$ta, heuristi¢ki modeli postaju najfunkcionalniji, jer se ukla-
paju u koncept »razvijajuée nastave«. Kao $to je pomenuto, ovaj pojam
koristi D. Elkonjin, §to se smatra zavr$nom etapom u postavljanju
teorijskih osnova nastave prema kojima se pod sadrZajima obrazovanja,
pored sistema pojmova iz pojedinih nauka $to nikada nije osporavano,
podrazumevaju i umne -delatnosti u¢enika. Organsku celinu klasiéno
shvadenih sadrZzaja obrazovanja Cine i umne delatnosti pomocu kojih
ucenici jedino mogu ovladati pojmovima i njihovim sistemima. Medu-
tim, ostaje da se traZi odgovor na pitanje da li ¢e razvijajuca nastava
ispuniti sve situacije usvajanja znanja adekvatnim aktivnostima uceni-
ka koje jedino i mogu da ¢Cine dinami¢an i efikasan proces usvajanja
znanja razvijaju¢im. Didaktika se tako stavlja pred nove i veoma slo-
Zene zadatke, i moZda viSe nego ikada radnije, ima priliku da nastavu
u¢ini najznadajnijim ¢iniocem razvoja svakog udenika. Kao $to je po-
znato, to se nije do sada moglo tvrditi, pogotovu kada se nastava pod-
vrgava kritici koja izvire iz teorije o individualizovanoj nastavi.

Postojanje modela ufenja i modela nastave pokazuje, s jedne
strane, povezanost metodolo$kih proucavanja u psihologiji u¢enja, od-
nosno u didaktici, a sa druge strane, da iz takvih odnosa ne mogu
proizaé¢i modeli nastave koji bi sa produbljenim poznavanjem aktivno-
sti ucenja, $to je ranije nedostajalo, mogli obuhvatiti i izrazavati sve
najvaznije strukturalne elemente nastavnog procesa. Otuda modeli
uCenja, i pored kiberneti¢ke zasnovanosti, mogu izraZavati samo deo
elemenata koji ¢ine strukturu nastavnog procesa, pa prema tome nikako
ne mogu biti modeli nastave ve¢ modeli u¢enja u nastavi.
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Iz toga, razume se, ne bi trebalo izvlaciti i druge zakljucke medu
kojima bi mogao biti sledeci: u interesu ostvarivanja sistema poucava-
nja u bilo kom obliku, za didaktiku bi od najveceg znacaja bila prime-
na modelne metodologije upravo zbog transformacije poucavanja u
sloZenije sisteme upravljanja. Takvo zakljuc¢ivanje bi i§lo u prilog shva-
tanju da modeli heuristickog tipa sa istraZiva¢kim, otkrivajuéim i stva-
ralatkim aktivnostima ucenika ne mogu biti deo modela nastave ili
bolje receno, jedan od nastavnih modela, jer oni kao takvi skoro sasvim
gube didaktitke odlike nastavnog procesa. U suprotnom, ukoliko je
vise takvih odlika, a to znaci izmedu ostalog, konstantnost i determi-
nisanost didakticko-metodickih ¢&inilaca nastave, to se moze smatrati
da nastavni modeli vise nose karakteristike algoritama, odnosno algo-
ritmizacije kao metodoloskog puta u njihovom nastanku. U tom slu-
Caju to se moze smatrati pojavom novog macina postavljanja pitanja
koja su inade poznata kao tradicionalna, kako istice Landa, a to su,
odnos recepata i stvaralastva i pitanje o moguénostima formiranja
heuristickih procesa kod ucenika uz pomo¢ algoritmicdkih metoda i
programa za ucenje i sl. Re¢ je o veoma sloZenim pitanjima, a odgovori
bi sigurno bili jednostrani ako bi se tvrdilo da se vecdina tih pitanja
moZe uspedno razre$avati srazmerno povecanjem teuristi¢kih modela
ucenja u nastavi. Tvorci i mosioci receptura u nastavi ne moraju biti
samo nastavnici sa svojim repertoarom metodickog ponasanja. To
mogu biti i udenici.

Na primerima modeliranja heuristickih modela u¢enja mogu se
pripremati isti modeli nastave. Medutim, to podrazumeva da se najpre
model organizacije mastave usavr$i. Tome bi najvise doprinela kiber-
netika. Heuristicki modeli nastave bi u tom sluéaju u majvecoj meri
omogucili individualizaciju vaspitno-obrazovnog procesa kao najvaznije
pretpostavke za poveéanje njegove efikasnosti. To bi ve¢ sami po sebi
bili dovoljni razlozi za $iru primenu modela ucenja u nastavi kao dela
nastavnog modela. Nastava u vidu resavanja problema uvek mora sadr-
7avati modele aktivnosti ucenika sa razli¢itim stepenima stvaralackog
udenja.
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Dr Slavko Krkljus
MODELI U NASTAVI
Rezime

Modeliranjem procesa ucenja omoguceno je potpunije teorijsko objadnjenje
njegove suStine. Modelna metodologija moze biti pod veéim uticajem kibernetike
ili heuristike. U prvom slu¢aju se govori o algoritmima kao modelima udenja,
a u drugom, o heuristickim modelima.

Bilo o kojim modelima ucenja da je re¢, oni se ne_ mogu smatrati i nastav-
nim modelima. Bolje je da se govori o modelima ucenja u nastavi, mada time
nastava jo$§ nece imati odlike modela.

Primena modela udenja u nastavi je neophodna pre svega zbog toga 3to
se time omogucava promena poloZaja ucenika u vaspitno-obrazovnom procesu.
Medutim, primena modela ucenja u nastavi podstie postavljanje i ve¢ dobro
poznatih pitanja. Medu njima se izdvaja pitanje o didaktickim odlikama sistema
vodenja ufenika u nastavi. Te odlike se sada preispituju u svetlu kibernetike,
tj. ideje o upravljanju u nastavi, odnosno heuristike, koja podrazumeva minimum
vodenja ucenika.

Dr SLAVKO KUKLJUS
MODELS IN TEACHING
Surmnmary

The modelling of the learning process has provided for a fuller theoretical
explanation of its essence. Model methodology can be under the greater influence
of cybernetics or of heuristics. In the first instance there are algorithms as
or mdels f learning, and in the second ne, there are heuristic models.

Regardless of the model of learning in question, it cannot also be consi-
dered a teaching model. It is better to speak of models of learning in teaching,
but teaching will not thereby have the features of a model yet.

The application of models of learning in teaching is necessary primarily
because of the fact that it provides for a change in the position of the student
in the process of education. Yet, the application of models of learning in teaching
opens up the old and well known questions. Distinct among them is the question
of the didactic features of the system of guiding students in teaching. These
features are now being re-examined in the light of cybernetics, that is, the notion
of management in teaching, or of heuristics, which implies a minimum of student
guidance.
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Mr SNEZANA MILENKOVIC

PSIHOLOGIJA I HUMANIZAM

(Mit o nauci)

Psihologija kao nauka, a pre svega kao primenjena nauka, uve-
cala je tokom vremena svoja znanja o <oveku, ali se pri tom ogradila
od toga kome ce i ¢emu (u koje svrhe) posluziti ta znanja o éoveku do
kojih je dosla. I ne samo to, ved¢ i da li ona uopste sluie coveku
ili su ostala mimo njega, a moida i protiv njega. Kao da je u osnovi
postojao implicitan stav psihologa: »Mi smo tu da istrazujemo, a drugi
¢e da primenjuju«. A oni koji su primenjivali mislili su opet: »Mi smo
tu da primenjujemo i zato mnas interesuje samo efikasnost primene,
a drugi ¢e da promisljaju o smislu same primene«. Tako se psiholog
(kao i psihologija) nasao u stanju podeljenosti na teorijsko i prakti¢no
bice, s tim, da se ovo »teorijsko« odnosi pre svega na postavljanje
hipoteza u cilju mjihove empirijske provere, a ne u smislu promisljanja
onoga $to se radi i istrazuje.

Medutim, smatram da nisu samo filozofi ti kojima treba ostaviti
da promisljaju celinu stvarnosti i njen smisao, ve¢ i psiholozi kao ljudi
neposredne prakse moraju u mnogo vecoj meri misliti o smislu svoje
delatnosti, o svemu onom u postojeem $to ometa njihovu realizaciju,
ako hode da doprinesu humanizaciji sveta u kome Zive. I ne samo to,
ve¢ se u mnogo vedoj meri moraju aktivno angaZovati za ostvarenje
svojih ideja.

I humanizam, onako kako ga ja shvatam i za $ta se zalazem, ne
predstavlja samo »teorijsko uverenje« (orijentaciju i stav prema coveku
i svetu), ve¢ i »prakti®no angaZovanje da se svet i zivot radikalno udine
¢ovecnijim, a to znaci da se ukinu bitni oblici neslobode, neracionalno-
sti, siroma$tva, da se ostvare optimalne mogucnosti ljudskog posto-
janja«. Humanizam predstavlja »teoriju i praksu emancipacije« ¢oveka.

Ovakva polazna tatka zahteva i odgovaraju¢u aktivisticku me-
todu, kao Sto je dijalektika, koja bi upudivala ne samo ma prosirivanje
pozitivnog znanja o postojecem, ve¢ i ma otkrivanje njegovog smisla,
na njegovu kritiku i prevazilaZenje.
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Bududi da je htela da se zasnuje po ugledu na prirodne nauke,
psihologija je prisla ispitivanju ¢oveka na naclin ispitivanja objekata.
Ovo se pre svega odnosi na pozitivistitka stremljenja savremenog bi-
hejviorizma i funkcionalizma. Covek se, doduSe, moZe proucavati i
kao objekt, ali se time ne dobija celovito saznanje o njemu, jer se
c¢ovek nikada ne moze svesti samo ma ono $to on trenutno jeste (posto-
jeée forme njegove ob]ektlvacue) veé¢ se on mora sagledavati i sa
stanoviSta onoga Sto on moZe da bude — isa stanoviSta njegovih
mogucnosti.

Savremena pozitivisti¢ka psihologija celokupno saznanje o &ove-
ku svodi na saznanje onoga §to on jeste, a me ma ispitivanje dimenzija
buduénosti. Covek je ovde sveden na jednu jedinu dimenziju stvarnosti
— ma empirijsko postojanje — ma psihofizicki objekt. Predvidanje
buduénosti, ¢ak iako postoji, ne prevazilazi okvire predvidanja parcijal-
nih posledica i efekata.

Istinsko prevazilazenje svakog pozitivizma bilo bi tek ukljuciva-
njem psihologije kao nauke u okvire jednog humanisti¢kog pogleda na
svet koji je bitno razli¢it od onoga §to se u psihologiji naziva »huma-
nisti¢ka psihologija«.

Ako mne prihvatimo i ne smatramo kritidko ispitivanje racional-
nosti i humanosti ciljevaf unkcijom nauke (u ovom sluéaju psihologije),
na taj nadin racionalnost nauke postaje tehnitka a ne humanisticka.
Nauka (psihologija) je na taj madin izgubila mo¢ da kriticki prevazilazi
postojece oblike stvarnosti, da projektuje nove, drugadije i humanije
mogudnosti. Ona je samo povedala moc¢ sve efektnijeg ovladavanja
¢ovekom.

Princip kontrole (mo¢i) i princip efikasnosti koji vladaju u sferi
ekonomskog i drustveno-politickog Zivota vladaju i u psihologiji (empi-
rizam i pozitivizam). »Nauka o ¢oveku«, kako to Skinner tvrdi, »mogu-
¢a je samo kao tehnologija ponasanja«. Covek sve vife gubi mod
samoodredenja i postaje objekat manipulacije bihejvioralne tehnologije.
Tehnologija sve viSe neutraliSe autonomna ponasanja.

Slozila bih se sa M. Zivoticem (1986) koji kaze da je »moderna
beda« danas pre svega »duhovna beda« koja mastaje ma taj nacin Sto
je nauka orude »uspostavljanja represivne dominacije mad ljudskim
duhome«, ona je »sredstvo kontrole ljudske svesti i ponasanja«.

Mozemo se zapitati: Da li je moé kao takva najvisa vrednost za
¢oveka? Ili je ona samo medijum za zadovoljavanje nekih drugih
osnovnijih i zna¢ajnijih ljudskih potreba?

Da 1li je efikasnost cilj po sebi? Ili je ona samo sredstvo za
ostvarenje istinskih ljudskih ciljeva?

S tim u vezi, navela bih, prema M. Markovi¢u (1972), dva bitna
kriterijuma za procenu interakcije ¢oveka i njegove okoline (prirodne
i drustvene).

Prvi je: stepen ljudske kontrole (moci) nad okolinom (prirodnom
i drudtvenom)

Drugi je: stepen realizacije ljudskih potreba i potencijalnih kre-
ativnih sposobnosti.

12



Prvi kriterijum je tehnicki, on obezbeduje tzv. negativnu ljudsku
slobodu — slobodu od spoljasnjih i unutra$njih sila. Tako glavni cilj
bihejvioristicke psihologije jeste kontrola ljudskog ponasanja. Ovaj
princip se moZe izraziti i kao princip efikasnosti i tehnicke racio-
nalnosti.

Tehnicki kriterijum pretpostavlja pozitivnho nmauéno znanje —
poznavanje ¢injenica, konstantnih odnosa i tendencija, verovatnih mo-
gudnosti. TeZe¢i maksimalnoj objektivnosti ovo znanje je najveée kada
je u pitanju prirodna okolina, mnogo manje kada je njegov predmet
drustvo, dok je pozitivno znanje o ¢oveku vrlo ograni¢eno i mnedovoljno.

Tehnicki kriterijum pretpostavlja jednu metodologiju koja obez-
beduje majadekvatnije postupke za res$avanje problema u okviru datih
vrednosnih pretpostavki, ali se ne upus$ta u kriticku analizu samih
pretpostavki.

Drugi kriterijum je humanisti¢ki, on obezbeduje tzv. pozitivhu
slobodu — slobodu za samorazvoj i moze se izraziti i kao princip samo-
ostvarenja.

Medutim, treba dodati da se ovaj princip samoostvarenja ¢oveka
ne moZe interpretirati Cisto individualisti¢ki, a jo§ manje egoisticki.
Potreba za razvitkom sopstvene individualnosti ne stavlja se iznad po-
treba razvitka individualnosti ostalih ljudi. Covekova potpuna i prava
samorealizacija predstavlja njegovu samorealizaciju kao ¢oveka, tj. kao
»druStvenog bica« koje ostale ljude ne tretira kao sredstva, ve¢ kao
ciljeve. Covek, ovako shvaden, a $to odgovara i Marksovom shvatanju
¢oveka, ne moze »realizovati svoje individualno biée nezavisno od rea-
lizacije svoga dru$tvenog bica«. Tako ovaj princip samorealizacije
¢oveka malazi svoju dopunu u principu podrustvljenja coveka.

Iako je ¢ovek po svojoj prirodi drustveno bice, ¢ovek u savre-
menom drus$tvu je jo$ u velikoj meri medrustven, izolovan i usamljen,
udaljen od drugih ljudi ma koliko se povecavali njegovi povr$ni for-
malni kontakti sa mjima. Princip podrustvljenja je u isti mah i princip
individualizacije ¢oveka, njegovog formiranja kao razvijene samosvesne
li¢nosti.

Ovakvo odredenje ¢oveka se bitno razlikuje od videnja coveka
u svetlu humanisti¢ke psihologije i zbog toga izraz »humanisti¢ki« koji
se u tekstu javlja ne treba poistovecivati sa humanistickom orijentaci-
jom u psihologiji.

Ovaj drugi kriterijum koji smo oznaédili kao humanisti¢ki pret-
postavlja kao osnovni ¢ovekov zadatak da postane ¢ove¢an. Ova huma-
nisticka vera u covekove mogucnosti za dobro i njegovu sposobnost
razvoja do najvisih stupnjeva koja se ostvaruje u istorijskom procesu,
»ne oznatava da Covek jeste dobar, ve¢ da on ima potencijale za do-
brotu, da on mozZe da bude dobar; da on ima sposobnost samousa-
vriavanja«.

Aktualizacija ¢ovekovih moguénosti nije nuzna, ve¢ samo moguca,
zavisna od konkretnih istorijskih uslova, otvorena za razli¢ite moguc-
nosti daljeg razvoja. Ona ostavlja manji ili veéi prostor za ljudsku
slobodu i delanje.
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Iako se dva navedena kriterijuma u nacéelu ne iskljué¢uju, moglo
bi se reéi da prvi (tehnicki) dominira nad drugim (humanistidkim).

Nauka je danas (a to se odnosi i na psihologiju), pre svega,
»parcijalizovana praksa istraZzivanja«. Kriza koja se javlja u savremenoj
nauci ispoljava se u svodenju nauke ma tehniku. Prevladavanje vlada-
jué¢ih tehnickih interesa koji nauku wusmeravaju u otkrivanju onoga
sto je tehnoloski mogude, blokira onaj »emancipatonski interes« koji
tra?i odgovor na pitanje ¢emu sluzi tako usmerena nau¢na praksa.

Humanizacija nauke mora da trazi ljudske osnove nauc¢ne prakse,
one principe preko kojih se mauka javlja kao oblik »humanizacije pri-
rode i naturalizacije ¢oveka« (Marks). A izvor svih nau¢nih znanja
jeste »opsteljudska mo¢ saznanja, ljudskog osmisljavanja sveta, oco-
vedenja sveta«. Nauka se moZe realizovati kao mo¢ humanizacije sveta
samo kad uslovi mauéne prakse budu odredivani kao uslovi emanci-
pacije ¢oveka — razvoja sve slobodnijih i otvorenijih ljudskih odnosa.

S obzirom da je pozitivno znanje o ¢oveku vrlo ogranieno i
nedovoljno, svako nekriti¢ko verovanje u nauku ¢ini nauku mitom.
Svrha mita uopéte je da dati svet i odredeni smer kretanja prikaZe
prirodnim i nepromenljivim, jedino mogudéim, kao nesto ¢emu se treba
prilagoditi.

Posledica jednog takvog mitskog dozivljavanja stvarnosti bila bi
da ono integri$e ¢oveka u drustvo na otuden nacin, stvarajuéi u njemu
vestacke potrebe, razvijajué¢i u mjemu osecanje za posludnost i hijerar-
hiju, favorizuju¢i konformistidke strukture njegovog ponasanja, pretva-
rajuci ga u plasti¢ni objekat u sluzbi otudenih drustvenih snaga i
institucija. Bududi da je »danasnji ¢ovek u bekstvu od misljenja« (Haj-
deger), ili tacnije, »smislenog misljenja« nasuprot »radunajucemc,
njegova bezmislenost je osnova za manipulaciju. Stoga, razvijanje kri-
tickog, smisaonog (promisljajudeg) misljenja omogucdava mu da uodi
protivrednosti koje u stvarnosti postoje i da prevazide ono negativno
u strukturi predmeta $to predstavlja njegovu unutrasnju ogranicenost,
koja ¢ini prepreku daljem razvoju koji je nespojiv s realizaci-
jom izvesnih optimalnih mogudénosti ¢ovekovih.

Mitologizirana i mistifikovana stvarnost je nehumana stvarnost.
Zato kriticko preispitivanje mita o mauci (ili nekriti¢kog verovanja u
njenu objektivnost i nepogrefivost, kao i u njenu mo¢ da re$i ljudske
probleme naSeg vremena) znadi i dovodenje u pitanje pozicije gde se
nauka shvata samo kao delatnost i saznanje u kojoj se me postavlja
pitanje osmis$ljavanja samih ciljeva te delatnosti.

Najpre ¢u da odgovorim na dva pitanja koja su tesno povezana:
Sta je to uopste mit? i, Koji su to mitovi o nauct koji postoje? Mitove
sam definisala kao oblike saznanja (»konstrukte«) koji predstavljaju
neku vrstu fiktivne, uslovne realnosti koja pretenduje da bude bez-
uslovna i nepromenljiva. Kao sistem tumadenja oni istovremeno obu-
hvataju i prirodu i ¢ovekov svet. Njihova funkcija je u stabilizaciji
Zivotne prakse. Oni predstavljaju akte afirmacije vrednosti.

Ovakva definicija mita sastoji se iz nekoliko teza.
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Prvo, ono 3to je pretpostavka uzima se za {injenicu.

Drugo, ono $to je promenljivo uzima se za nepromenljivo.

Trede, ono $to je uslovno uzima se za bezuslovno.

Cetvrto, ovako kako sam ga definisala, mit ne mora nu?no da
pretpostavlja meku vrstu zajedniStva, ili me bar velikog broja 1judi.
Moguce je govoriti i o licnim mitovima, a njih bi predstavljala iskriv-
ljena slika koju covek ima o sebi, S§to se u psihoterapeutskoj praksi
¢esto srece, a koja prouzrokuje patologiju u razli¢itom stepenu i vrsti.

U ovom slucaju njih éu zanemariti, jer sam se orijentisala da
govorim o mitu o nauci.

Pretpostavka da mnauka teZi objektivnosti, taénosti saznanja,
uzima se za Cinjenicu da je nauka objektivna i nepogresiva. Drustvena
nauka, a samim tim i psihologija kao nauka, nikad nije meutralna, u
njoj vrednosna svest uvek uti¢e na oblikovanje svesti o &injenicama i
zakonima. Cista, apsolutno objektivna nauka bez pretpostavki je &ista
fikcija.

Tendencija da se odvoji svet ¢injemica od sveta vrednosti vodila
je mnoge iluziji shvatanja nauke kao objektivne i vrednosno neutralne.

U stvari, nauka se zasniva na vrednosnoj premisi, a ta vrednosna
premisa zove se istina. Istina je cilj i osnovni kriterijum svakog naud-
nog istraZivanja. Nauka bi bila besmislena ako se ne bi drZala krite-
rijuma istine.

Iz istorije psihologije znamo da su se oko istinitosti, objektiv-
nosti nauénih metoda i saznanja vodili brojni sporovi medu psiholo-
zima, pripadnicima razli¢itih orijentacija i pravaca, i da u pogledu
ovoga jo$§ uvek nije postignut konsenzus.

Konkretna, istorijski postojeca istina sadrZi, dakle, jedan vred-
nosni i subjektivan momenat u sebi.

Covek je taj koji je mosilac smisla sveta. Smisao me dolazi od
¢injenica, nego ¢ovek daje smisao ¢injenicama.

Cinjenice su koliko objektivne, toliko i subjektivne. Misljenje je
vazan faktor u svakoj iskustvenoj d¢injenici. Stoga je mneka <dinje-
nica to $to ona jeste delom i na osnovu misljenja koje se u tome skriva
(From E., 1978). Cinjenice su tumacenje dogadaja, a tumacenje pret-
postavlja uvek odredene vrednosti kojima se meri znadajnost jednog
dogadaja. I ne samo to. Cinjenice su me samo izabrane, ved i sredene
na osnovu vrednosnih sudova, pretpostavki i oc¢ekivanja. Osim toga,
ne postoji mijedan proces misljenja koji mije, bar u principu, prisutan
u opaZanju (Arnheim R., 1969).

U opazanju stalno vr§imo izbor onoga S§to édemo videti. Nase
misljenje utice na ono §to vidimo, kao $to i ono $to vidimo utice na
naSe misljenje.

Ova opaska o subjektivnosti (koliko i objektivnosti) ¢injenica
¢ini se vazna, jer eliminide laZnu sigurnost koja se danas izgleda stvara
i neguje nekom wvrstom vere u {injenicei svega Sto je Cimjeni¢no. Kao
§to From, po mom uverenju, ispravno primecuje — »nas$a epoha pro-
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nasla je jednu zamenu za boga«, a to je po njemu, »jedan novi pojam
svetog i nesummjivog: to je ono proracunljivo, verovatno i ¢injeni¢noe.

Ili, kako to Laing drugim refima kaZe: Podaci koje smo dobili
istraZivanjem nisu u stvari dobijeni, ve¢ izvuceni iz mikada dokucive
materice dogadaja. Umesto o podacima koje smo dobili, kaze Laing,
bolje bi bilo govoriti o podacima koje smo zagrabili. »Koli¢inski pro-
menljivo meljivo koje ubacujemo u vodenice skala procena i statisti¢-
kih provera izraz je maSeg preradivanja stvarnosti, a ne procesa koji
se u stvarnosti dogadaju«. Pored mita o objektivnosti, postoji i mit o
nepogresivosti nauke. I on je, kao i prethodni, meodrziv. Mogla bi se
pre braniti suprotna teza o »pogresivosti nauke«, kao &to to K. Poper
¢ini. On se u jednom svom intervjuu zalaZe za priznavanje c¢injenice
da »ne postoji posvedeni najveéi autoritet«. »Mi«, kaZze on, »ne presta-
jemo sa greskama. Naravno, na nama je odgovornost da ¢inimo sve
kako bismo ih izbegli«.

I ne samo da treba da prihvatimo tezu o pogreSivosti nauke,
ved isto tako treba da odbacimo scijentisti¢ki stav da je nauéno znanje
jednako saznanju u celini.

Naucno znanje je samo jedan oblik saznanja, jer, pored znanja,
postoji razumevanje, sporazumevanje, samorazumevanje koji su isto
tako oblici saznanja.

Covek kao bice prakse uklju¢en je u tri razli¢ite vrste odnosa,
koji su sadrzani u pojmu ljudske prakse, i to:

1. odnos prema objektivhom svetu
2. odnos prema drugom ¢oveku i zajednici
3. odnos prema samome sebi.

A svaki taj odnos, opet, implicira razli¢ite oblike saznanja:
Znanje, razumevanje i sporazumevanje, kao i samorazumevanje. Reduk-
cija saznanja na ¢injenice, a istine na empirijsku verifikaciju ima svoje
poreklo u postvarenju ¢oveka.

A cilj jedne humanisti¢ke nauke kao 3$to je psihologija upravo
jeste da pomogne u razotudenju ¢oveka — da ¢ovek postane ono $to
bi mogao biti i $to bi trebalo da bude.

Naravno, odredenje cilja psihologije kao nauke zavisi i od
toga kako odredujemo i shvatamo samog ¢oveka koga hodemo da pro-
uc¢avamo: da li ga shvatamo kao kreaturu (Cije »treba« se onda svodi
na ispunjenje svega onoga $to mu se spolja namece kroz proces soci-
jalizacije) ili ¢oveka shvatamo kao kreatora (stvaraoca) — u kom slu-
¢aju ono »treba« znaéi otvorenost prema vlastitim mogucnostima,
otvorenost ka promeni — stvaranju uslova i moguénosti za samoreali-
zaciju ¢oveka, njegovu emancipaciju.

Treba jo$ pomenuti i verovanje da nauka moze da resi ¢ovekove
probleme. Takvo verovanje bi, takode, bilo mitsko. Jaspers u
jednom od svojih radova (»-FllOZOfl_]a u buducnostl«) govori o potrebi
nadvladavanja »nau¢nog praznoverja«. Pod tim on podrazumeva da se
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u nasem veku — »veku stalnog meverovanja« poseZe za naukom kao
za toboznjim ¢vrstim osloncem, da se veruje u tzv. nauéne rezultate,
slepo potcinjava toboZnjim struénjacima, da se veruje da se naukom
i planiranjem moze urediti ¢itav svet, da se od nauke ocekuje svrha
zivota, koju, medutim, po njegovom misljenju, nauka nikada nede
uspeti da da i da se o¢ekuje saznanje u celini $to je nauci nedostiZno.
Nauka ne moZe da re$i Covekove probleme, to jedino mozZe Covek, a
nauka mu u tome moZe samo pomoci.

Kritika granica nauénog saznanja, posebno kada je u pitanju
prouc¢avanje ¢oveka, ne znaci negiranje znacaja nauke za ¢oveka. Naué-
no saznanje ne moze, samo, da bude celokupno saznanje. Neprihvatljivo
je svodenje nauke na jedini moguci oblik saznanja stvarnosti, a poseb-
no kad je u pitanju saznanje ¢oveka.

Kao §to je i Poper K. ta¢no primetio — da oni koji pristupaju sci-
jentizmu i ma ovaj nadin shvataju nauku i nisu naudnici, zalazuéi se
pri tom za kriticki stav naudnika prema svojim teorijama i nauci u
celini.

Ovo svodenje nauke na jedini mogudi oblik saznanja dovodi do
situacije u kojoj ne postoji jasan uvid u pravo mesto mauke u celini
ljudskog Zivota, me postoji ni svest o pravom smislu nauke, kao 3to
ne postoji ni ljudska kontrola upotrebe nauénih rezultata, ni promis-
ljanje ¢emu sluzi tako usmerena nauéna praksa.

Nase vreme je vreme mnogih jednostranosti {nije ¢udo §to Mar-
kuze govori o »jednodimenzionalnom <&oveku« danasnjice) koje je za
sobom ostavio duh racionalisti¢kog prosvetiteljstva, sa kojim je i zapo-
¢eo buran razvoj nauke. U tom racionalizmu ¢ovek je postao Zrtva,
kako bi Hajdeger rekao, vlastitog samozaborava. On je ostao na nivou
razumskog rasudivanja o stvarnosti i o sebi samom u obliku scijentizma
i pozitivizma. Alternativa za scijentizam i pozitivizam moZe biti jedan
nov humanizam — kao otvorenost za ¢oveka i njegovo samoostvarenje
kao individualnog i drustvenog bica.

Na kraju bih htela da zaklju¢im da mi me postavljamo pitanja
da bismo dobili konaéne odgovore, jer kona¢nih odgovora, bar za sada,
i nema. Ova pitanja, medutim, obogaduju nasu predstavu o onome $to
je mogude, obogacuju nasu intelektualnu imaginaciju i slabe dogmatsku
uverenost koja zatvara duh pred kritickim smisaonim misljenjem koje
nam omoguéava jasno sagledavanje postojeceg, njegovu kritiku i pre-
vazilaZenje.
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Mr Snezana Milenkovi¢
PSIHOLOGIJA I HUMANIZAM
Rezime

] Buduci da je htela da se zasnuje po ugledu na prirodne nauke, psihologija
je prisla ispitivanju coveka na nadin ispitivanja objekata. Ovo se, pre svega,
odnosi na pozitivisticka stremljenja savremenog bihejviorizma i funkcionalizma.
Covek se, dodude, moze proucavati i kao objekt, ali se time ne dobija celovita
slika Coveka, jer se ¢ovek nikada ne moze svesti samo na ono $to on trenutno
jeste, ve¢ se mora sagledavati i sa stanovi$ta onoga 3$to on moZe da bude —
sa stanovista njegovih mogucnosti.

Savremena pozitivisticka psihologija celokupno saznanje o ¢&oveku svodi
na saznanje onoga §to on jeste, a ne na ispitivanje dimenzija buduénosti i ¢ove-
kovih projekcija u buducnosti. Predvidanja buducnosti, ¢ak iako postojji, ne
prevazilazi okvire predvidanja parcijalnih posledica i efekata.

Istinsko prevazilazenje svakog pozitivizma, koji predstavlja granicu razvoja
psihologije, bilo bi tek ukljudivanjem psihologije kao nauke u okvire jednog
humanistickog pogleda na svet (koji je bitno razli¢it od tzv. »humanisticke psi-
hologije«) koji predstavlja ne samo »teorijsko uverenje« ve¢ i »prakti¢no angazo-
vanje da se svet i Zivot radikalno ucine Covecnijim«, u pravcu ostvarenja cilja
— da covek postane ono $to bi mogao biti, a 5to bi trebalo da bude.

Mr SNEZANA MILENKOVIC
PSYCHOLOGY AND HUMANISM (THE MYTH OF SCIENCE)
Summary

Since it wanted to establish itself according to the model of the natural
sciences, psychology approached the study of man as the study of objects. This
refers, primarily, to the positivistic tendencies of modern behaviourism and
functionalism. Man can, it is true, be also studied as an object, but this does
not give a complete image of man for man cannot be reduced to only to what
he is at the moment, but he must also be perceived from the standpoint of
what he can become — from the standpoint of his potentials.

Modern postivistic psychology reduces the overall knowledge about man
to a knowledge of what he is, and does not include a study of dimensions of
the future and man's projections into the future. The prediction of the future,
even where it is present, does not exceed the framework of forecasting of partial
causes and effects.

A true transcending of every positivism which represents the limits of
the development of psychology would only be the inclusion of psychology, as a
science, within the scope of a humanistic view of the world (which is quite
different from so-called »humanistic psychology«) which is not only a »theoretical
conviction« but, rather, »a practical engagement to make the world and life
radically more humane«, toward the realisation of a goal — that man should
become what he could be and what he should be.
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Dr NILA KAPOR-STANULOVIC

NASTAJANIJE »JAZA IZMEDU GENERACIJA« U ADOLESCENCIJI:
MIT ILI STVARNOST

Vrlo je rasprostranjeno i ukorenjeno misljenje da kontakti sa
vrénjacima u adolescenciji postaju toliko vazni da sasvim potiskuju i
zamenjuju ulogu roditelja i porodice. Istina je, izgleda, ipak drugacija.
Roditelji i dalje zadrzavaju u adolescenciji primarnu ulogu u razvoju
mlade osobe, 1 to i na direktan naéin i na indirektan naéin. Direktno,
prenoseci znanja, vrednosti, usmeravajuéi svoje dete; indirektno time
§to sluze kao vazna emocionalna podrika i oslonac detetu koje ulazi
u novi svet vanporodi¢nih odnosa i kontakata.

Razlog jo$ uvek ne sasvim rasc¢iéenim pojmovima u ovoj oblasti
je metodoloske prirode. Naime, najce$ée koristena metoda opservacije
u ispitivanju detinjstva ne moze vise da se koristi u adolescenciji, jer
je adolescent suvi$e svestan prisustva posmatrada, pa se posmatranjem
ne dobijaju spontane i tipi¢ne jedinice ponaSanja. Zato 'se obi¢no kori-
ste upitnici i intervjui koji su opet, precesto bili jednostrano usmereni.
Npr., ispituju¢i vaznost vrinjaka u Zivotu mlade osobe ispitivadi su
dobijali podatke o sve vecoj ulozi druga u Zivotu adolescenta, ali pri
tom tim upitnicima i intervjuima nisu davali mogucnost adolescentu
da iskaZze i opiSe i ulogu porodice sada u njegovom Zivotu, ulogu koja
je sigurno promenjena kvalitativno, ali to ne zna¢i i da je postala ne-
vazna. To je upravo slucaj sa studijom Kolemena (Coleman, 1961)
kojom je zapoceta prica o »jazu medu generacijama« u adolescenciji,
o razli¢itom »jeziku« kojim po¢inju da komuniciraju mladi i roditelji,
§to je uzrokom mnerazumevanja, medusobnog udaljavanja, pa i otudenja.

Drugi, takode metodoloski razlog kasnije mepotvrdenih postavki
o velikim razilaZenjima i konfliktima izmedu roditelja i dece u ado-
lescenciji je neadekvatan izbor subjekata. Naime, mnogi zakljucci o
mladima odnosili su se na osnovu ispitivanja uzoraka klinicke popu-
lacije mladih sa razli¢itim problemima koji jesu otkrivali poremecene
odnose u porodici, ali ti uzorci ni u kom slu¢aju nisu bili reprezenta-
tivni za vedinu mladih.
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Uloga roditelja

Tvrdenja o razmimoilazenju izmedu adolescenata i njihovih rodi-
telja, o »jazu medu generacijama« u adolescenciji zadrzala su se i do
danadnjeg dana. Medutim, sve je viSe studija koje govore o sasvim
suprotnom stanju stvari. Citiracemo samo neke od njih.

Ve¢ je Eperson (Epperson, 1964) utvrdio na osnovu intervjuisa-
nja oko 7000 ameri¢kih adolescenata da bi im bilo teze (kod 80%) da
podnesu neodobravanje od strane roditelja nego od strane prijatelja,
da oni ¢ak vide obradaju paznju na roditeljsko neodobravanje nego $to
to ¢ine mlada deca. Duvan i Edelson (Douvan i Adelson, 1966) ispituju
14—16-godidnjake upitnikom. Nalaze da od svih ljudi iz okoline ovi
mladi najvise drze do svojih roditelja, preko polovine njih imaju izves-
nog udela u formiranju pravila Zivota u kuci. Sto se ti¢e religioznih
i politickih ubedenja adolescenti me samo §to se ugledaju ma svoje
roditelje, ve¢ i traZe savet od njih o tim pitanjima.

Nalazi ostalih studija su vrlo sli¢cni. Na primer, Majsne (Maissner,
1965) nalazi da preko polovine subjekata (14—16 god.) smatra da ih
roditelji razumeju, velika vecina su zadovoljni i sre¢ni u svojoj poro-
dici i tri &etvrtine njih odobravaju opste principe disciplinskih postu-
paka svojih roditelja. Ofer (Offer, 1969) u studiji o »tipicnom ameri¢-
kom adolescentu« dolazi do zaklju¢ka da se vedina slaze sa svojim
roditeljima i da deli njihov sistem vrednosti.

U Svedskoj Gustafson (Gustafson, 1972) na 1000 uc¢enika zaklju-
¢uje da je vecina prihvatila roditeljsku procenu sredine u kojoj poro-
dica Zivi; vedina ima poverenje u svoje roditelje i stalo im je da brak
roditelja bude sreden i sretan. Adolescenti se slazu u vaZnijim pita-
njima sa svojim roditeljima i to u vedem stepenu nego $to se slazu
ti roditelji sa svojim sopstvenim roditeljima (Jenning i Niemi, 1975).

Jedna od najboljih i naj¢esc¢ih studija iz ove oblasti je Raterova
(Rutter, 1976). Deca i njihovi roditelji odvojeno su intervjuisani. Velika
vedina roditelja odobrila je izbor prijatelja svog deteta i skoro svi su
razgovarali sa detetom o tome za $ta de da se opredeli kad zavrsi
osnovnu $kolu. Da bi se odredio stepen do kog su adolescenti alijeni-
rani ili su se udaljili od 'svojih roditelja i porodice, prvo se od roditelja
traZzilo da procene da li njihova deca — adolescenti pokazuju sklonost
da se povlade, recimo izdvajanjem u svoju sobu ili dugotrajnim odsu-
stvovanjem od kude, ili otporom, odbijanjem da ufestvuju u zajednic-
kim aktivnostima sa ostalim ¢lanovima porodice. Samo vrlo mali deo
mladih (12% decaka i 7% devoj¢ica) pokazali su neki od gore navede-
nih oblika ponasanja, ali u polovini od tih slucajeva povlacenje je,
u stvari, bilo samo nastavak tih istih postupaka i pre adolescencije
(ana¢i, nisu se pojavili kao specificna odlika adolescencije). Roditelji
su pitani koliko imaju poteSskoca da se priblize svom detetu, da za-
poénu razgovor i saznaju o njegovim planovima. Jedna cetvrtina je
izjavila da postoji izvesno emocinoalno udaljavanje i neki problemi
komuniciranja sa sinovima, ali, opet, te iste pote$kode su postojale i
pre adolescencije (samo u 4% slucajeva poteSkoce su se povecale u
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vreme adolescencije). Problem komuniciranja prisutan je bio sa devoj-
¢icama u 9% slucajeva, ali samo u 6% od tih sluajeva poteskoce su
se pogorsale ulaskom u adolescenciju.

Podaci dobijeni od same dece-adolescenata pruzili su vrlo sli¢nu
sliku. Vrlo malo njih odbacuje roditelje, vedina nastavlja da izlazi sa
roditeljima i da ucestvuje u porodi¢nim aktivnostima i planovima.

Na grafikonu 1. pokazani su rezultati ove studije. O¢igledno je
da u periodu adolescencije preovladava usaglaenost i bliskost izmec‘gu
generacija roditelja i dece, i da je vrlo malo alijenacije, raskoraka,
sukoba i udaljavanja.

Gratikon 1.

Odnosi izmedu roditelja i adolescenta*
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Roditeljsko Zajednicki  Adolescent Problem u Odbacivanje
odobravanje porodi¢ni se fizicki komuniciranju majke od strane
izbora druga izlasci izdvaja sa adolescentom adolescenta

e Prema: Rutter (1979).

U nasoj zemlji sliénih ispitivanja izrazito je malo. Purié¢ (1980)
uporeduje nacionalne stereotipove dece i roditelja. Uzorak ¢ine 14- i 15-
godi$njaci srpske i madarske nacionalnosti. Uporedujuéi parove rodi-
telja i dece u pridavanju nekog atributa kao tipi¢nog, Puri¢ dobija
visoke koeficijente korelacije, $to svedo¢i o visokoj saglasnosti roditelja
i dece u pripisivanju pojedinih atributa kao tipi¢nih za ispitivane naci-
onalne grupe. Dobijeni rezultati govore da roditelji imaju snazan uticaj
na decu u procesu razvijanja nacionalnog identiteta i stavova prema
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drugim nacionalnostima, kao i o tome da usaglasenost izmedu roditelja
i dece i o ovim pitanjima ostaje visoka i u doba adolescencije.

Opsti utisak koji se sti¢e iz svih iznesenih rezultata jeste da veli-
kih razilazenja u doba adolescencije izmedu roditelja i dece i nema.
Naprotiv, dve generacije ostaju bliske. Mladi su i dalje privrZeni svojim
roditeljima, vedina ocenjuje svoju porodi¢nu situaciju kao vrlo prijatnu
i zadovoljavajucu, vedina ima dobre odnose sa svojim roditeljima, nai-
lazi na njihovo poverenje, razgovara sa njima o svojim problemima
i preokupacijama. Mladi imaju sli¢na ubedenja, sli¢ne moralne stavove
i sisteme vrednosti kao i njihovi roditelji. Obracaju im se za savet u
pogledu vaznijih Zivotnih odluka. Prema tome, roditelj ostaje primarni
izvor podrske za mlade i njegova uloga u razvoju i socijalizaciji deteta
i dalje je od velikog znacaja. Tvrdenje o pojavi »jaza medu generaci-
jama« u doba adolescencije je viSe mit nego stvarnost, odnosno me
vaZi za veéinu mladih.

Naravno, u vreme adolescencije uticaj vrinjaka neosporno se
povedava u odnosu na prethodni period detinjstva. Postavlja se pitanje
kako se usaglasavaju uticaji vr$njaka i roditelja i ¢iji su uticaji jaci,
vazniji — vrsmnjaka ili roditelja. Dugo se verovalo da vr$njaci imaju
vedi uticaj od roditelja ($to je, uzgred budi receno, stvaralo osecanje
ugrozenosti kod roditelja i Zaljenje zbog gubitka savetodavnih uticaja
kod dece). Novijim istraZzivanjima pokazano je da je adolescentu pod-
jednako vaZan savet i pomo¢ i jednih i drugih. Jedino se oblasti u koji-
ma de slediti savet roditelja, odnosno vrinjaka razlikuju. Roditeljev
savet ¢e preovladivati u ozbiljnijim oblastima koje se ticu buduénosti,
izbora profesionalnog opredeljenja, vr$njakov u stilu i na¢inu provo-
denja slobodnog vremena, obladenja, ponasanja, u svakodnevnim dile-
mama i opredeljenjima.

Promene u odnosima roditelj-adolescent

Iz svega gore iznesenog jasno je da uloga roditelja ostaje i dalje
bitna u razvoju adolescenta. Medutim, sam kvalitet odnosa ipak se
menja. Razvojne promene u odnosu roditelj — dete sastoje se u slede-
¢em. U detinjstvu se interakcija izmedu roditelja i deteta zasniva na
principu razmene; roditelj pruza pomod, brigu, zastitu, a dete uzvraca
poslusno3éu. Interakcija izmedu deteta i deteta u detinjstvu zasniva se
na principu direktne recipro¢nosti. Postoji osecanje jednakosti, istih
prava i mogudnosti i deca traZe i pronalaze prihvatljiva resenja kad
dode do razmimoilazenja. Junis (Youniss, 1980) tvrdi da se kroz inter-
akciju sa roditeljem dete u¢i hijerarhijskim pravilima u dru$tvenim
odnosima, dok se kroz interakciju sa drugim detetom dete u¢i princi-
pima jednakosti, zajednistva i »fer pleja«.

Sta se deSava u adolescenciji? U adolescenciji, u stvari, dete unosi
u svoj odnos sa roditeljem neke elemente odnosa sa vr$njakom iz doba
detinjstva. Adolescent i1 dalje po3tuje status roditelja i spreman je da
slusa i da zauzme relativho podreden status u odnosu na roditelja, ali
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u tom odnosu ima sve viSe recipro¢nosti, posto i roditelj i dete — sad
adolescent — primeéuju i prihvataju odraslost tog deteta, njegove raz-
vijenije sposobnosti mi$ljenja, zaklju¢ivanja, itd. Odnos postaje sve
vide odnos dvoje jednakih, ili bar skoro jednakih. Poslusnost je vise
wvoljna nego automatska i bespogovorna, kao 5to je to bio slucaj u
detinjstvu, ¢esti su dogovori, prigovori, traZi se naéin da se stavovi i
mi$ljenja usaglase i da se dode do resenja koja ce biti obostrano pri-
hvatljiva. Roditelji koji su viSe voljni i spremni da se adaptiraju na
ove promene u odnosima i nadinu komuniciranja sa svojim detetom
imace i manje problema i ¢itav tok adolescencije bi¢e mirniji. (Izuzeci
su deca sa psihopatoloskim promenama koje onemogucavaju i njima
i njihovim roditeljima da ostvare postepenu adaptaciju na razvojne
promene koje nosi adolescencija.)

Ono 3$to je posebno interesantno jeste &injemica da promene u
interakciji roditelja i deteta poti¢u prvenstveno od strane mlade osobe,
a me od strane roditelja. Adolescent unosi svoja iskustva, steCena kroz
ranije kontakte sa vrinjacima u svoje odnose sa roditeljem. Time je
jo$ jednom potvrdena postavka o dvosmernoj socijalizaciji; ne samo
da roditelj uti¢e, menja, socijalizuje dete, veé stalno i u svim oblastima
dete utice, transformira odnose sa roditeljem i odreduje uslove u
kojima ¢e dalje da se samo razvija.

Uticaj drustveno-ekonomskih odnosa na porodiéni zivot adole-
scenta.

Karakteristike istorijskog perioda | socioekonomski odnosi u
odredenoj drustvenoj sredini u kojoj adolescent odrasta znacajno uti¢u
na tok i karakteristike perioda adolescencije. Stoga je u razmatranju
ove problematike veoma vazno uzeti u obzir i ove elemente.

Zna se da u odredenim istorijskim periodima i odredenim drus-
tvenim sredinama adolescencija nije postojala kao odvojeni, definisani
period u Zivotnom ciklusu. Vrlo Cesto je dete iz detinjstva direktno
prelazilo u period odraslosti. Takode se zna da su drustveni i ekonom-
ski odnosi u proslim vekovima direktno menjali kvalitet roditeljstva,
uticaje i stepen kontrole roditelja nad mladima, pa prema tome se
menjao i status adolescenta. Urbanizacija, ratovi, ekonomske krize,
terali su mlade vrlo rano iz roditeljskog doma, $to je skradivalo duzinu
vremena koju je adolescent provodio pod roditeljskim uticajima i kon-
trolom, i §to je nametalo ranije osamostaljivanje mlade osobe.

S druge strane, potreba za dodatnom radnom snagom (u podrué-
jima vrlo aktivne poljoprivredne delatnosti), a takode i produzeno $ko-
lovanje — sve su to bili ¢inioci koji su uticali da mladi duZe ostaju
unutar porodice i da se mnogo kasnije ekonomski osamostaljuju. Sve
je to, opet, produzavalo period zivota pod roditeljskim uticajima. Te
promene su dalje uticale na odnose unutar porodice, na razvojne karak-
teristike perioda adolescencije u tim istorijskim razdobljima, na indi-
vidualni razvoj i traZenje licnog identiteta svakog pojedinca, na dozZiv-
ljaj sebe i formiranje celokupne li¢nosti adolescenta.

I tako su mladi pod stalnim uticajem 8ire drustvene sredine.
Sve osobine te sredine 1 promene do kojih dolazi odrazavaju se na
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nacin, stil, kvalitet Zivota mladih, na poteskoce i frustracije sa kojima
se susredu u svom razvoju, pa i na porodi¢ne odnose u kojima Zive.

Prema tome, odnos roditelj — dete u periodu adolescencije odre-
den je, sa jedne strane, razvojnim promenama do kojih dolazi u samom
detetu i njegovom odnosu prema spolja$njoj sredini, i sa druge strane,
drustveno-ekonomskim i istorijskim momentom u kome taj par rodi-
telj — dete Zive.
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Dr NILA KAPOR-STANULOVIC

NASTAJANIJE »JAZA IZMEDU GENERACIJA« U ADOLESCENCIJI:
MIT ILI STVARNOST

Rezime

Rasprostranjeno je ubedenje (podstaknuto nekim ranijim istrazivanjima)
da u doba adolescencije dolazi do razilazenja izmedu dece i roditelja, povecanja
broja konflikata, nerazumevanja, udaljavanja, da se stvara »jaz izmedu genera-
cija«. Novija istrazivanja ne potvrduju ovakva ubedenja. Upravo suprotno, sve
je vise studija koje nalaze da mladi ostaju privrZzeni svojim roditeljima, vedina
ocenjuje svoju poroditnu situaciju kao vrlo prijatnu, vecina ima dobre odnose
sa svojim roditeljima. Mladi imaju sli¢na ubedenja, slicne moralne stavove i
sisteme vrednosti kao i njjihovi roditelji. Prema tome, roditelj ostaje primarni
izvor podrike za mlade i njegova uloga u razvoju i socijalizaciji deteta i dalje
je od velikog znacaja. Naravno, i vrSnjkov uticaj je sve vedi. Utvrdeno je da
je adolescentu podjednako vaZzan savet 1 pomo¢ i roditelja i vr$njaka. Jedino ce
se oblasti u kojima de slediti savet roditelja, odnosno vrsnjaka razlikovati. Rodi-
teljev savet c¢e preovladivati u ozbiljnijim oblastima koje se ti¢u buducnosti,
vrinjakov u stilu i nac¢inu provodenja slobodnog vremena, oblac¢enja, pona-
$anja, itd.

U radu je dat pregled niza ispitivanja na osnovu kojih moze da se opovrgne
tvrdenje o nastajanju »jaza izmedu generacija« u adolescenciji, kao i analiza
uzroka (metodoloske prirode) usled kojih je do$lo do pogresnog tvrdenja o pogor-
sanju odnosa izmedu roditelja i dece u periodu adolescencije.
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Dr NILA KAPOR-STANULOVIC

APPEARANCE OF THE »GENERATION GAP« IN ADOLESCENCE:
MYTH OR REALITY

Summary

It is a widespread conviction (fostered by some earlv studies) that in
adolescence there is disagreement between children and parents, an increased
number of conflicts, misunderstandings, estrangement, that a »generation gap«
appears. The latest studies do not confirm this conviction. Quite the contrary,
there are a growing number of studies which find that the voung remain close
to their parents, most of them consider their family situation as a very pleasant
one, most of them have good relations with their parents. Young people have
similar convictions, similar moral stands and values systems as their parents.
The parent, therefore, remains the primary source of support to the voung
person and the role of the parent in the development and socialisation of the
child continues to be of great importance. The influence of peers is also a
growing one, of course. It has been established that the advice and help of
parents and peers is equally important for the adolescent. A difference will only
appear in the field in which the advice of parents, that is, peers will be followed.
The parents advice will predominate in serious fields concerning the future, the
peers’ in the stvle and manner of spending leisure time, dressing, behaviour,
and the like.

The paper offers a review of a series of studies on the basis of which
the conviction on the appearance of a »generation gap« in adolescence can be
refuted, along with and analysis of the causes (methodological in nature) which
led to the erroneous conclusion about the deterioration of relations between
parents and children in adolescence.
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Dr PORDE DURIC

DRUSTVENA DISTANCA SOCIO-PROFESIONALNIH GRUPA
U VOIVODINI

U okviru $ireg istrazivanja promena u socijalnoj strukturi i
drustvenoj svesti u Vojvodini, posebno su proucavani neki aspekti soci-
jalne distance, etni¢ke udaljenosti, te nacionalne i jugoslovenske lojal-
nosti razli¢itih socio-profesionalnih grupa. Ovom prilikom izneée se
samo rezultati istraZivanja o socijalnoj distanci, procenjenoj na osnovu
spremnosti ispitanika ‘da uspostave bracne, prijateljske i susedske od-
nose sa pripadnicima pojedinih socio-profesionalnih grupa.

U proucavanju socijalne distance, prihvatanje pomenutih drus-
tvenih odnosa navodi se kao indikator spremnosti da se uspostave
bliski odnosi ili, pak, odsustva socijalne distance pojedinca prema pri-
padnicima pojedinih grupa. Mada pomenuti kriterijumi pokrivaju samo
deo kontinuuma drustvenih odnosa — od potpunog prihvatanja bliskih,
do odbacivanja ¢ak i udaljenih odnosa — proucavanje upravo ovih veza
moze da bude pogodan pokazatelj drustvene distance izmedu pojedinih
socio-profesionalnih grupa.

Problem istraiivanja

Osnovni problem ovog dela istraZivanja svodi se na jedan seg-
ment socijalne distance ispitanika prema pripadnicima pojedinih socio-
-profesionalnih grupa — poljoprivrednika, radnika, sluzbenika, strué
njaka i‘privrednih rukovodilaca, koji je procenjivan na osnovu izraZzene
spremnosti da se prihvate braéni, prijateljski i susedski odnosi.

U Sirem smislu, socijalna distanca se moZe tretirati kao jedan
aspekt ili izraz drusStvene svesti, koji odrazava svest o postojanju razli-
¢itih socio-profesionalnih grupa, kao i razlit¢ito pomasanje pojedinaca
prema njima. U socijalno-psiholo$koj tipologiji pojava, pak, pojam
socijalne distance svrstava se u $ire podrudje socijalnih stavova i vred-
nosnih orijentacija. U tom okviru, nalazi se i $ira teorijsko-metodoloska
osnova za empirijska istraZivanja, pa i za ovo istraZivanje. Ono je,
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pored toga, postavljeno i izvedeno na osnovama ranije izvrSenih ispiti-
vanja: Parka (1902), Bogardusa (1928), Kramera (1949), Supeka (1961),
?ota )(1960), Pantida (1967), Purica (1970), Rota i Havelke (1972), Puriéa
1980).

Pojam socijalne distance u ovom istraZivanju odreden je kao
spremnost pripadnika pojedinih dru$tvenih slojeva (privatnika, sitnih
i krupnih poljoprivrednika, radnika, sluzbenika, pripadnika tehnicke
i humanisticke inteligencije i privrednih rukovodilaca) da uspostave
braéne, prijateljske i susedske odnose sa pripadnicima svoje grupe i
drugih socio-profesionalnih grupa. Ovakvo odredenje socijalne distance
polazi od tradicionalnih, preteZno operacionalnih definicija ovog feno-
mena. Otuda se mogu smatrati tipi¢nim odredenjima socijalne distance
ona koja daju Park (kao stupnjevi razumevanja i intimnosti koji obe-
lezavaju predsocijalne i socijalne odnose), Kramer (kao prihvatanje
drugih individua u razli¢itim liénim i drustvenim odnosima) i Supek
(kao kontinuum koji ide od intimnih i toplih odnosa, preko ravnodus-
nih do neprijateljskih).

Opsti cilj istrazivanja bio je da se sagleda stepen izrazenosti soci-
jalne distance u okviru socio-profesionalnih grupa, kao i da se analizi-
raju relacije ovog fenomena sa drugim obelezjima dru$tvene strukture
i drustvene svesti. Ovom prilikom, medutim, postavljen je zadatak da
se prikaZe stepen izraZenosti socijalne distance u pojedinim socio-pro-
fesionalnim grupama, dok ¢e celoviti rezultati biti prikazani u posebnoj
publikaciji.

Metod rada

Istrazivanje je imalo karakter sistematskog neeksperimentalnog
proucavanja, uz primenu posebno izradenog upitnika sa viSe skala sta-
vova, vrednosnih orijentacija, crta li¢nosti i pitanja za prikupljanje
opstih podataka o ispitanicima.

Uzorak wvarijabli je sadrzao, pre svega, socio-profesionalnu pri-
padnost kao osnovnu prediktorsku varijablu, te druga demografska i
drustvena obelezja ispitanika. Za ovaj deo istraZzivanja, pak, osnovna
kriterijumska varijabla bila je socijalna distanca, procenjivana preko
prihvatanja bra¢nih, prijateljskih i susedskih odnosa sa pripadnicima
pojedinih socio-profesionalnih grupa.

Uzrok ispitanika je obuhvatao 1000 osoba muskog pola aktivnog
ekonomskog statusa u Vojvodini, podeljenth u osam socio-profesional-
nih grupa koje se, uslovno uzevsi, mogu tretirati kao drustveni slojevi
(stratumi): privatnici (samostalni zanatlije, ugostitelji i sl. profesije),
sitni poljoprivrednici (koji poseduju do 3 ha zemije), krupni poljopri-
vrednici (koji poseduju preko 7 ha zemlje), radnici (neposredni proiz-
vodadi svih stupnjeva kvalifikacije), sluzbenici sa srednjim obrazova-
njem, tehnic¢ka inteligencija (inzenjerski kadar sa visom i visokom
spremom), humanisti¢ka inteligencija (sa visom i visokom spremom u
oblasti drustvenih nauka) i privredni rukovodioci u OOUR. U svakoj
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socio-profesionalnoj grupi bilo je 100, sem u grupi radnika gde je
obuhvacdeno 300 ispitanika. U istrazivanju je, dakle, primenjen kvotni
model uzorka, sa idealnotipski definisanim socio-profesionalnim grupa-
ma kao poduzorcima, $to, s obzirom na njihov stvarno nejednaki broj
u opitoj populaciji, ne pruza mogudénost za zaklju¢ivanje o celoj popu-
laciji, ve¢ samo o odabranom uzorku ispitanika.

Rezultati istraZivanja
Osnovni rezultati o socijalnoj distanci sumirani su u dvodimen-
zionalnim tabelama, sa procentima ispitanika — pripadnika pojedinih

drustvenih slojeva koji izrazavaju spremnost za uspostavljanje prouca-
vanih odnosa sa pripadnicima pojedinih socio-profesionalnih grupa.

Spremnost za prihvatanje braénog odnosa

Rezultati ispitanika o spremnosti za prihvatanje braénog odnosa
navedeni su u tabeli 1.

Tabela 1. Spremnost za prihvatanje braénog odnosa

Socio-profesionalne grupe

Brak sa: 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8. Ukupno
poljoprivrednicom 50 82 84 48 40 38 27 33 50
radnicom 67 58 40 A\ 51 47 45 37 56
sluzbenicom 68 51 40 65 67 64 64 65 62
Z. stru¢njakom 44 35 28 42 62 81 85 69 53
z. rukovodiocem 38 33 23 35 41 42 3 37 36
domadicom 74 75 71 63 57 52 57 53 63

Napomena: Frekvencija odgovora ispitanika data je procentima, zaokruzenim na
cele brojeve.
Brojevi od 1—8. u zaglavlju tabele oznac¢avaju pojedine drustvene slojeve:
1. privatnike, 2. sitne poljoprivrednike, 3. krupne poljoprivrednike, 4. rad-
nike, 5. sluzbenike, 6. tehnic¢ku inteligenciju, 7. humanisti¢ku inteligenciju,
8. privredne rukovodioce.

Uzorak ispitanika, posmatran u celini, najviSe izraZava spremnost
za brak sa domadicom i sluzbenicom. Pri tome, spremnost za brak sa
sluzbenicom ispoljavaju pripadnici vedine drustvenih slojeva u pribliz-
no istom procentu, sem pripadnika sloja sitnih i krupnih poljoprivred-
nika, gde je ova spremnost znacajno niza. Takode, spremnost za brak
sa domadicom sli¢no je izraZena u druitvenim slojevima privatnika,
poljoprivrednika i radnika i krece se u preko 70%, dok je ova sprem-
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nost slicno izraZena, ali u znatno manjem procentu, u slojevima sluzbe-
nika, tehni¢ke i humanisti¢ke inteligencije i kod privrednih rukovo-
dilaca (oko 54%).

Najveéu distancu, odnosno majmanju spremnost za brak, izraZzava
uzorak ispitanika prema Zeni-rukovodiocu. Medu pripadnicima pojedi-
nih drustvenih slojeva, najveéu distancu prema braku sa Zenom-ruko-
vodiocem izrazava sloj krupnih poljoprivrednika (ovaj odnos prihvata
samo ne$to iznad 1/5 pripadnika ovog sloja). NeSto manju distancu,
ali jo$ uvek znatno vise ispoljenu od drugih slojeva, izrazavaju i sitni
poljoprivrednici prema Zeni na rukovodecem poloZaju. Spremmost za
brak sa Zenom-rukovodiocem najvi$e prihvataju pripadnici humanisti¢-
ke i tehni¢ke inteligencije, te sluzbenici.

Opisana globalna spremnost za uspostavljanje bliskih socijalnih
odnosa preko braka ne manifestuje se podjednako u svakom drustve-
nom sloju, o ¢emu svedo¢i komparativni pregled podataka u tabeli 1.
To potvrduje polazno shvatanje u istrazivanju da se dru$tveni sloj,
odnosno socijalno-profesionalna pripadnost mozZe tretirati kao osnovna
prediktorska varijabla i da je opravdano odekivati znadajne razlike u
uspostavljanju bliskih socijalnih odnosa sa pripadnicima pojedinih
socio-profesionalnih grupa. Prostorno ograni¢enje upuéuje nas da ume-
sto detaljne analize pojedinaénih rezultata, ukaZemo na neke opstije
tendencije, koje bi valjalo dalje proucavati.

Najpre, primetno je da u okviru svakog drustvenog sloja, naj-
vedi stepen spremnosti za brak izraZava se prema pripadnicima sopstve-
ne ili srodne socio-profesionalne grupe. Tako su poljoprivrednici najvise
otvoreni prema poljoprivrednicima i domacdicama; radnici prema rad-
nicama; privatnici prema radnicama i sluzbenicama; tehni¢ka i huma-
nisticka inteligencija prema stru¢njacima i sluzbenicama; sluzbenici i
privredni rukovodioci prema sluzbenicama i strué¢njacima. Ova ten-
dencija je jo$ vise izrazena ako se zajedno posmatraju kategorije: obe
grupe poljoprivrednika, zatim grupe radnika i privatnika, sluzbenika
i privrednih rukovodilaca, tehni¢ke i humanisticke inteligencije. Ova
sli¢nost u ponaSanju, verovatno se moZe pripisati, velikim delom,
sli¢nim socio-kulturnim, obrazovnim i drustveno-ekonomskim poreklom,
ali i aktuelnim poloZajem u drustvu.

Druga opstija tendencija ispoljava se u srazmerno najvecoj di-
stanci koju izrazavaju krupni poljoprivrednici, a potom i sitni poljo-
privrednici, prema drugim dru$tvenim slojevima. U celini uzevsi, krupni
poljoprivrednici izrazavaju najveéi stepen socijalne distance prema
drugim drustvenim grupama, $to upuduje na dodatna istraZivanja ovog
fenomena. Tradicionalna socijalna zatvorenost poljoprivrednika, vero-
vatno, nije dovoljan razlog za potpuno objasnjenje pojave, mada se
opravdano moZe pretpostaviti dejstvo i ovog faktora.

Konaéno, posebnu paZnju zaslu?uje malaz o proseéno najvise
izraZzenoj spremnosti uzorka ispitanika za brak sa domacicom, kao i

najmanje ispoljena spremmnost za ovaj odnos sa Zenom-rukovodiocem.
Uzroke ovakvog odnosa trebalo bi traziti delom u jo$ uvek ispoljenom
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tradicionalnom shvatanju i odnosu prema ulogama Zene u porodici i u
drustvu, ali i njenom stvarmom dru$tvenom poloZaju.

Spremnost za prihvatanje prijateljskih odnosa

U proucavanju socijalne udaljenosti, jedna od ¢&esto koridéenih
stavki skala socijalne distance odnosi se ma stepen spremmosti poje-
dinca da uspostave bliske, prijateljske odnose sa drugim ljudima. Ova
stavka izrazava visok stepen bliskosti veze, koji u skali socijalne di-
stance dolazi odmah posle bra¢nog odnosa.

Rezultati o spremnosti za uspostavljanje prijateljskih odnosa sa
pripadnicima pojedinih socio-profesionalnih grupa navode se u tabeli 2.

Tabela 2. Spremnost za prihvatanje prijateljskih odnosa

Socio-profesionalne grupe

Prijatelj sa: 1. 2. 3. 4. S. 6. 7. 8. Ukupno
poljoprivrednikom 92 97 98 83 83 93 91 88 89
radnikom 95 90 85 86 89 96 91 91 90
sluzbenikom 88 84 81 80 84 92 89 82 84
stru¢njakom 88 84 82 77 87 95 94 87 85
rukovodiocem 84 82 80 72 82 88 82 80 79

Napomena: Frekvencija odgovora ispitanika data je u procentima. Brojevi od
1—8, u =zaglavlju tabele, oznacavaju drusStvene slojeve: 1. privatnike, 2.
sitne poljoprivrednike, 3. krupne poljoprivrednike, 4. radnike, 5. sluzbenike,
6. dt_ehniék-u inteligenciju, 7. humanisticku inteligenciju, 8. privredne ruko-
vodioce.

Navedeni rezultati u prethodnoj tabeli ukazuju na visoko izra-
Zenu i sli¢no ispoljenu spremnost ispitanika svih drustvenih slojeva
da prihvate kao prijatelje pripadnike drugih socio-profesionalnih grupa.
Izvesne razlike medu pojedinim drudtvenim slojevima, i u ovom pogle-
du, jasno su ispoljene. U proseku, ispitanici najvise prihvataju radnike
za prijatelje, a srazmerno najmanje rukovodioce. Spremnost za prija-
teljstvo i druzenje sa pripadnicima socio-profesionalnih grupa poljo-
privrednika, stru¢njaka i sluzbenika kreée se oko prosedne vrednosti
prihvatanja ovih odnosa za ceo uzorak.

Srazmerno visoko izrazena spremnost ispitanika za uspostavlja-
nje prijateljskih odnosa sa ¢&lanovima razli¢itih socio-profesionalnih
grupa moze se tumaciti tako §to je prijateljstvo, pre svega, individualni
odnos, u koji se stupa po svojoj Zelji i potrebi, te je dobrim delom
nezavisno od socio-profesionalne pripadnosti. Ovome, dakako, dopri-
nosi i ¢injenica da je prijateljski odnos i odnos druZenja ipak »dalji«
druitveni odnos, mego §to je uspostavljanje bradne veze sa pripadni-
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cima drugih drustvenih grupa. Po tome se i ocekivalo da ¢e procenat
prihvatanja ovoga odnosa biti srazmerno veéi nego $to je prihvatanje
najintimnijeg odnosa.

Spremnost za prihvatanje susedskog odnosa

Procena spremnosti ispitanika da uspostave odnose susedstva sa
pripadnicima pojedinih socio-profesionalnih grupa, izvriena je, takode,
za svaki drustveni sloj. Mada su susedski odnosi u vojvodanskoj sre-
dini, po tradiciji, veoma bliski drustveni odnosi, u okviru skale soci-
jalne distance, oni se tretiraju kao udaljeniji, u poredenju sa bradnim
i prijateljskim odnosima.

Rezultati o spremnosti da se uspostave susedski odnosi sumirani
su u tabeli 3.

Tabela 3. Spremnost za prihvatanje susedskog odnosa

Socio-profesionalne grupe

Sused sa: 1. 2 3. 4, 5. 6. 7. 8. Ukupno
poljoprivrednikom 88 95 93 76 76 88 81 82 83
radnikom 92 88 80 84 95 94 91 86 87
sluzbenikom 87 79 72 74 81 88 87 77 79
stru¢njakom 87 79 73 71 76 91 90 83 80
rukovodiocem 81 74 70 65 70 83 77 76 73

Napomena: Frekvencija odgovora ispitanika data je u procentu, zaokruZenom na
cele brojeve. Brojevi od 1. do 8. u zaglaviju tabecle, oznacavaju drustvene
slojeve; 1 to: 1. privatnike, 2. sitne poljoprivrednike, 3. krupne poljopriv-
rednike, 4. radnike, 5. sluzbenike, 6. tehnicku inteligenciju, 7. humanisti¢ku
inteligenciju, 8. privredne rukovodioce.

Prikazani rezultati potvrduju da ispitanici iz svih drustvenih
slojeva izraZzavaju srazmerno visoku spremnost da kao susede prihvate
pripadnike razli¢itih socioprofesionalnih grupa. Postoje, medutim, i
izvesne znacajne razlike u stepenu prihvatanja pojedinih socio-profe-
sionalnih grupa: najvise se susedski odnosi prihvataju sa radnicima,
a majmanje sa privrednim rukovodiocima. Nadalje, postoji tendencija
da ispitanici iz pojedinih drustvenih slojeva, nesto vise od drugih, pri-
hvataju za susede one socio-profesionalne grupe koje su im blize po
zanimanju, obrazovanju, drustveno-ekonomskom polozaju i sli¢nim obe-
lezjima. Tako, na primer, poljoprivrednici najviSe prihvataju za susede
poljoprivrednike, a potom i radnike, dok pripadnike drugih grupa pri-
hvataju u manjoj meri. Radnici, pak, najvise prihvataju za svoje susede
radnike, a zatim procenat prihvatanja drugih grupa opada od poljopri-
vrednika do rukovodilaca. Radnici se, ¢ak, najvise distanciraju od
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rukovodilaca kao suseda, ne samo u odnosu na druge grupe, nego je
to i najmanji procenat prihvatanja rukovodilaca, u odnosu na ceo uzo-
rak ispitanika. Sli¢no tome, sloj sluZzbenika najviSe prihvata za susede
sluzbenike i radnike, a manje poljoprivrednike, struénjake i privredne
rukovodioce. Izvesno odstupanje od navedene tendencije ispoljavaju
pripadnici thumanisticke i tehni¢ke inteligencije. Ova dva drustvena
sloja najvise prihvataju za susede radnike, a potom stru¢njake, sluzbe-
nike, poljoprivrednike i rukovodioce. Konac¢no, ispitanici iz sloja ruko-
vodilaca, najvise prihvataju radnike za susede, a zatim strucnjake,
poljoprivrednike, sluzbenike i, ma kraju, rukovodioce — u najmanjem
procentu.

I pored izvesnih razlika u spremnosti da se prihvate pripadnici
pojedinih socio-profesionalnih grupa za susede, one ne prelaze 10%
ukupnog izbora. Ipak, bilo bi zanimljivo, a verovatno i korisno, da se
analizira, posebno percepcija statusa rukovodilaca kod pripadnika dru-
gih drustvenih slojeva, ali isto tako i autopercepcija toga statusa samih
rukovodilaca.

U celini, medutim, kod nas ne postoji izrazitije distanciranje
drustvenih slojeva u pogledu susedstva. Naprotiv, moZe se pre govoriti
o izraZenoj spremnosti za odrZavanje bliskih odnosa sa susedima razli-
¢itog socio-profesionalnog porekla i statusa. To, nadalje, mozZe da kazu-
je da se ispitivani drustveni slojevi nisu konstituisali kao slojevi u
pravom smislu re¢i, odnosno da jo§ uvek dominiraju tradicionalno
bliski odnosi medu susedima, razlic¢ite drustveno-slojne pripadnosti.

U poredenju sa spremno$cu za druZenje i prijateljstvo, ispitanici
Zele da uspostave susedske odnose sa pripadnicima pojedinih drustve-
nih grupa u manjoj meri, iako se ovaj odnos odreduje kao dalji soci-
jalni odnos. Ovaj se nalaz moze dovesti u vezu sa realnim uslovima
kod nas gde se susedstvo retko kada moze birati, naro¢ito u veéim
urbanim sredinama. Ipak, u pojedinim gradovima i kod nas, mada
manje nego u nekim drugim zemljama sa ve¢om drustvenom i klasnom
podeljenoscu drustva, postoje odredene lokacije koje preferiraju pri-
padnici pojedinih drustvenih slojeva, kao i §to u nekim delovima ovih
naselja zivi stanovni$tvo preteZno jednog drustvenog sloja.

Zakljuéno razmatranje

Izvrienim istrazivanjem nastojalo se da se upozna postojanje
i stepen izraZenosti drustvene distance pripadnika sledec¢ih socio-pro-
fesionalnih grupa u Vojvodini: privatnika, krupnih i sitnih poljopri-
vrednika, radnika, sluzbenika, pripadnika tehnic¢ke i humanisticke inte-
ligencije i privrednih rukovodilaca. IstraZivanje socijalne distance —
izvrSeno na uzorku od 1000 radno aktivnih muskaraca — bilo je ogra-
nieno na upoznavanje spremnosti ispitanika da uspostave bliske
dru$tvene odnose — braéne, prijateljske i susedske — sa pripadnicima
pojedinih socio-profesionalnih grupa.
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Rezultati istrazivanja potvrduju postojanje socijalne distance
prema pripadnicima drustvenih slojeva, mada ona nije izrazena u veli-
koj meri. Ipak, nekoliko opstijih tendencija zasluzuju da budu posebno
pomenute. Najpre, ispitanici najviSe ispoljavaju spremmost da uspo-
stave proucavane dru$tvene odnose sa pripadnicima svoje soc1o-profe-
sionalne grupe ili druge, bliske grupe. Nasuprot tome, najveda je
distanca prema drustvenim grupama koje se znatnije razlikuju od
njihove po obrazovanju, socio-kulturnom nivou, vrsti rada i drustve-
nom polozZaju.

Srazmerno najviSe distanciranje od drugih drustvenih slojeva
ispoljavaju poljoprivrednici, i to: vise krupni nego sitni. Ovaj se nalaz
delimiéno mozZe pripisati tradicionalno vedoj socijalnoj zatvorenosti
poljoprivrednika, ali se moZe dovesti u vezu i sa postojecim poloZajem
poljoprivrede kao delatnosti, sa drustvenim poloZajem i ugledom poljo-
privrednika, pa, otuda, i sa socijalnom percepcijom i autopercepcijom
ljudi — pripadnika ovog drustvenog sloja.

IstraZivanje, nadalje, ukazuje na srazmerno izrazitije distanci-
ranje ispitanika svih socio-profesionalnih grupa prema privrednim ru-
kovodiocima kao drustvenom sloju. Ono zasluZzuje dalja proucavanja,
kao i direktnije dovodenje u vezu percepcije privrednih i politickih
rukovodilaca sa postojedim privrednim i dru$tvenim teSkoéama. U
distanci prema privrednim rukovodiocima odrazavaju se, verovatno,
mnoge stvarne te$kode drustva, ali i mnogi predrasudni odnosi, neo-
pravdane generalizacije pojedinih »slucajeva«, kao i izvesne tendencije
atribucije negativnih konotacija uz polozaj i funkciju rukovodioca.

Konaéno, istrazivanjem su utvrdeni i izvesni ostaci tradicionalnih
shvatanja poloZaja i uloge Zene u porodici i u drustvu. Time se, dobrim
delom, moze objasniti srazmerno najvi§a spremnost ispitanika za brak
sa domadicom, a najmanja za brak sa Zenom na rukovodedem mestu.
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Dr borde Durié
DRUSTVENA DISTANCA SOCIO-PROFESIONALNIH GRUPA U VOJVODINI
Rezime

Ispitivanje socijalne distance izvrSseno je na uzorku od 1000 ispitanika
muskog pola koji pripadaju razli¢itim socio-profesionalnim grupama. Procena
socijalne distance izvrSena je na osnovu spremnosti ispitanika da uspostave
bracne, prijateljske i susedske odnose sa pripadnicima pojedinih drustvenih grupa.

Rezultati istraZivanja potvrduju mali stepen socijalne distance izmedu poje-
dinih drustvenih grupa, kao i postojanje nekoliko opstijih tendencija u reagovanju
ispitanika. Najmanja distanca je nadena prema pripadnicima svoje ili druge
grupe bliske po obrazovanju, socio-kulturnom i ekonomskom polozaju. Srazmer-
no najvede distanciranje prema drugim grupama ispoljavaju poljoprivrednici i
to: vise krupni nego sitni. Izrazitija distanca ispitanika izrazena je prema privred-
nim rukovodiocima, kao dru$tvenom sloju. Najmanje prihvatanje braka sa Zenom
na rukovode¢em radnom mestu, a najvece prihvatanje braka sa domacdicom,
ukazuje na izvesna tradicionalna shvatanja o poloZaju i ulogama zZene u porodici
i u drustvu.

Dr Porde Durié¢
THE SOCIAL DISTANCE OF SOCIO-PROFESSIONAL GROUPS IN VOJVODINA

Summary

A testing of social distance was carried out on a sample of 1000 subjects
of the male gender belonging to different socio-professional groups. An evaluation
of social distance was made on the basis of the readiness of the subjects to
establish marriage, friendship and neighbour relations with members of certain
social groups.

The results of the test confirm a low degree of social distance between
certain social groups, as well as the existence of several general tendencies in
the reactions of the subjects. The least distance was found towards members of
ones own or some other close group according to education, sociocultural and
economic status. Proportionally the greatest distancing was found towards other
groups in the case of farmers, and among them, more in the case of large than
of small holders. A marked distance on the part of the subjects was manifested
toward business executives as a social layer. The least acceptance of marriage
with a woman holding an executive post and the greatest acceptance of marriage
with a housewife indicates certain traditional notions about the position and
role of women in the family and in society.
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Dr LJUBICA ACIGAN

PEDAGOSKA PERIODIKA POJEDINIH PROSVETNIH RADNIKA U
HABSBURSKOJ MONARHIJI DO 1914. GODINE

Pored zvani¢nih organa drzavne i autonomne prosvetne vlasti u
Habsburs$koj monarhiji u drugoj polovini 19. veka, pokretanje perio-
di¢nih pedagoskih publikacija inicirali su stru¢na udruzenja i pojedini
prosvetni radnici. Nastojanjima i ucincima ovih poslednjih posvecden
je ovaj rad.

PROSVETA — poucan list za skolu i narod (1877—1879)

Jovan Popovié!, nastavnik Vise devojacke Skole u Pancevu, po-
krenuo je pedagoski ¢asopis pod nazivom »PROSVETA — poucan list
za $kolu i narod«, ¢iji se prvi broj pojavio 5. novembra 1877. god. iz
Stamparije braée Jovanovi¢ u istom mestu. Po zamisli pokretaCa tre-
balo je da izlazi dva puta mesec¢no.

Prema rasporedu c¢lanaka ovaj ¢asopis je bio sli¢an ¢asopisu
NOVA SKOLA (socijalistidki orijentisan pedagodki casopis, izlazio u
viSe mesta od 1875. do 1879), na osnovu ¢ega se moze zakljuditi da je
poslednji ¢asopis bio uzor Jovanu Popovicu. NOVA SKOLA je u svom
broju 1 za 1878. god. (kada se pojavio u pomenutoj $tampariji u Pan-
¢evu), objavila oglas o izlasku novog uéiteljskog Casopisa sa progra-

} Jovan Popovi¢ (1844—1906). Roden u Kikindi; zavrsio gimnaziju i poceo
studije prava u Pozunu (danas Bratislava u C¢SSR). Kao pitomac Srpskog narod-
nocrkvenog sabora (najviseg organa u okviru crkveno-$kolske autonomije srpskog
naroda u Habsburikoj monarhiji) boravio je $est semestara na Univerzitetu u
Lajpcigu, gde je slusao predavanja pedagoga Cilera (Ziller) i Drobisa (Drobisch).
To mu je omogudilo da postane profesor Somborske uditeljske Skole. Kada je
1874. god. osnovana Visa devojacka $kola u Pandevu, postao je njen nastavnik, a
potom upravnik. Na ovoj duznosti je, uz prekide, ostao do 1900. god., kada se
ponovo vratio u Sombor. Pisao je udzbenike i zbirke pesama za decu i saradivao
u pedagoskoj publicistici.
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mom. PROSVETA je imala dva programska zadatka: 1. borbu za tzv.
novu $kolu, »koja bi bila ustanovljena na osnovu zdrave, moderne
pedagogije, sa pogledom na fakticke potrebe naroda« i 2. »odrZzavanje
zdravih i nepomucenih odnosa izmedu $kole i crkve, zbog zajednickog
i uzajamnog rada u ime narodnog dobra i napretka«.}

Veé¢ u drugoj godini izlazenja (1878) PROSVETA se suodila sa
teSkocama koje su pratile sve ostale ¢asopise mamenjene prosvetnim
radnicima. Naime, po$to se pojavio prvi broj za 1878. god, Casopis nije
izlazio nmeko vreme, o ¢emu su citaoci bili obaves$teni re¢ima: »Ne iz
raznih uzroka, nego jedino zbog toga $to nam se u pocetku nije bio
prijavio dovoljan broj pretplatnika, prestao je bio list na3 za neko
vreme izlaziti. To $to smo se medu tim postarali, da listu izlaZenje sa
materijalne strane osiguramo, re$ili smo da ga ponovo pokrenemo i
dalje izdajemo. Sadasnji broj upisnika, ako ostane pri ovome ujemdcava
nam izdavanje na duZe vreme. Nama i ne treba vise pretplate, nego
bas onoliko koliko je za podmirenje $tamparskih i administracijonih
troskova preko nuzno. I toliko sad imamo. Do kraja ove godine izda-
demo jo$ tri broja, te ¢emo tim namiriti prvu polovinu godine.«*

Pored pretplatnika, PROSVETA je imala te$kode i sa saradni-
cima. Da bi se ovaj problem malo ublaZio, pokusalo se da se ¢lanci
boljeg kvaliteta iz pera ucditelja nagraduju. Tako je u broju 8 za 1878.
god. objavljeno da je »jedan prijatelj PROSVETE obezbedio dva du-
kata za nagradu dobrih ¢lanaka«. Pored ovog slutaja, kasnije se nije
desilo nidta sli¢no.

U drugoj godini (1878) izaslo je dvanaest brojeva, ali sa neiz-
merenim dugovanjima pretplatnika. U pozivu na pretplatu za narednu
godinu priznalo se da »zbog slabog materijalnog i moralnog odziva
od strane Citalaca i dopisnika, nisu mogle da se ispune duZnosti prema
onima koji su unapred preplatili«<. Takode je objavljeno da se, »zauzi-
manjem uredniStva pridobilo nekoliko »oprobanih ljudi na polju pro-
svete«, kao i sredstva, tako da ¢e list modi i dalje da izlazi«’

Trecu godinu izlaZzenja (1879) PROSVETA je pocela redovno, kao
dvomesecni ¢asopis. Iako nije nikad pominjano koliki je broj pretplat-
nika, ¢esto je naglasavan mjihov nedostatak. Zbog toga je ¢asopis izlazio
samo do 30. maja 1879. godine (broj 10). Od novca urednih pretplatnika
PROSVETA je izdavana dokle god je to bilo moguce. U toku 1879. jav-
ljeno je da su prvi brojevi, razaslati onima za koje se verovalo da bi im
Casopis bio interesantan, vradeni urednistvu (medu takvima na#li su
se i neki crkveni poglavari).

z Iz skole i uciteljstva, NOVA SKOLA, Pancevo, 1878, br. 1, str. 42.

3 Isto.

4 Urednistvo PROSVETE: Citaocima, PROSVETA, Pancevo, 1878, br. 9 (I5.
XI), str. 144. (PoSto se nisu mogli pronadéi brojevi od 2 do 6 za 1878. god.
ne moze se pouzdano tvrditi da li se prethodno navedeno odnosi na pomenute
brojeve ili ti brojevi nisu sacuvani — prim. Lj. A))

5 Urednis$tvo: Poziv na pretplatu, PROSVETA, Panéevo, 1878, br. 12 (30. XII).
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Medutim, izgleda da ni odziv medu uciteljima mije bio bolji, jer
je u ¢lanku »Na$i uditelji niSta ne rade« navedeno da ugitelji osecaju
potrebu za nekim $kolskim ili prosvetnim glasilom samo onda »kad
dobiju volju da o¢itaju bukvicu popovima, vladikama, op$tinama,
inspektorima i mnogim drugime.*

Saradnici PROSVETE u malom broju slu¢ajeva su se potpisivali
punim imenom (kao npr. dr Nenadovié, ucitelj Vladimir Krasi¢); ostali
¢clanci bili su potpisivani inicijalima ili $ifrom.

Uprkos teZnji uredni$tva ovog d¢asopisa da zauzme pomirljiv
stav prema aktualnim drustveno-politidkim i prosvetno-$kolskim pita-
njima i problemima toga vremena, a istovremeno pomaZe razvoju skola
na naéelima njihove emancipacije od crkvenog uticaja, sadrZinom ¢la-
naka »PROSVETA — poucan list za skolu i narod«, nije uspela da pri-
vuce vecu paZnju ¢italaca. Zbog toga ovaj Casopis nije mogao da vrsi
znacajniji uticaj na rad tadadnjih prosvetnih radnika.

DOBROTVOR — list za nastavu i vaspitanje gluvonemih (1891—1892)

Devedesetih godina 19. veka pojavio se na teritoriji Srema prvi
¢asopis na srpskohrvatskom jeziku iz oblasti specijalne pedagogije.
Pokrenuo ga je Radivoj Popovi¢’, vlasnik i upravnik Zavoda za gluvo-
neme u Sremskoj Mitrovici. Casopis sa nazivom »DOBROTVOR — list
za nastavu i vaspitanje gluvonemih«, pojavio se 1891. god. u Sremskoj
Mitrovici, te predstavlja najstariji Casopis iz domena specijalne peda-
gogije u Vojvodini. Prakti¢no osposobljavanje za rad sa decom omete-
nom u razvoju zbog ostecenja sluha Popovi¢ je zapoceo u Specijalnom
drzavnom zavodu u Doblingu, tada najboljoj ustanovi te vrste u aus-
trijskom delu Habsburske monarhije, gde je uspostavio saradnju sa
direktorom Venusom.

Rodoljubive pobude podstakle su Popovica da pokusa da orga-
nizuje rad sa gluvonemom decom u svojoj domovini. Prvi pokusaj,
rad u privatnoj $koli sa nekoliko dece u kuéi socijaliste Mite Cenica
u Beogradu, nije uspeo. Zbog toga je mnastavio stru¢no usavrdavanje u
austrijskom drzavnom zavodu, uz pomo¢ tada novog direktora Finka.

Iako je smatrao da je Zemun najbolje mesto za osnivanje zavoda
za gluvoneme u nasoj sredini, svoju nameru je ostvario u Sremskoj
Mitrovici, gde mu je tamos$nji bogati gradanin Pavle plemeniti Georgi-

jevié, koji je imao gluvonemu kéer, ponudio kucu za otvaranje zavoda.

¢ N. R.: Nasi ucitelji niSta ne rade, PROSVETA, Pan¢evo, 1879, br. 9 (15. V).

7 Radivoj Popovi¢ (1856—1928). Roden u Maloj Vasici (Srem). Zavrsio je
etiri razreda gimnazije u Vinkovcima, a uditeljsku Skolu u Somboru. Pedagogi-
jum (viSa 3kola za obrazovanje nastavnika) zavrsio je 1885. god. Kao slusalac
Pedagogijuma, hospitujué¢i u viSe §kola, upoznao je rad u jednom jevrejskom
zavodu za gluvonemu decu i omladinu, $to ga je opredelilo da se poswcti surdo-
pedagogiji — pedagodkoj disciplini koja se bavi vaspitanjem i obrazovanjem glu-
voneme dece i omladine. Popovi¢ je bio nadahnut socijalistickim i socijaldemo-
kratskim politickim i pedagoskim idejama.
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Prvog oktobra 1886. godine Popovi¢ je otvorio prvi zavod za vaspitanje
i obrazovanje gluvoneme dece i omladine na teritoriji danasnje Vojvo-
dine, a jula 1887. godine dobio je dozvolu za rad od kraljevske ze-
maljske vlade u Zagrebu.

Zavod je bio koedukativan, sa najvise 18 pitomaca, uzrasta od
6 do 18 godina. Materijalnu pomo¢ za rad zavod je dobijao od gradskih
vlasti, od pojedinaca (npr. Isidora Pavlovi¢a, ¢lana Srpskog narodno-
-crkvenog sabora), od zenskih dobrotvornih zadruga iz Sremske Mitro-
vice (na ¢elu sa predsednicom Sofijom Ivanovi¢), Srbobrana, Novog
Sada, Rume, Velikog Beckereka (danas Zrenjanin), crkveno-§kolskih
opstina u TemisSvaru i Zemunu, te od hrvatske zemaljske vlade u
Zagrebu.

Popovi¢ je podsticaj za rad u ovakvom zavodu dobijao na udi-
teljskim skup$tinama u Somboru 1886. i u Kikindi 1889. godine. Na
predlog ucitelja Mate Kosovca, Popovi¢ je trebalo da sastavi predlog
organizacije rada ustanove za vaspitanje i obrazovanje gluvoneme dece.
Medutim, po$to na skups$tini u Kikindi, na kojoj je trebalo o tome da
se raspravlja, Popovié¢ nije bio prisutan, razmatranje je bilo skinuto
sa dnevnog reda.®

Da bi mogao da obezbedi $tampanje udZbenika za svoj zavod,
Popovié¢ je odlud¢io da do prihoda dode izdavanjem periodi¢ne publi-
kacije. Drugi razlog pokretanja Casopisa bio je stru¢ne prirode. U
cilju razvijanja nastave za gluvoneme. Popovi¢ je smatrao za neophodno
pokrenuti ¢asopis »kao organ koji ¢ée tu granu nauke zastupati«.’
Verovao je da ce casopis biti koristan i zanimljiv, poSto je ova grana
specijalne (tada nazivane zdravstvene) pedagogije ne$to potpuno novo.
SVOJe ¢lanke iz oblasti surdopedagogije Popovic¢ je ve¢ objavljivao u
¢asopisima SKOLSKI LIST, NOVI VASPITAC i ZENSKI SVET.

Najvedéi problem za Popovica predstavljali su saradnici, tj. nadin
kako da pridobije veéi broj ljudi za saradnju. U uvodniku za prvi broj
pozvao je pre svega lekare (koji bi pisali o ¢ulnim organima, o funkciji
centralnog nervnog sistema, o poremecajima ovih organa i sl.). Pored
ovoga, o¢ekivao je ¢lanke iz oblasti fiziologije, psihologije i opste peda-
gogije. Od saradnika iz redova ucitelja oéekivao je podatke o broju
gluvoneme dece u $kolama na teritoriji dana$nje Vojvodine.

Casopis je izlazio jednom mesecno, na celom tabaku, iz §tampa-
rije Konstantina Trumiéa. U prvoj godini izalo je ukupno 10 brojeva
posto se prvi broj pojavio 15. marta 1891. god.

Tokom prve godine sve c¢lanke struéno-pedagoske prirode pi-
sao je Popovi¢. Samo nekoliko ¢&lanaka teorijske prirode bili su
prevodi ili prerade radova stranih autora. Radovi koji se nisu
bavili problemima surdopedagogije, ve¢ op$tim pitanjima vaspi-
tanja i obrazovanja, bili su pisani na osnovu shvatanja progresivnih

8 Utiteljska skupstina u Vel. Kikindi 17. i 18. avgusta 1889. godine, Skolski
list, Smobor, 1889, br. 7. i 8, str. 207 (zapisnik skup$tine — prim Lj. A)).

9 Urednistvo: Stovanim pretplatnicima, DOBROTVOR, Mitrovica, 1891, br.
1, str. 1.
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gradanskih pedagoga Komenskog, Pestalocija, a narocito Ditesa, &iji je
student bio Radivoj Popovi¢. Istoriéar specijalnog vaspitanja i obra-
zovanja u nas, dr Ljubomir Savi¢, smatra da je zapravo iz Ditesovog
humanitarnog principa nastave, proizaslo opredeljenje pokretaca ¢aso-
pisa Popovicéa za ovu oblast pedagogije.®

Popovi¢ se pridrzavao i Ditesovog zahteva o strogom, nepresta-
nom istrazivanju istine, te nije dozvoljavao da na stranicama njegovog
casopisa nade mesto medustranacka politicka borba, $to je bio Cest
slucaj i u periodi¢nim publikacijama struéne prirode.

DOBROTVOR je imao iste te$kode kao i mnogi drugi pedagoski
casopisi, koji su u drugoj polovini 19. veka izlazili na teritoriji danas-
nje Vojvodine. Najve¢i problem bio je nedostatak saradnika, jer se, u
drugoj godini izlazenja (1892), pored urednika Popovicéa, pojavljuju kao
autori ¢lanaka samo jo$ dr Miljani¢ sa Cetinja i ucitelj Kosti¢ iz Feld-
varca (danas Backo Gradiste). Jo§ vece teskode predstavljali su pret-
platnici, jer je Popovi¢ ocekivao da ¢e se DOBROTVOR odrzati zahva-
ljujudi filantropiji bogatih gradana, $to se nije ostvarilo. Medutim, iako
je ¢asopis pokrenut »samo radi pronicanja (pronalaZenja — prim Lj.
A) nesrec¢nih i bednih gluvonemih« i iako je imao rodoljubivi karakter,
njegovi primerci vraceni su od nekih tadasnjih uglednika smatranih ve-
likim filantropima i rodoljubima." Za Sire slojeve prosvetnih radnika i
¢italaca teme u DOBROTVORU nisu vrek bile interesantne, ¢ak i ako
su prevazilazile granice uze struke.

Da bi ¢asopis privukao $iri krug &italaca, Popovi¢ je u drugoj
godini izlaZzenja prosirio program. Tako je u 1892. god. DOBROTVOR
postao »list za nastavu i vaspitanje gluvonemih, prosvetu i nauku u
opite«. Medutim, ni to nije pomoglo da ¢asopis bude prihvadeniji od
¢italaca.? Nisu pomogla ni obavestenja ¢itaocima da je DOBROTVOR
dobro ocenjen u struénim krugovima i dobro prihvaéen u krajevima
van danasnje Vojvodine.

Sredinom druge godine izlazenja DOBROTVOR je zbog finansij-
skih teskoéa morao da se ugasi. U 1892. god. izaslo je svega pet brojeva.
U Casopisu ZENSKI SVET (u kome je Popovi¢ pre pojave svog Casopisa
objavljivao ¢lanke iz oblasti surdopedagogije), urednik DOBROTVORA
je obavestio javnost da se njegovo dalje izlaZzenje obustavlja do januara
1893. godine. Osnovni uzrok obustave bili su veliki novéani dugovi
zbog nepodmirene pretplate. Na taj nacin nije se ostvarila Popoviéeva
prvobitna zamisao da preko ¢asopisa dode do sredstava za Stampanje
udzbenika iz surdopedagogije.

Posto se DOBROTVOR nije vise obnavljao, Popovi¢ je svoje
radove objavljivao u ¢asopisu SKOLSKI LIST.

Radivoj Popovi¢ zauzima znafajno ‘mesto medu pionirima spe-
cijalne pedagoske teorije i prakse u nas.

1 Dr Ljubomir Savi¢, Teorija i praksa specijalnog $kolstva u Srbiji, Beo-
grad, 1966, str. 270.

5 Il Urednistvo: Nasim pretplatnicima, DOBROTVOR, Mitrovica, 1892, br.
1—2, str. 1—2.
12 Isto.
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PEDAGOSKI ZBORNIK (1899)

Najvisi nadzorni organ srpskih autonomnih $kola u Habsburskoj
monarhiji Skolski savet odobrio je ulitelju Jovanu Meduri¢u” izdava-
nje periodi¢ne publikacije koja bi imala karakter zbornika. Iako je
dobio dozvolu jo§ 1897. god., do ostvarenja ove zamisli proteklo je
skoro dve i po godine.”

Meduri¢ je oko svoje publikacije zeleo da sakupi $to vise peda-
goskih pisaca. Zbog toga se obradao tada vec¢ osvedolenim i priznatim
pedagoskim poslenicima kao $to su bili: Arkadije Varadanin, Nikola
Sumonja, Aleksandar Jorgovié, DuSan Stojsi¢, Pavle Terzin, Jovan Jan-
ko KnezZevi¢, Dusan Radié, Stefan Ilki¢ — traZedi i ofekujuéi njihovu
saradnju.’ Istu Zelju, tj. osnivanje pedagosko-knjizevnog zbora, odnosno
pokreta za razvijanje pedago$ke knjiZevnosti, kakav je postojao u
Hrvatskoj, imao je nekoliko godina ranije Mita Neskovié, uditelj, peda-
goski pisac i pokreta¢ i urednik ¢asopisa UCITELJ (1873—1874), NOVA
SKOLA (1875—1879) i NOVI VASPITAC (1888—1913).

Meduriéeva publikacija »PEDAGOSKI ZBORNIK za roditelje i
ucitelje« pojavila se 1. januara 1899. god., iz Stamparije Porda Ivko-
vica u Novom Sadu. Prva sveska imala je obim 12 tabaka, a trebalo
je da izlazi tri puta godi$nje. Medutim, Meduri¢ je izgleda uspeo da
izda samo prvu svesku. PEDAGOSKI ZBORNIK bila je publikacija
prelaznog karaktera (izmedu casopisa i zbornika).

Za prvu svesku ZBORNIKA Meduri¢ je uspeo da sakupi sarad-
nike koji su tada veé¢ bili afirmisani pedagozi, pedagoski pisci i pros-
vetni radnici. Medu njima su bili dr Vojislav Baki¢, Sreten Adzié¢, Dusan
Stojsi¢, Ljubomir Proti¢, Pavle Terzin. Najveéi broj ¢lanaka bio je iz
pera urednika Medurica. Svestan da za pokretanje ove publikacije tre-
ba da zahvali pre svega ovim saradnicima, Meduri¢ je viSe puta nagla-
savao da je ZBORNIK rezultata pomodi koju su mu pruzili pomenuti
pedagozi.’

PEDAGOSKI ZBORNIK je imao svrhu da pomogne roditeljima
i uciteljima u vaspitanju dece kako bi porodica i $kola kao faktori
vaspitanja delovali kontinuirano. Meduri¢ je ovom publikacijom Zeleo
da ispuni prazninu koja je u to vreme postojala izmedu vaspitanja

3 Jovan Z. Meduri¢ (1867—1959). Roden u Turiji, zavr$io niZu gimnaziju u
Novom Sadu i u€iteljsku $kolu u Somboru. Kao ucitelj ceo radni vek je proveo
u Turiji. Saradivao je u pedagos$kim cCasopisima i bavio se recenziranjem udzbe-
nika za osnovne narodne $kole.

4 Jovan Meduri¢ Varadaninu, Turija, 1897, Rukopisno odelenje Matice srp-
ske (u daljem tekstu ROMS), Zbirka pisama br. 15, 474.

5 Isto.
16 Biblioteka Matice srpske ima I svesku. Poito nisu pronadene ostale, a

iz epistolarne zaostavStine Jovana Medurica ne moze se saznati o ostalim sveska-
ma, preostaje zakljucak da je prva sveska jedina. (Prim. — Lj. A)

17 BeleSke, ZENSKI SVET, Novi Sad, 1898, br. 7, str. 107. Jovan Meduri¢:
Prch)j sveiﬂ PEDAGOSKOG ZBORNIKA, PEDAGOSKI ZBORNIK, Turija, 1899,
sv. I, str. .
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u porodici i vaspitanja u $koli. S obzirom na ¢&injenicu da je u posto-
je¢im pedagoskim publikacijama porodi¢nom vaspitanju posvedéivana
manja paznja, Medurié¢ je Zeleo da naroditu paznju posveti roditeljskoj
ulozi u vaspitanju dece. U tom smislu se obratio ¢itaocima: »Postoji
misljenje da domace vaspitanje nije dobro, zbog ¢ega ni skola ne moze
da vrsi svoj zadatak.« »U nas nije bilo stalne knjige koja bi zalazila
u domove i upudivala ih u dobre postupke u vaspitanju.«'®

PEDAGOSKI ZBORNIK je imao dva dela: prvi namenjen poro-
dicnom vaspitanju, a drugi vaspitanju u 8koli. Svestan ¢injenice da
¢e se njegova publikacija odrzati samo u slucaju da je prihvate obe
grupe citalaca (roditelji i uditelji), Meduri¢ je nagla$avao: »Da li ce
uspeti zavisi od gostoprimstva roditeljskog doma i skole. Ako ne uspe,
zivot lista ¢e se ugasiti, ali nece moci da se kaZze da nije nista ucinjeno
za zblizavanje doma roditeljskog i $kole«.”

U prvom delu ZBORNIKA, posvedenog porodi¢nom vaspitanju,
objavljeni su ¢lanci domacih autora (dr Vojislava Bakic¢a, Dusana Stoj-
i¢a), kao i prevodi stranih autora, u kojima je istican znacaj porodi¢-
nog vaspitanja u funkciji pripreme za vaspitanje i obrazovanje u $koli;
nedostaci porodi¢nog vaspitanja koji se odrazavaju na uspeh deteta u
S$koli, kao i upudivanje roditelja u vezi sa ocuvanjem zdravlja dece?®

U drugom delu ovog zbornika, ispunjenog ¢lancima namenjenim
wliteljima, najbrojniji su bili ¢lanci urednika Meduri¢a, u kojima je
iznosio svoja iskustva iz rada u $koli.’ Pored toga, u ovom delu ZBOR-
NIKA objavljen je rad srpskog herbartovca Ljubomira Proti¢a o pita-
njima moralnog vaspitanja,? kao i ¢lanci $kolskih i prosvetnih radnika
¢iju je saradnju urednik uspeo da obezbedi (A. Varadanina, P. Terzina).
Najzad, u nedostatku vedeg broja originalnih pedagoskih radova, objav-
ljivani su prevodi stranih tekstova o vaspitanju i obrazovanju.

Meduri¢ se 1902. god. ponovo obratio Skolskom savetu za doz-
volu da izdaje PEDAGOSKI ZBORNIK od 1. januara 1903. god. takode
kao pedagoski casopis za roditelje i ulitelje, u mese¢nim sveskama.
Skolski savet mu je svojim resenjem (br. 576 ex 1902/202 ex 1903) iz
1903. god. to dozvolio, ali uz uslov da izdavacki poslovi ne remete
obavljanje njegovih uciteljskih poslova u skoli i crkvi”

Uzrok prekida izdavanja PEDAGOSKOG ZBORNIKA od 1899. do
1903. godine bili su Meduricevi disciplinski prekrsaji u Turiji, zbog

18 Isto.

19 Isto.

% Dr V. Bakié¢: Porodi¢no vaspitanje i $kolsko obrazovanje, PED. ZBORNIK,
1899, sv. I, str. 1—5; Dusan Stoj$ic: Mane domaceg vaspitanja, Isto, str. 17—26;
Dr E. Haufe: Vaspitanje u domu roditeljskom, Isto, str. 26—30; Dr M. Raki¢:
KuzZne klice u vazduhu, Isto, str. 34—38.

2 Jov. Z. Medurié: Citanke za srpske veroispovedne $kole u Ugarskoj, str.
77—91; Sta se trazi od ucitelja, str. 95—104.

2 Ljub. M. Proti¢: Neposredno obrazovanje morainog Karaktera, str.
52—468.

2 ARHIV Srpske akademije nauka i umetnosti, Sremski Karlovci (u daljem
tekstu — ASANUK), Skolski savet, br. 576, 1902.
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Cega je Backi eparhijski Skolski odbor predlagao da se on suspenduje
sa uditeljskog polozaja®

Iako je Meduri¢u dozvoljeno da nastavi sa izdavanjem PEDA-
GOSKOG ZBORNIKA, ovaj se nije pojavio 1903. godine.

Meduri¢, medutim, nije odustajao od teZnje i pokusaja izdavanja
pedagoskih periodi¢nih publikacija. Po¢etkom 1906. god. obratio se
Skolskom savetu s molbom da izdaje i ureduje knjizevno-pedagoski
mesecni list sa nazivom UCITELISKA REC. Skolski savet je ovu molbu
odbio s obrazloZenjem da je, na osnovu izvestaja 3kolskih vlasti (epar-
hijskog skolskog referenta za Backu), Meduri¢ u svojoj 3koli pokazao
lo§ uspeh u radu, tj. nije zavr$io predviden nastavni program, a od
onoga $to je uradeno, ucenici vrlo malo znaju.®

Posle svega ovoga, Meduri¢ je nastavio da objavljuje ¢lanke o
porodi¢nom vaspitanju, a narocito o ulozi majke u vaspitanju dece,
prevashodno u ¢asopisu ZENSKI SVET.

Clanci u PEDAGOSKOM ZBORNIKU bili su brizljivo odabirani,
te pisani sadrZinski i stilski na zavidnom nivou, $to nije bio slucaj u
dugotrajnijim dasopisima.

PEDAGOSKI ALMANASI

Krajem 19. veka pored casopisa, listova, zbornika, u pedagoskoj
periodici pojavio se nov oblik — pedago$ki almanasi ili kalendari.

SRPSKI UCITELJSKI KALENDAR (1896)

Prvi pedagoski kalendar na srpskohrvatskom jeziku pokrenuo
je 1896. god. Jovan Janko KnezZevi¢,” profesor Srpske Zenske uditeljske
skole u Pakracu, sa nazivom SRPSKI UCITELJSKI KALENDAR za
prestupnu 1896. godinu.”

KALENDAR je izasao 1. juna 1895. godine (polovinu godine una-
pred da bi mu vaznost dospela za 1896. godinu). Izdavaci su bili Jovan

24 ASANUK, Skolski savet, br. 149, 1900.

25 ASANUK, Skolski savet, br. 266, 1906.

% Jovar Janko KneZevi¢ (1867—1912). Roden u Kulpinu, zavrsio gimnaziju
u Sremskim Karlovcima i Novom Sadu; uciteljsku §kolu zapoceo je u Somboru.
Kao ucen’k ove 3kole bio je inicijator upudivanja podrske uditeljima — poslani-
cima u Srpskom narodnocrkvenom saboru iz redova Srpske radikalne stranke
u Ugarskoj, zbog Cega je bio iskljucen iz $kole, jer je bila zabranjena politicka
aktivnost kako uciteljima tako i ucenicima srednjih $kola. Uciteljsku Skolu je
zavr$io u Karlovcu, a potom i Pedagogijum u Becu. Od 1896. godine postao je
profesor Srpske Zenske uciteljske $kole u Pakracu. Bio je ¢lan Hrvatskog kn)i-
Zevno-pedagoskog zbora. Saradivao je u pedagoskim casopisima (NOVI VASPI-
TAC, SKOLSKI ODJEK).

7 O ovom kalendaru moze se saznati na indirektan nacin: iz Knezevicevih
pisama, tadasnje Stampe i literature. Autor ovog teksta nije video nijedan pri-
merak; Biblioteka Matice srpske ga ne poseduje.
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Purié, upravnik Zenske uciteljske skole u Pakracu i Jovan Janko KneZe-
vi¢, profesor-suplent iste $kole. Vlasnik je bio Knezevié¢, a $tampanje je
obavljeno u Srpskoj manastirskoj $tampariji u Sremskim Karlovcima.
KALENDAR je imao 15 §tamparskih tabaka.®

Iz pisma koje je KneZevi¢ uputio Varadaninu saznaje se da je
KALENDAR nai$ao na dobar prijem u javnosti. Na istom mestu nave-
den je i njegov sadrzaj. KALENDAR je jymao tri dela:

1. kalendarski deo — pored teksta, objavljene su fotografije $kolskih
nadzornika (npr. NatoSevica), pedagoga (Vukidevida, Varadanina,
Bakica), ucitelja (Gruji¢a, Putnika i dr.), kao i crkvenih poglavara
znatajnih za finansijsko pomaganje 3kolstvu i prosveti toga vre-
mena;

2. 8kolski shematizamm — popis imena li¢nosti u organima S$kolske
vlasti, ulitelja i ostalih prosvetnih radnika u pojedinim mestima
u Ugarskoj i Hrvatskoj;

3. pouéno-zabavni deo.?

UCITELISKI KALENDAR (1904—1912)

Drugi pedago$ki almanah sa nazivom UCITELJSKI KALENDAR
pojavio se 1904. godine u Zemunu. Uredivao ga je i izdavao profesor
Bogdan Purdevi¢.®

KALENDAR je neometano izlazio tri godine (za 1904, 1905. i
1906/1907. god.). Medutim, izdavanje KALENDARA za 1908. i 1909. god.
bilo je zabranjeno od strane drzavnih vlasti, zbog aneksije Bosne i
Hercegovine Habsburikoj monarhiji.

Krajem 1907. god. Purdevi¢ je uputio molbu Skolskom savetu
da KALENDAR preporudi svim Skolama sa nastavom na srpskohrvat-
skom jeziku. Savet je udovoljio ovoj molbi svojom odlukom br. 613/267
ex 1908 od 24. marta/6. aprila 1908. god. po kojoj je KALENDAR pre-
porucen $kolskim odborima, u&iteljskim i visim devojac¢kim Skolama.”

Zbog Purdevidevog prelaska u Uciteljsku $kolu u Pakracu, KA-
LENDAR nije iza$ao za godinu 1910. i 1911. Ponovo se pojavio 1912.
god. u Vricu.

Purdevicev KALENDAR je sadrzavao nekoliko celina:

B Jovan Janko Knezevi¢ Varadaninu, Pakrac, 10/22. (bez meseca) 1985,
ROMS, Zbirka pisama, br. 15841.

® Jovan Janko Knezevi¢ Varadaninu (datum postanskog Ziga; pismo nema
omot)}, ROMS, Zbirka pisama, br. 15751.

® Bogdan Z. Pudevi¢ (1878—1926). Roden u Ilandzi; zavr$io je nizu gimna-
ziju u Pancevu i uciteljsku $kolu u Somboru. Radio je kao ugitelj u Zemunu do
1909. god. U meduvremenu je zavrSio potpunu gimnaziju u Novom Sadu i filo-
zofsko-pedagoski fakultet u Jeni (danas u DDR), gde je diplomirac 1903. god.
Postavijen je 1909. god. za profesora Srpske Zenske uciteljske Skole u Pakracu,
gde je ostao do 1921. god. Saradivao je u vise pedagoskih listova i casopisa. Pre-
vodio je pedagoska dela i ¢lanke sa nemackog na srpskohrvatski jezik.

31 ASANUK, Skolski savet, br. 613, 1907.
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1. istorijsko-pedagoski kalendar za svaki mesec (pominjanje vaZnih
dogadaja iz istorije pedagoske teorije i prakse)

2. beleinik sa pedagoskim sentencama

3. fotografije pedagoga — autora ¢lanaka i njihove biografije navedene
enciklopedijskim nacinom

4. pedagoski ¢lanci

shematizam profesora i uditelja u srpskim narodnim, ops$tinskim i

drzavnim $kolama u Ugarskoj, Hrvatskoj, Slavoniji, Bosni i Herce-

govini, Srbiji, Crnoj Gori, Makedoniji i tzv. Staroj Srbiji (tj. San-

dzak i deo Kosova i Metohije).

ol

KALENDAR je, obuhvatajudi sve krajeve srpskohrvatskog jezickog
podrudja, imao Sirok krug &italaca, te na osoben nacin doprinosio zbli-
Zavanju ulitelja i ostalih prosvetnih radnika iz raznih delova Habsbur-
$ke monarhije.

Osnovnj zadatak KALENDARA bio je »da zadovolji prakti¢nu
potrebu«, tj. da uciteljima prikaZe pedagoSke radnike slikom i redju,
kako bi se oni medusobno zblizili, uoavajuéi zajednicke ciljeve i sred-
stva u vaspitno-obrazovnoj delatnosti. Za svaku godinu Purdevié¢ je
uspevao da obezbedi saradnju tada afirmisanih pedagoga (npr. dr
Bakica, Protic¢a, Neskovida, Varadanina, Miodragovica, AdZi¢a, Stanoje-
vica i dr.). Pored njihovih i DPrdevicevih originalnih priloga, bilo je i
prevoda sa nemackog i ¢eSkog na srpskohrvatski jezik.

*

Pedagoski kalendari, narodito Purdevidev, bili su osoben vid
pedagoskih periodi¢nih publikacija u na3oj sredini. Iako su im svakako
uzori bili crkveni kalendari, oni su predstavljali jedinstven i originalan
nadin obradanja pedagoskoj javnosti.

Purdevicev UCITELJSKI KALENDAR ne predstavlja samo isto-
rijski kuriozum, ve¢ i zna¢ajan izvor za upoznavanje pedagoske teorije
i prakse na pocetku 20. veka u krajevima danasnje Vojvodine i Sire.
S obzirom na raspored sadrZaja u prva svoja tri dela, slican je savre-
menim datotekama.

Dr Ljubica Acigan

PEDAGOSKA PERIODIKA POJEDINIH PROSVETNIH RADNIKA U
HABSBURSKOJ MONARHIJI DO 1914. GODINE

Rezime

Pored zvani¢nih organa drzavne i autonomne prosvetne vlasti u Habsburskoj
monarhiji u drugoj polovini 19. veka, pokretanje periodi¢nih publikacija inicirali
su struéna udruzenja i pojedini prosvetni radmici. Sve ove perodi¢ne publikacije
nastajale su u okviru crkveno-$kolske autonomije srpskog naroda u Monarhiji.

46



U radu su obradeni pojava, analiza sadrZaja i znadaj slede¢ih pedagoskih
periodi¢nih publikacija, nastalih inicijativom pojedinaca: PROSVETA — poucan
list za Skolu i narod (1877—1879); DOBROTVOR — list za nastavu i vaspitanje
gluvonemih (1891—1892); PEDAGOSKI ZBORNIK (1899); pedagoski almanasi:
SRPSKI UCITELJSKI KALENDAR (1896) i UCITELISKI KALENDAR (1904—1912).

Obrada ove teme izvrsena je na osnovu dokumenata sac¢uvanih u Ruko-
pisnom odeljenju Matice srpske u Novom Sadu, Arhivu Srpske akademije nauka
i umetnosti u Sremskim Karlovcima kao i na osnovu $tampe druge polovine 19.
veka na srpskohrvatskom jeziku u Habsburskoj monarhiji.

Dr Ljubica Acigan

EDUCATION PERIODICALS BY INDIVIDUAL PUBLISHERS AND EDUCATORS
IN THE HABSBURG MONARCHY UP TO 1914

Summary

In addition to the official periodicals of state and autonomous education
authorities in the Habsburg Monarchy in the second half of the 19th century,
the starting of periodical publications as initiated by professional associations
and individual educators. All of these periodical publications originated within
the scope of the church-school autonomy of the Serbian nation in the Monarchy.

The paper studies the appearance, analyses the contents and importance
of the following periodicals imitiated by individual publishers: PROSVETA —
poucan list za Skolu i narod /JEDUCATION — an edifying periodical for schools
and the people/ (1877—1879); DOBROTVOR — list za nastavu i vaspitanje gluvo-
nemih /BENEFACTOR — a periodical for the teaching and upbringing of the
deaf and dumb/ (1891—1892); PEDAGOSKI ZBORNIK /PEDAGOGICAL PAPERS/
(1899); and the pedagogical almanacs: SRPSKI UCITELJSKI KALENDAR /SER-
BIAN TEACHERS' CALENDAR/ (1896) and UCITELJSKI KALENDAR /TEACH-
ERR’ CALENDAR/ (1904—1912).

The study is based on documents held by the Manuscript Division of the
Matica Srpska in Novi Sad, the Archives of the Serbian Academy of Sciences
and Arts in Sremski Karlovci and also on the basis of periodicals dating from
the second half of the 19th century published in Serbocroatian in the Habsburg
Monarchy.
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Dr EMIL KAMENOV

PREDSKOLSKA PEDAGOGIJA KAO NAUCNA DISCIPLINA

Predmet i zadaci predSkolske pedagogije kao nauéne discipline

Polozaj ¢oveka u prirodi i njegov razvoj kao vrste omoguden
je, izmedu ostalog, stalnim naporima da se prikupe, protumace, uopste
i sistematizuju razne vrste iskustva kako bi se otkrila medusobna pove-
zanost i zakonitosti koje vladaju pojavama i procesima, radi delovanja
u skladu sa njima i mogudénosti predvidanja njegovih posledica. Ova
teznja za istinom dovela je do stvaranja sistema ¢injenica i stavova o
pojedinim kategorijama i aspektima pojava i procesa u prirodi i
drustvu, za C&ije su ispitivanje razradene posebne metodologije, odno-
sno — do nauka diferenciranth u nau¢ne discipline. Nauka koja se
celovito bavi fenomenom vaspitanja naziva se pedagogija a njena
disciplina koja proudava specifiénosti vaspitnog procesa dece ranih uz-
rasta, od rodenja do polaska u 3kolu, jeste predskolska pedagogija.

Predskolska pedagogija prikuplja, opisuje ¢injenice o pojavama i
procesima u oblasti vaspitanja dece ranih uzrasta, utvrduJe pravilnosti
u njima, tumadi ih, otkriva objektivne zakonitosti i uzro¢no-posledi¢ne
odnose koji u njima vladaju, uops$tava u stavove i klasifikuje u teorij-
ksi sistem koji omogucava da se dalje ne bavi njima pojedina¢no, veé
njihovim opstijim kategorijama. Tom prilikom ona uzima u obzir
teznje, smisao, svrhu pojava koje proucava, kao i nadine uticanja na
njihovo menjanje u poZeljnom pravcu, $to znaci da se bavi i vred-
nosnim stavovima. Tako formiran sistem saznanja, odnosno iskaza o
vaspitanju, predstavlja poseban nac¢in misljenja u ¢ijem svetlu utvrdene
istine dobijaju nov smisao i postaju orude za otkrivanje novih ¢&inje-
nica, odnosno, razvijanje teorije predskolskog vaspitanja. Predskolska
pedagogija ima i svoj futuroloski aspekt, §to zna¢i da na osnovu utvr-
denih zakonitosti u svom domenu i uvida u $ira drustvena kretanja i
stremljenja, predvida buducdnost vaspitanja dece ranih uzrasta. Za ovu
svrhu ona razraduje sopstvenu istraZivatku metodologiju kojom dolazi
do specifi¢nih saznanja o svom predmetu. U okviru metodologije ona
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utvrduje probleme, formulise hipoteze i razraduje nacine njihovog
objektivnog proveravanja radi dolazenja do nau¢nih istina.

Prema tome, osnovni zadatak predskolske pedagogije kao nau¢ne
discipline je dolazenje do istine o jednom segmentu ljudske prakse
— vaspitanju dece ranih uzrasta { faktorima koji posredno ili nepo-
sredno uti¢u na njihov razvoj. Medutim, kao razvojno-normativna naué-
na disciplina, predSkolska pedagogija se ne zadovoljava samo opisiva-
njem stvarnosti i razradom teorijskih stavova, ve¢ tezi da je planski
menja na osnovu steCenih saznanja kao i da predvida posledice svoga
delovanja radi suoavanja sa njima. Otuda je jedan od njenih zadataka
da postavlja zahteve za vaspitni rad u svome domenu u obliku principa
i pravila koje treba zadovoljiti prilikom njegovog obavljanja, kao i
da razraduje ciljeve vaspitanja dece ranih uzrasta. Oni su u skladu sa
opitim vaspitnim ciljevima, odnosno, shvatanjem d¢oveka i drustva
zasnovanom na marksisti¢koj filosofiji i drustvenim ciljevima koje u
konkretnoj istorijskoj etapi svoga razvoja postavlja naSe drustvo.

Da bi mogla unapredivati vaspitnu praksu, pedagogija je prou-
Cava, uop$tava pozitivna iskustva, uocava prakti¢ne probleme i pred-
laze reSenja za njth, razraduje strategije kao i sisteme sadrzaja, metoda
i sredstava za menjanje postojece prakse u skladu sa potrebama decjeg
razvoja, aktuelnim drustvenim trenutkom ali i perspektivama daljeg
drustvenog razvitka kome treba da doprinese u svom domenu. Naro-
¢ito je vazno da se prouce norme, vrednosti i ubedenja doZivljena u
Zivotnoj praksi odredene sredine sa njenim socijalnim, nacionalnim i
kulturnim obelezjima na ¢ijoj sveukupnosti treba da se zasniva vaspi-
tanje.? Takode, predskolska pedagogija se stara o prenosenju svojih
dostignuca u praksu, njihovoj konkretizaciji i primeni i prati rezultate
ove primene, $to joj obezbeduje povratnu informaciju za unoSenje ko-
rekcija i dalje unapredivanje teorije i prakse predskolskog vaspitanja.

Iako vrednosno orijentisana, ova pedago$ka disciplina treba da
bude kriti¢na, kako prema predmetu svog proucavanja, tako i prema
samoj sebi, odnosno, filozofskim, teorijskim i drustvenim osnovama
od kojih polazi, jer inate nece moéi da otkriva istinu. »Nauka je zelja
da se prime ¢&injenice ¢ak i kada su one suprotne zeljama« (Skiner:
1969, 17). Zbog toga treba da kriticki preispituje teorijske stavove i
prouc¢ava praksu brige o najmladima u nasem drustvu i dalekovido
ukazuje na zablude i stranputice koje postoje u ovoj oblasti, predlaze

! To svakako ne znaci da pedagogija svoje delovanje treba da svede na raz-
radu vaspitnih sadrzaja i metoda i zadovolji se uopsteno formulisanim ciljevima.
»Da bi ciljevi vaspitanja bili postavljeni pedagoski, tj. da bi oni mogli da postanu
uputstvo za prakticno pedagosko delovanje, neophodno je da se specificno raz-
rade i konkretizuju, uzimajuci u obzir uzrasne osobine decec i onih sredstava koja
su u stanju da u odredenoj fazi razvoja deteta dovedu do Zeljenog pedagoskog
rezultata« (BoZovi¢: 1976, 116).

2 Kako kaze N. Botani (Bottani): »...treba poznavati narodno iskustvo da
bi se uspelo u realizovanju odredenog programa vaspitanja, kao i da se izbegnu
iluzije u pogledu efikasnosti planova, koncipiranih u institutima, Skolama za
obrazovanje kadrova ili administrativnim sluzbama (1979, 232).
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reSenja i mogucnosti za konkretizaciju u vaspitnoj praksi najopstijih
drudtvenih teznji. S obzirom na stalne i brze promene u nacinima
zivota i rada, kao i potrebama ljudi povezanim sa njima, takode je
potrebno neprekidno proveravanje vrednosti i efekata normi postav-
ljenih u oblasti vaspitanja i obrazovanja ove dece i njihovo uskladi-
vanje sa pomenutim potrebama kako se ne bi petrificirale i izvrgle u
dogme koje onemogudavaju da naudna istina postane instrument menja-
nja svake stvarnosti, pa i pedagoske.

Uporedo sa osamostaljivanjem i daljim razvojem unutar peda-
goske nauke, predskolska pedagogija treba da ulazi u interdisciplinarne
odnose sa drugim pedagoskim disciplinama i disciplinama drugih nau-
ka, preuzimajudi, kriti¢ki ispitujuéi, ocenjujudi i asimilirajuéi teorijske
postavke, naucne ¢injenice, hipoteze i probleme iz njih i pruzajuéi im,
na odgovarajuéi nadin, sopstveni doprinos. Narocito je vazino da pro-
dubljuje i razja¥njava osnovne pedagoske pojmove u svetlu specificno-
sti razvoja dece ranih uzrasta i moguénosti delovanja na njega kako
bi mogla da vrsi teorijska uopstavanja, operacionalizuje ih i konkre-
tizuje u praksi predskolskog vaspitanja.

Danas postoje vrlo bogata saznanja o razvoju deteta, medutim,
podaci do kojih su dosle druge nauke ¢esto su medusobno protivrecni
i fragmentarni. Otuda je zadatak predskolske pedagogije da ih prikup-
lja, uobli¢ava, interpretira i vrsi sintezu medu njima iz pedagoskog
ugla, povezujudi ih u kvalitativno novu celinu koja ée omoguditi da se
sa ve¢om sigurnodcu deluje na razvoj i ucenje dece ranih uzrasta.

Konstituisanje predskolske pedagogije kao naucéne discipline

Misli o vaspitanju dece ranih uzrasta mogu se naéi veé¢ u anti¢-
koj Grckoj, u delima Platona i Aristotela. Tokom vekova znaajne ideje
o tome iznosili su humanisti¢ki orijentisani mislioci Jan Amos Komen-
ski, Dzon Lok, Zan Zak Ruso, Johan Hajnrih Pestaloci, kao i socijalisti
utopisti, posebno Sarl Furje i Robert Oven. Oven je znacajan jer je,
pored Johana Fridriha Oberlina, jedan od osnivada prvih ustanova :
vanporodi¢nu brigu o najmladima. U tom pogledu svakako je najza-
sluzniji Sridrih Frebel, koji je u prvoj polovini XIX veka stvorio prvi
originalan sistem predskolskog vaspitanja u de¢jim vrti¢cima kao vas-
pitno-obrazovnim ustanovama, zasnovan na filozofiji svoga vremena.

Za konstituisanje predskolske pedagogije kao naucne discipline
izuzetno je znacajan doprinos Marije Montesori koja je svoj, takode
originalan sistem predskolskog vaspitanja, pokuSala da zasnuje na na-
uénim ¢injenicama. U tom pogledu vredni su i napori P. P. Blonskog,
S. T. Sackog, E. I. Tihejeve i dr. da u mladoj Sovjetskoj republici
oforme posebnu nauku koja bi svestrano izucavala sve aspekte razvoja
deteta — pedagogiju.

Intenzivniji razvoj predskolske pedagogije zapodinje pre cetvrt
veka, kada je na njeno osamostaljivanje, pored diferenciranja unutar
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same pedago$ke nauke koja se razvijala, uticao jo§ niz ¢inilaca. Pre
svega, naglo je povedan interes za dete i detinjstvo, za njegovo sazre-
vanje, razvitak, vaspitanje i obrazovanje, kao i probleme na koje u
toku tth procesa nailazi. Zahvaljujuéi otkrivanju velikih razvojnih po-
tencijala shvaden je znacaj ovog perioda za ¢itav dalji razvoj li¢nosti,
socio-emocionalni isto kao i fizicki i intelektualni, tako da nastaju
decja psihologija i psihijatrija, pedijatrija, a medu pedago$kim disci-
plinama — predskolska pedagogija.

Potrebu za konstituisanjem jedne posebne pedagoske discipline
koja de se baviti vaspitanjem i obrazovanjem dece pre njihovog polaska
u Skolu uslovio je i intenzivan razvoj mreze predskolskih ustanova
(prouzrokovan najvi$e izmenjenom ulogom Zene-majke u porodici) koji
se podudario sa povedanim potrebama za obrazovanje, odnosno, obu-
hvatanje ranijih uzrasta sistemom vaspitanja i obrazovanja. Ubrzo je
shvadeno da tradicionalni $kolski metodi i sadrzaji, kao i nadin orga-
nizacije zivota i rada u $koli, koji vise ne zadovoljavaju ni potrebe
savremene nastave, jo§ manje odgovaraju i ne mogu se primeniti u
radu sa decom pred$kolskog uzrasta. Postavio se zahtev za stvaranje
jedne teorijske i prakti¢ne discipline koja ¢e se baviti ovom proble-
matikom u predskolskim ustanovama, uzimajuéi u obzir razvojne spe-
cifi¢nosti dece koja ih pohadaju ali i potrebu kontinuiteta sa ostalim
stupnjevima sistema vaspitanja i obrazovanja (vertikalni kontinuitet)
i faktorima koji udestvuju u delovanju na deé&ji razvoj u uzrastu pre
polaska u $kolu (horizontalni kontinuitet).

Brzi razvoj predskolske pedagogije kao naucne discipline danas
najvise spre¢ava nedovoljna izgradenost pedagogije kao mati¢ne nauke,
naroCito izvestan konzervatizam koji joj otezava da se uskladi sa do-
stignuéima i potrebama svoga vremena. Medutim, upravo u tom pogle-
du ova relativno nova disciplina ima izvesne prednosti jer je manje
opterecena tradicijama, $to joj omogucava da lak$e i uspe$nije asimi-
lira savremena nau¢na saznanja i dostignuda, vrieéi prodore koji, sa
svoje strane, imaju pozitivan povratni uticaj i na pedagogiju.

Predskolska pedagogija u sistemu pedagoskil: disciplina

Ima viSe kriterijuma po kojima se sistem pedagoskih saznanja
deli na manje celine, na primer, prema uzrastu, mestu gde se obavlja
vaspitno-obrazovni rad, vremenu, vaspitnim faktorima ili kombinovano.
Prema uzrasnom kriterijumu konstituisu se pedago$ke discipline &iji
su predmet izufavanja vaspitanje i obrazovanje u pojedinim periodima
Zivota deteta, $to je ufinjeno sa periodom ranog detinjstva do polaska
deteta u S8kolu. Disciplina koja se bavi vaspitanjem na tom uzrastu
naziva se predskolska pedagogija.

Koliko god je opravdano konstituisanje predskolske pedagogije
kao nau¢ne discipline s obzirom na specifi¢nosti uzrasta kojim
se bavi, ostaje uvek znacajna dilema ne prekida li se time kon-
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tinuitet medu pojedinim uzrastima na celovitom putu koji dete
prelazi od rodenja do zrelosti. Da takva opasnost postoji, naj-
bolji su primer nesporazumi i diskontinuitet izmedu predskol-
skog i osnovnoskolskog stupnja sistema vaspitanja i obrazovanja,
od kojih najviSe neprilika imaju deca. Nacelno reSenje ovog pro-
blema je u tome da se prilikom isticanja specifi¢nosti predskol-
skog perioda nikada ne gubi iz vida ono $to je opSte kod dece
svih uzrasta i ono §to povezuje pojedine razvojne stupnjeve medu
sobom, kao i stalna primena u predskolskoj pedagogiji saznanja
pedagoskih disciplina koje nisu formirane polazedi od uzrasnog
kriterijuma (porodi¢na pedagogija, istorija pedagogije, pedago$-
ka metodologija i dr.).

Predskolska pedagogija izucava sve faktore koji uti¢u na razvoj
deteta, pre svega porodicu, zatim ustanove za predskolsku decu (dedje
jaslice, decje vrtie i alternativne institucije), kao i druge faktore od
znadaja za deéji razvoj u drudtvu u kome dete odrasta i u njegovoj pri-
rodnoj okolini, faktore koji se ukljuéuju u intencionalno delovanje
na dedji razvoj ili mogu posluziti ovom delovanju.

Predskolska pedagogija (kao disciplina konstituisana prema uz-
rastu na koji se deluje) ukrsta se sa porodi¢nom pedagogijom (discipli-
nom prema kriterijumu podele na faktore koji uti¢u na razvoj i uéenje)
u svom bitncm segmentu koji se odnosi na porodi¢no vaspitanje pred-
$kolske dece. Otuda je mogudée govoriti o predskolskoj pedagogiji u
§irem i u uZem smislu, zavisno od toga da li obuhvata i porodi¢no
vaspitanje predSkolske dece ili ne, zavisno od kriterijuma koji se
primeni za sistem pedagoskih disciplina.?

Odnos predskolske pedagogije sa drugim naukama

U nasem veku detinjstvo je istrazivano iz vrlo razli¢itih aspekata
i prikupljene su mnoge ¢&injenice znacajne za predskolsku pedagogiju.
Medutim, one same nisu dovoljne za konstituisanje predskolske peda-
gogije kao nau¢ne discipline, niti se ona moZe jednostavno dedukovati
iz nauka koje su dosle do ovih ¢injenica (kao §to se ne moZe u potpu-
nosti ni -razgraniciti), bez obzira koliko one bile bogate i obuhvatne.
Naime, ¢ak i kada se odnose na vaspitanje dece ranih uzrasta, druge
nauke se njime bave iz svog ugla, tretiraju vaspitanje kao dati (a ne
zadati) faktor dedjeg razvoja, ne razmatrajuéi najceS$ée mogucnosti za
njegovo unapredivanje, menjanje* U svakom slugaju, za potrebe pred-

3 Kao nastavno-nau¢na disciplina na pedagoskim akademijama i fakultetima
predskolska pedagogija se predaje u navedenom uzem smislu, bududi da je iz
nje problematika porodi¢nog vaspitanja uglavnom izostavljena.

4 Na primer, socijalna psihologija je prikupila mnos§tvo ¢injenica o efektima
primene nagrada i kazni u vaspitanju, medutim nikada nije postavila niti re%a-
vala pitanje eticke opravdanosti nagrada i kazni, potrebe i moguénosti da se one
zamene humanijim oblicima uticanja na decje pona3anje, a jo§ manje tragala
za njima.
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$kolske pedagogije pomenute ¢injenice treba sistematizovati i uobliditi
tako da mogu posluZiti za bolje razumevanje i uticanje na proces usme-
ren da izaziva razvojne promene, kakav je vaspitanje.

Postoji niz nauka koje mogu mnogo da kazu o razvojnim feno-
menima kao $to su psihologija, sociologija, antropologija i dr. Medu-
tim, i kada se bave istim pojavama, pristup im je drugadiji jer ih zani-
ma njihov opis i tumadenje, pojave po sebi, dok pedagogija prilazi
pojavama iz aspekta vaspitanja, imaju¢i u vidu razvojne ciljeve i
potrebu delovanja na razvoj, na njihovo nastajanje i menjanje. Prema
tome, pomenute nauke mogu, na primer, da pruZe podatke o nizu uticaja
koje vrsi druStvena sredina u kojoj deca odrastaju na njithov razvoj,
ali ne i kako ovim uticajima racionalno upravljati da bi se izvrSile
Zeljene razvojne promene. Za predskolsku pedagogiju nije dovoljno da
na vaspitne procese gleda samo kao na nesto $to postoji takvo kakvo
je, ve¢ i kao nesto Sto treba da bude, cemu se tezi, Sto je mogude
posti¢i, uz otkrivanje najefikasnijih i najpouzdanijih naéina da se to
i postigne’

Izmedu pedagogije i drugih nauka je po pravilu tokom njihovog
razvoja uspostavljan odnos koji je, sa jedne strane, znacio diferenci-
ranje, a sa druge — povezivanje na jednom visem nivou. Ovo se naro-
¢ito zapaza kod odnosa sa psihologijom u sferi predmeta i metoda
obeju nauka (Potkonjak: 1978, 95—6).

Istovremeno se postavlja pitanje Sireg svrstavanja nauka koje
se iz raznih uglova bave razvojem radi njegovog unapredivanja,
o ¢emu posebno govori DZ. Bruner (Bruner): »Ali ja sam duboko
ubeden da psiholog ne moZe sam da stvori teoriju o tome kako
pomodi kognitivni razvoj i ne moZe sam da nau¢i kako obogatiti
i pojacati snage ljudskog uma koji se razvija. Zadatak se pos-
tavlja &itavoj inteligenciji: nauénicima koji se bave ponasanjem
i umetnicima, naué¢nicima i $kolskim ljudima koji su ¢uvari ves-
tina, ukusa i znanja u na$oj kulturi. Posebni zadatak psihologa
je da prevedu vestine i znanja u forme i veZbe koje odgovaraju
umu u razvoju... Smatram da nedostaje jedno svrstavanje koje
bi se moglo nazvati razvojne nake (the growth sciencis). Oblast
pedagogije treba da bude jedan od ucesnika u razvojnim nau-
kama« (1971, 66—7).

Medu razvojnim naukama ipak se izdvaja psihologija kao nauka
o pojavama u psihickom Zivotu, ¢ijim se istrazivanjima utvrduje pri-
roda ovih pojava, njihove karakteristike i transformacije. Zahvaljujuci
njenim rezultatima mogude je ispitivati strategije uspostavljanja tih
promena, $to je zadatak pedagogije. Prema L. 1. BoZovi¢, psiholoska
pitanja od narodito interesa za pedagogiju bila bi razrada sadrzaja
vaspitnog procesa i njihova raspodela po odredenim uzrasnim perio-

5 Sluzedéi se medicinskim recnikom, nije dovoljno baviti se dijagnosticira-
njem stanja ve¢ i terapijom, odnosno njegovim menjanjem.
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dima, razjasnjavanje psiholoskih zakonomernosti procesa formiranja
de¢je licnosti i analiza pokretackih sila tog formiranja (za stvaranje
metodike vaspitanja) kao i razrada puteva i metoda prouéavanja indi-
vidualnih specifi¢nosti dece i nadina ispoljavanja kvalitativnih promena
do kojih dolazi u razvoju njihove li¢nosti pod uticajem vaspitanja.
»Shvatanje zakona psihi¢kog zivota deteta neophodno je i za stvaranje
opste teorije pedagogije i za razradu metodologije vaspitanja, i za ufi-
telja koji prakti¢no formira ¢oveka« (1976, 128—9, 114).

Prilikom koriScenja psiholoskih ¢injenica u predskolskoj peda-
gogiji treba ipak biti oprezan i imati u vidu ograni¢enja, pa i mogué-
nosti da se ozbiljno pogresi ako se ne uzima u obzir deskriptivni
karakter psihologije i normativni pedagogije. Psiholoska saznanja na-
ro¢ito dobro mogu posluziti za analizu sadrZaja vaspitno-obrazovnog
rada jer sadrZe ¢injenice o razvojnim karakteristikama koje se moraju
poStovati prilikom odlu¢ivanja o njima, o redosledu aktivnosti koje
se predvidaju za decu, odnosno, o odredenim zrelostima ili gotovostima
za ucenje i sl. Medutim, kori§¢enje psiholoskih saznanja pogoduje za
odlu¢ivanje o tome $ta se moZe a $ta ne moZe &initi sa decom na
odredenom stupnju njihovog razvoja, dok je odlucivanje 5ta i kako
treba ¢&initi, ¢emu treba teZiti, prvenstveno predmet predskolske
pedagogije.

Najveci problem za koriséenje psiholoskih saznanja u predskol-
skoj pedagogiji predstavlja c¢injenica da nijedna od teorija kojima
obiluje danasnja psihologija nije u stanju da pruZi kompletniju sliku
o tako sloZenim pojavama i procesima kao $to su oseti, percepcija,
pamdenje, govor, reSavanje problema, ufenje, motivacija, socijalno
ponadanje i dr® Iz koherentne teorijske osnove pedagog-istrazivac i vaspi-
ta¢ u predskolskoj ustanovi mogu da izvuku vaspitno-obrazovne zadat-
ke, ustanove prioritete medu njima, razviju odgovarajude metode, na-
prave izbor u materijalima i deduktivho dodu do re3enja za niz svako-
dnevnih problema. Medutim, unutar de¢je psihologije, kao grane psiho-
loske nauke, nijedna teorija nije obuhvatila vie od dela informacija
o jednom ili viSe razvojnih aspekata. Da bi se neki od ovih aspekata
potpunije shvatio u cilju razvojnog delovanja na njega, potrebno je
uzeti u obzir ¢injenice koje su prikupile razli¢ite teorije i pravci, iako
nema sasvim pouzdanih dokaza na osnovu kojih bi se ove teorije pri-
hvatile ili odbacile u celini. U pedago8kim istraZivanjima psiholoske
¢injenice se ponekada moraju uslovno prihvatiti kao tac¢ne, jer osnovni
cilj nije njihova provera, ve¢ utvrdivanje zakonitosti vazec¢ih za peda-
gogiju kao nauku, $to sadr?i odredene opasnosti.

Osim psihologije, pomenucemo jo$ neke nauke koje su znacajne
za predskolsku pedagogiju, na ¢ijem se modelu mogu razmatrati odnosi

¢ Tzuzev donekle Pijazeovog (Piaget) ucenja o razvoju. Medutim, ¢ak i on,
iako je detaljno izlozio karakteristike pojedinih operacionih stadijuma, skoro
nista nije kazao o tome koji princip pokrece te aktivnosti i kako se prelazi sa
jednih stadijuma na druge, 5to bi bilo od posebnog znacaja za predskolsku
pedagogiju.
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sa drugim naukama i nauénim disciplinama koje proucavaju razvoj
deteta iz razli¢itih aspekata.

Sociologija kao nauka koja tezi da utvrdi zakonitosti u drustve-
nim sistemima i organizaciji, ¢oveku u dru$tvu, grupnoj dinamici, ulo-
gama i statusima i sl., znacajna je za pedagogiju, naroito s obzirom
da se fenomen vaspitanja ne moZe izucavati izvan drustva u kome se
ono obavlja i drustvenih odnosa uspostavljenih u njemu. Kao Sto ce
pokazati istorijski razvoj vaspitanja, faktori koji su odredivali njegove
ciljeve, karakter, metode i dr., bili su uvek drustveno uslovljeni. Zako-
nitosti utvrdene u oblastima drustvene brige i staranja o najmladima,
njihovog tretmana u sklopovima socijalnih odnosa i uvodenja u status
zrelih osoba od najvedeg su znacaja za utvrdivanje zakonitosti kojima
se bavi predskolska pedagogija i razradivanje strategije postupaka
kojima ¢e se doprineti njihovom uspe$nijem uklju¢ivanju u drustvenu
zajednicu.

S obzirom da se i sociologija i pedagogija bave svaka na svoj
nadin vaspitanjem kao oblas¢u drustvene delatnosti, kao i da »&itav
proces razvijanja, vaspitanja i samovaspitanja li¢nosti, uvek sadrZi i
momente socijalizacije te licnosti, i to socijalizacije putem vaspitanja,
pre svega, putem socijalnih odnosa, kontakata i dodira interpersonal-
nog karaktera«, izmedu njih nuZno postoji bliskost (Potkonjak: 1978,
101). TeZnja da se proucava dru$tveni aspekt vaspitanja uticala je na
formiranje pedagoske sociologije, odnosno sociologije vaspitanja, kao
granié¢ne discipline izmedu sociologije i pedagogije koja se bavi odno-
sima izmedu vaspitanja i drugih socijalnih struktura (ekonomskih,
politi¢kih i verskih organizacija, rodbinskih veza, vaspitnih grupa i sl.).

Povezanost izmedu antropologije i pedagogije »posebno je nagla-
Sena u onim pedagoskim koncepcijama koje polaze i podivaju na
principu postovanja Coveka kao individue, koje to stavljaju u centar
svojih pedago$kih delatnosti« (Potkonjak: 1978, 111), $to je karakte-
risticno za savremenu predskolsku pedagogiju koja, svakako, ne zapo-
stavlja ni drustvene aspekte razvoja deteta. Antropologija kao nauka o
¢oveku, koja se bavi fizickim i rasnim karakteristikama ljudske wvrste,
njenim kulturno-istorijskim, geografskim i uopste sredinskim osobina-
ma i odnosima, kao i razvojem ljudskog drustva, vrlo je zanimljiva za
pedagogiju koja pokusava da se zasnuje na integralnom saznanju o
ocoveku. Metodologija koja se primenjuje u antropologiji pogoduje i
pedagoskim disciplinama jer ova nauka coveka proucava celovito, kao
$to se i vaspitanjem pokuSava celovito delovati na razvoj. U svakom
slu¢aju, antropoloska istraZzivanja daju mnogo podataka o tome kako
sredina uti¢e na razvoj; podsti¢e ga ili ograniéava. U ovom pogledu
takode su znacajni podaci do kojih dolazi etologija (koja proucava
ljudsko pona$anje zavisno od uticaja sredine) i etnologija (sa svojim
deskriptivnim i komparativnim proucavanjima ljudskih kultura). Kul-
turna antropologija moZe pomo¢i pedagogiji da sazna viSe o tome §ta
je kultura i kako ona odreduje coveka i njegov razvoj, odnosno, u
kojoj meri se vaspitanje moZe posmatrati kao prenosenje i asimilacija
kulture, odnosno »akulturacija«. Buduéi da se vaspitanje i obrazovanje
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obavljaju na osnovu materijalnih i duhovnih vrednosti stvorenih u
jednom drustvu u toku njegovog razvoja, kao i da ove vrednosti snaZno
uticu na razvitak deteta veé i same po sebi, odlu¢ujuce pitanje za peda-
goS$ku nauku je da upozna karakteristike kulture odredene zajednice
kako bi se moglo donekle racionalno upravljati njenim uticajima.

Izmedu pedagogije i antropologije je stvorena grani¢na disciplina
pod nazivom pedago$ka antropologija, odnosno antropologija vaspita-
nja, ¢ija je problematika narocito znafajna za predskolsku pedagogiju
u takvim aspektima kao $to su moguénosti razvoja dece ranih uzrasta
i oformljivanja njihove li¢nosti, faktori tog razvoja, odnos detata i kul-
ture, uloga institucija za predskolsko vaspitanje i obrazovanje i njiho-
vih programskih sadrZaja u prenosenju kulture na decu, funkcija
vaspitaca i dr.

Konacno, ne treba zaboraviti filozofiju iz koje se pedagogija,
kao i mnoge druge nauke, izdvojila u toku svoga razvoja, zadrzavs$i sa
njom mnogo zajedni¢kog.” Filozofija se bavi shvatanjem ¢oveka, njego-
vog poloZaja u svetu, smislom Zivljenja, eti¢kim, estetskim i logi¢kim
kategorijama, §to je znacajno za pedagogiju koja u svoju osnovu stavlja
odredena filozofska shvatanja od kojih polazi prilikom odredivanja
cilja i zadataka vaspitanja kao i formulisanja vrednosnih stavova i
normi kojima procenjuje ono ¢emu teZi i $ta postiZze. Bez povezanosti
sa progresivnom filozofijom ona ne moZe da postigne nivo nauke jer
je potrebno da svoja proucdavanja dovede u ravan sa odgovarajucim
filozofskim, odnosno teorijskim koncepcijama (Potkonjak: 1978,
88—95).

Za predskolsku pedagogiju, ¢ija je teorijsko-metodoloska osnova
marksisticka filozofija sa svojim ufenjem o ljudskoj emancipaciji, po-
red onoga $to je navedeno, narofito je vazno shvatanje deteta i detinj-
stva, njegovog poloZaja u ljudskoj zajednici i smislu delovanja na
njegov razvoj. Isto tako, znacajna su i sva zbivanja u duhovnoj i mate-
rijalnoj sferi naSeg socijalistickog drustva, kako bi vaspitanje najmla-
dih i po svojim ciljevima i zadacima i po nadinima njihovog ostvari-
vanja bilo u skladu sa ovim dru$tvom i $to uspe$nije pripremalo decu
za uklju¢ivanje u njega, njegovu dalju izgradnju i menjanje. Medutim,
i pored svoje izrazite drustvene opredeljenosti i marksisticke zasnova-
nosti, predskolska pedagogija treba da zadr#i nau¢nu distancu u odnosu
na pojave i bude otvorena za kritiku, stalna preispitivanja i nova saz-
nanja jer joj inade preti opasnost od dogmatiziranja, koje je strano
upravo marksizmu. Osim toga, njen odnos prema drugim naukama
i disciplinama ne treba gledati jednostrano, samo kao »potrodada«

7 8ta vise, ima autora koji smatraju da je autentiéni vaspitni ¢in put kojim
se filozofija preobraca iz teorije u praksu Zivota, da je »pouka... prva praksa
filozofije«. Preko ove prakse se dokazuje i vrednost neke filozofije jer se kao
Zivotne pokazuju samo vaspitno relevantne ideje. »To ujedno znaé¢i da c¢emo filo-
zofske ideje na kojima se neko drustvo utemeljuje daleko jasnije i autenticnije
razabrati po tome na kojima se vrijednosnim pretpostavkama organizirao odgoj,
nego po idejama i vrijednostima koje dominiraju u svijetu institucionalnog aka-
demizma« (Marinkovi¢: 1981, 36, 39).
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njihovih saznanja ved interdisciplinarno, $to znadi da im moZe uzvra-
titi sopstvenim doprinosom, bilo proverom njihovih stavova na svom
terenu, bilo ¢injenicama koje ¢ée o pojedinim fenomenima od opstijeg
interesa samostalno utvrdivati. U svakom slu¢aju, nauke sa kojima
predskolska pedagogija uspostavlja odnos su sve brojnije, narocito u
onim slutajevima kada se konstituidu posebne discipline koje se iz
raznih aspekata bave problematikom detinjstva. Osim toga, veé se jav-
ljaju i takvi interdisciplinarni spojevi koji obuhvataju nekoliko disci-
plina unutar jedne ili vise nauka.?
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Dr Emil Kamenov

PREDSKOLSKA PEDAGOGIJA KAO NAUCNO-NASTAVNA DISCIPLINA

Dok se nauka, koja se celovito bavi fenomenom vaspitanja naziva pedago-
gija, njena disciplina, koja proucava specifi¢nosti vaspitnog procesa dece ranih
uzrasta, od rodenja do polaska u S$kolu, nazvana je pred$kolska pedagogija.

Osnovni zadatak predskolske pedagogije kao naucne discipline je dolazenje
do istine o jednom segmentu ljudske prakse — vaspitanju dece ranih uzrasta
i faktorima koji posredno ili neposredno uti¢u na njihov razvoj. Medutim, kao
razvojno-normativna nau¢na disciplina, pred3kolska pedagogija se ne zadovoljava
samo opisivanjem stvarnosti i razradom teorijskih stavova, ve¢ teZi da je planski
menja na osnovu stecenih saznanja, kao i da predvida posledice svoga delovanja
radi suoCavanja sa njima.

Da bi mogla unapredivati vaspitnu praksu, pedagogija je proucava, uops$tava
pozitivna iskustva, uocava prakti¢ne probleme i predlaze resenja za njih, razra-
duje strategije kao i sisteme sadrzaja, metoda i sredstava za menjanje postojece
prakse u skladu sa potrebama deljeg razvoja, aktuelnim druStvenim trenutkom
i perspektivama daljeg drustvenog razvitka kome treba da doprinese u svom
domenu.

Uporedo sa osamostaljivanjem i daljim razvojem unutar pedagos$ke nauke,
predskolska pedagogija treba da ulazi u interdisciplinarne odnose sa drugim

8 Primer za to je socijalna psihologija vaspitanja koja proucava vaspitne
pojave (ma primer, ulogu vaspitada, socijalnu interakciju u grupi dece i sl.) slu-
Ze¢i se metodologijomn socijalne psihologije, odnosno, stavlja naglasak na psiho-
logiju socijalnog ponasanja u vaspitnom kontekstu.
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pedagoskim disciplinama i disciplinama drugih nauka, preuzimaju¢i, kriticki ispi-
tujuci, ocenjujuéi i asimilirajuci teorijske postavke, nau¢ne d¢injenice, hipoteze
i probleme iz njih, i pruzajuéi im, na odgovarajuci nacin, sopstveni doprinos.

Dr Emil Kamenov

PRE-SCHOOL PEDAGOGY AS A DISCIPLINE OF SCIENTIFIC STUDY
AND INSTRUCTION

Summary

The science which deals with the overall phenomenon of education is called
pedagogy, while one of its disciplines which studies the specific features of the
process of up-bringing of young children, from birth to the start of school
education, is called pre-school pedagogy.

The basic task of pre-school pedagogy as a scientific discipline is to disco-
ver the truth about a segment of human practice — the up-bringing of young
children and the factors which influence their development, directly or indirectly.
As a developmental-normative scientific discipline, pre-school pedagogy, however,
does not satisfy itself with a description of reality and a working out of theo-
retical positions, but, rather, aims to alter them in a planned manner on the
basis of acquired knowledge, and also the predict the effects of its activity in
order to confront them.

In order to advance educational practice pedagogy studies it, generalises
the positive experience, perceives the practical problems and suggests solutions
to them, develops strategies and also systems of contents, methods and means
for altering existing practice in keeping with the requirements of child deve-
lopment, the current social moment and the perspectives of further social deve-
lopment to which it should contribute in its own domain.

Parallel with its growing independence and further development within
pedagogical science, pre-school pedagogy should also establish interdisciplinary
relations with other pedagogical disciplines and with those of the other sciences,
taking over, testing critically, evaluating and assimilating theoretical assumptions,
scientific facts, hypotheses and problems deriving from them, offering them, in
an adequate way, its own contribution.

59



EVA VARGA

RANI RAZVOJ NARATIVNE FORME

Neki od mogudih pristupa ispitivanju razvoja i uloge dedjeg literarnog
iskustva, posebno razvoja narativne forme

U okviru problema socijalizacije narativne upotrebe govora, raz-
motricemo uslove, ulogu, kao i neka ispitivanja rane socijalizacije
naracije. Takode ¢emo dotaéi problematiku de¢jeg odnosa prema fik-
ciji i fakticitetu. Problematiku sekundarne socijalizacije, koja je re-
levantna za $kolsku obuku literarnog iskustva, necemo nacdinjati.

U radu smo se oslanjali na shvatanja Vigotskog i Wallona o deé-
jem razvoju, koristeéi knjigu A. Applebeeja »Decje shvatanje price«.
Autor je u knjizi koristio od psiholoskih ispitivanja kako PijaZea, tako
i Vigotskog, pored oslanjanja na ideje mislilaca kao $to su S. Langer
i T. Kuhn, u vezi sa elaboracijom poetske upotrebe jezika, kao i njene
uloge u reformulaciji elaboriranih iskustava.

U delu A. Applebeeja interesantan je pristup problematici. Autor
sagledava razvoj naracije kako sa aspekta detetove produkcije
price, tako i sa aspekta detetovih mogucnosti slu$anja i razumevanja
samih pri¢a kao literarnih tvorevina. On pokusava povezati naraciju
sa razvojem nacina upotrebe govora i razvojem kategorijalnog pojmov-
nog misiljenja, pretpostavljajué¢i povezanost govora i misljenja. Pored
toga, zahvata 1 problematiku li¢nog dozivljavanja i elaboracije mogu-
¢ith egzistencijalnih angaZovanja pomoc¢u poetske narativne upotrebe
govora.

Koliko je uspeo u takvom sintetickom pokus$aju? Smatramo da
je bio uspe$niji u razmatranju povezanosti govora i mi$ljenja. Pri raz-
matranju li¢nog i emocionalnog izrazavanja i doZivljavanja na kraju
je ipak ostao ma nivou postojecih klasi¢nih teza, koje akcentuju, s jed-
ne strane, normativni eti¢ki, a, s druge strane, emotivni kompenzativni
aspekt literarnog iskustva. U njegovom pristupu ostaju nedovoljno pro-
blematizovane protivre¢nosti i antinomije. Narodito u vezi sa sekundar-
nom socijalizacijom, smatramo da nije radikalno prevazisao intelek-
tualizam.
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Literarna produkcija je deo ljudskog Zivota, koji u oralnoj formi
satinjava aspekt socijalnog miljea deteta ve¢ na vrlo ranom uzrastu.
Applebee isti¢e da je to deo ljudskog Zivota, koji se izdvaja kao oso-
bena simbolicka produkcija, pomocéu osobene upotrebe govora. Poet-
ski nac¢in upotrebe govora tu se povezuje sa asimilatornom funkcijom,
iz Pijazeove teorije i odreduje se kao funkcija produkcije i elaboracije
li¢nog gledista, kao jednog od sredstava uredenja iskustva, posebno
onog iskustva koje se ti¢e drustvene ljudske egzistencijalne li¢ne sfere.
U tom domenu literatura je sagledana kao orude socijalizacije, koje nu-
di moguénosti ljudskih perspektiva, prevazilazec¢i aktuelnu individualnu
egzistenciju, ali bez depersonalizacije iskustava; dakle, integri$udi upra-
vo individualizovana li¢na doZivljavanja i egzistencijalne moguénosti u
sferu perspektive univerzalnih moguénosti liéne egzistencije.

Interesantno je §to asimilacija nije shvadena kao izraz rane
asocijalnosti deteta, nego se ona sagledava upravo kao rana socijali-
zacija simboli¢ke produkcije deteta, u susretu sa mitskom poetskom
drustvenom upotrebom govora detetovog socijalnog miljea. Uloga umet-
ni¢ke upotrebe govora i artikulacije predstava i znacdenja sagledana je
u prelazu ka konstrukciji POMOCU JEZIKA, odvajanju od aktuelnosti
istuacije, u kreiranju virtuelnog predodzbenog plana.

Prelingvisti¢ki prekurzor poetske forme nalazi se u ritmu, u pove-
zanosti organskih, fizioloskih i govornih ritmova (koje u poetskoj formi
zadrzavaju bitnu ulogu). Ve¢ u prelingvistickoj fazi dete se senzibili-
zira za govorne ritmove. Pored uspavanki, pesama i pevanja bebama,
navode se i podaci o deCjoj igri zvuc¢nos$cu, intonacijom i govornim
ritmom, na uzrastima kada podinje razvoj govora dece. Npr. R. Veir
(Govor u kolevci, 1962), u analizi de¢jeg monologa pre spavanja, navodi
ovaj aspekt monologa. Meduigra govora i zvu¢nosti pocinje obi¢no po-
kusajem ovladavanja tezom re¢ju i prelazi u igru samom recju, sa
njenom distorzijom radi zabave 1 rimovanja, postavsi igra pukom zvuc-
nos$céu, uz zanemarivanje znacenja.

Applebee zakljucuje da igra sa zvucnoséu govora ve¢ u drugoj
godini ukljucuje kako oblikovanje samog govora, tako i oblikovanje
iskustva, jer se govor tu koristi kao diskurz o, za dete, zna¢ajnim doga-
dajima svakodnevnice. Sami monolozi, kao i prve pri¢e koje dete moze
slusati, ograni¢eni su na svakodnevno iskustvo deteta, ali se ovaj dis-
kurz rano susreée sa kulturnim konvencijama oblikovanja naracije.

Otud se istice uloga ranog literarnog oralnog iskustva kao sred-
stva rane socijalizacije naracije, koja se moZe ispitati i preko konven-
cija upotrebljavanih pri ovakvoj jezickoj upotrebi. Kada i kako dete
koristi i prepoznaje konvencije narativne forme? Problemom konvenci-
ja naracije bavili su se Willy 1975, Cazden 1972, Sacks 1972, Bettelheim
1976, i kao neke od osnovnih konvencija u pricama za decu izdvojene
su (za zapadnu kulturnu tradiciju engleskog govornog podrudja) sle-
dece formalne konvencije, npr. formule zapoc¢injanja, kao i zavr$avanja
prica (naslov ili »Once upon a time«, The end ili »happily ever after«),
zatim konzistentna upotreba proSlog vremena u pri¢i, zatim menjanje
visine tona i nadina govora koji odgovaraju pojedinim likovima, i uopste

62



intonacija. Isto tako, sami karakteri, likovi su konvencionalni, kao i
dogadaji i radnje, atributi likova. Najzad, pri¢a pretpostavlja prihva-
tanje fiktivnog kao stvarnog (za vreme pri¢anja).

Stepen u kome su ove konvencije prepoznate i upotrebljavane
kod dece moze se uzeti kao indikator prepoznavanja i ovladavanja na-
rativnom formom kao osobenim oblikom komunikacije i upotrebe
govora.

Autor je izvrsio analizu upotrebe konvencija na zbirci 360 sa-
kupljenih pri¢a (Pitcher i Krelinger, 1963), koje su deca od 2 do 5 godina
dala kao odgovor na zadatak: »Ispri¢aj mi pricu«, uzev$i sledede tri
konvencije: zapocinjanje, zavr§avanje i upotreba pro$log vremena.

Rezultati ukazuju da se rano javlja diferencijacija narativne for-
me, s obzirom na konvencije: 70% dvogodi$njaka ve¢ upotrebljavaju bar
jednu od tri, dok 100% petogodisnjaka, dakle svi koriste bar jednu
konvenciju, a 47% ih koristi sve tri konvencije. Statisti¢ki su znacajne
uzrasne promene.

Sa uzrastom se menja i sloZzenost decjih pric¢a, gde je Applebee
kao mere kompleksnosti koristio: broj reéi, broj likova, broj incidena-
ta, kao i druge mere (kompozitne). U posebnom ispitivanju 88-oro $kol-
ske dece iz Londona uzrasta 6 1 9 godina, analizirano je i decje pre-
poznavanje uobiajenih poznatih likova pri¢a (razne zivotinje, fiktivni
likovi kao vestice itd., i realisti¢ki likovi, kao roditelji, deca itd.) gde
je takode nadena uzrastna razlika. Na ovom uzorku ispitan je i rea-
lizam shvatanja price, gde je akcenat bio na detetovom prepoznavanju
fiktivnosti price. Uzete su opste poznate pri¢e koje i ispitano dete zna.
Koris¢en je metod klini¢ckog razgovora, u vezi sa sledeéim pitanjima: Gde
zivi Pepeljuga? Mozemo li je posetiti? Je li Pepeljuga stvarna osoba?
Da li je ikada bila stvarna osoba? Da li su price uvek o necemu 3to
se stvarno desilo? Da li si ti ikad video diva?

Kod $estogodiinjaka dobivena je razlika u prepoznavanju fiktiv-
nosti price, u zavisnosti od pitanja: kada se pitalo za pri¢e uopste, ili
kada se pitalo za odredene karaktere iz price. To sugerise da dete shva-
ta same pri¢e kao fiktivni artificijelni proizvod ranije, nego $to prihvati
same konkretne likove kao deo tog fiktivnog proizvoda. Dakle shvata-
nje fiktivnosti nije iznenadni uvid, jednokratan, nego pre proces tokom
razvoja. Kod devetogodi$njaka postaje univerzalni odgovor da je prica
samo prica.

Medutim, ve¢ na predskolskom uzrastu se javlja stvaranje i upo-
treba apsurda. Chukovsky, 1963, analizira u govoru dece inverzije uo-
bi¢ajenog reda, sleda svakodnevnih dogadaja poznatih detetu. Smatra
to sredstvom konfirmacije realnog kroz apsurd, smisla kroz besmisao,
§to koriste i price i pesme za decu. Dakle zajedno sa shvatanjem price
kao predstavljanja Zivota, javlja se i shvatanje pri¢e kao proste inver-
zije svakodnevnog Zivota. Tek se kasnije shvata pri¢a kao fikcija u
smislu postavljanja alternativnih moguénosti.

Konvencije u vezi sa oblikovanjem pri¢e rano se socijalizuju,
pa na kraju predskolskog uzrasta ve¢ ukljuc¢uju i konvencije u vezi
sa karakterima i njihovim atributima, formirana ocekivanja moguceg
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ponasanja likova. Znadaj ove rane socijalizacije formiranja fikcija i
apsurda je u prosirenju iskustvenog horizonta HORIZONTOM MOGUC-
NOSTI.

Pored upotrebe konvencija i sloZenosti pri¢e, Applebee je povezao
narativni razvoj sa razvojem misljenja oslanjajuéi se na Vigotskijevo
ispitivanje funkcionalne upotrebe znaka. S aspekta procesa analize i
siteze, tj. organizacije price, nacina produkcije price kao sloZzene zna-
¢enjske strukture, Applebee je izvr§io analizu strukture deé¢jih prica
iz zbirke Pitcher i Prelinger, 1963. Kao model je koristio Vigotskijevu
analizu vrsta struktura (nac¢ina sinteze i analize, nac¢ina funkcionalne
upotrebe re¢i u produkciji struktura) koje su po funkciji ekvivalentni
konceptualnoj strukturi, ali se po naéinu produkcije razlikuju, pa po-
kazuju strukturalne osobenosti. Applebee tako dolazi do Sest tipova na-
rativne strukture: sinkreti¢ka struktura, naracija (tj. konceptualna
struktura), i &etiri tipa kompleksivnih struktura-sekvencu (asocijativ-
ni kompleks), primitivhu naraciju (kompleks-zbirku ili kolekciju), ne-
fokusirani lan¢ani kompleks i fokusirani lancani kompleks (pseudo-
pojam). Tu je potka pri¢e analizirana kao serija elemenata ili incidena-
ta, s tim da svaki sadrZi seriju svojstava karaktera, radnji, situacija,
tema.

Sinkreti¢ka organizacija vodi do neodredenih i neusmerenih celi-
na, gde je nadin uopstavanja ograni¢en na povezivanje elemenata pu-
tem slucaja, prostim »dohvatanjem« najblizih elemenata koje dete na-
lazi oko sebe i koje prosto jukstaponira, nareda — skoro kao slobodne
asocijacije — ali je tu osnova sinkreti¢ke organizacije paZnja i opaZa-
nje. Tipi¢an narativni oblik je »i onda... i onda ... i onda ...«. Pro-
totip su liste karaktera. Ali u pri¢i se koristi vise od jednog nacdina
organizacije, pa se sinkreticka organizacija ne javlja sama, ali se javlja
rano i moZe se uzeti kao op$ta karakteristika prvih detetovih prica.
Sinkret koriste i odrasli, ali voljno, namerno, sa drugim naéinima or-
ganizacije. Primer (primer je na§ — E. V.) takve organizacije je kada
dete na pocetku »narativne karijere« nareda predmete koje zati¢e oko
sebe u prostoriji dok pri¢a, koje onda lik u pri¢i nosi sa sobom negde,
gde ulaze takvi predmeti kao radio, frizider, vaza za cveée itd., dakle
bez veze sa njihovom funkcijom i prirodom, prosto jer su se tu zatekli
oko deteta.

Najrazvijeniji vid organizacije price je naracija, gde potka price
postaje reverzibilna, pa su kraj i pocéetak pri¢e unutra$nje, tematski
povezani, te iz inicijalne situacije proizlazi ishod-zaplet i njegovo raz-
reSenje. Cesto je to moralna tematika, pouka, poruka, kroz primer pri-
¢e (struktura mnogih zapadnih bajki i prica za decu). U ovakvoj su
organizaciji oba procesa, i analiza i sinteza, zastupljeni, pa su incidenti
povezani kako sa privilegovanim centrom, tako i izmedu sebe, tokom
uélanjivanja incedenata u potku, tj. tokom razvijanja teme. Uclanjiva-
nje sadrzi i kauzalne i logi¢ke veze, pored povezivanja na osnovu sli¢-
nosti i komplementarnosti (razlika) i vremenskog sleda. Takode, pored
u¢lanjavanja iskaza, preedstava, uélanjuju se i iedje, ali se moze voditi
ra¢una i o zvu¢nosti. Centracija podrazumeva povezanost svakog ele-
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menta sa privilegovanim svojstvom koji je konstantan tokom razvija-
nja teme, obezbedujuéi jedinstvo, centar, fokus ili okvir, dakle osnovu
uélanjivanja i razvijanja price. Prava naracija se proteze od jednostav-
nih oblika zasnovanih na kompleksivnim organizacijama, sve do pravih
pojmovnih organizacija (gde se pojavljuju apstraktne logicke i kauzal-
ne veze zasnovane na hijerarhiji apstraktnih svojstava i tematsko cen-
triranje poentom price). Slozeni oblik u kom dominantan mehanizam
postaje konceptualna organizacija nije zavr$ni stadij razvoja literarne
strukture, veé takva onganizacija moZe i sama postati deo jo§ kompleks-
nije literarne strukture.

Kod svih oblika kompleksivnih struktura veze elemenata su fak-
ticke, konkretne, spram apstraktnih logi¢kih veza pojmovne organiza-
cije. Veze su raznorodne i kompleks je neogranicen.

Kod sekvence ili asocijativnog kompleksa pojavljuje se centracija
ograni¢ena na veze po sli¢nosti koje svaki elemenat vezuju sa centrom,
bez njihovog medusobnog uélanjivanja, koje ostaje ograni¢eno na tem-
poralne sekvence, dobivene prostom repeticijom radnje ili karaktera.
Primer takve strukture je pri¢a o »lo3oj« osobi, koja sadrzi redanje
njenih radnji (elaboracija »biti lod«) ili dogadaja tokom dana. Forma
je: »A ¢&ini X radnju, A ¢ini Y radnju, A ¢&ini Z radnju.. .« ili »A ¢ini
X osobi N, A ¢ini X osobi O, A ¢&ni X osobi P...«. Prototip ovakve
strukture su katalozi.

Kod primtivne naracije ili kompleks zbirke-kolekcije, struktura je
zasnovana na vezama komplementarnosti, i to bazirano na praktickom
iskustvu, dakle na uzajamnoj participaciji elemenata u zajednic¢koj rad-
nji, funkcionalnoj kooperaciji u datoj situaciji i prakti¢koj akciji. Oko
jezgra, koje je tu dogadaj koji je privremeno postao znacajan za dete,
ué¢lanjuje se skup komplementarnih svojstava; zato tu centar daje kon-
kretni fokus, koji se amplifcira i osvetljava kolekcijom skupljenom oko
njega. Primer je: biti lo§ vodi batinama — skupljanje komplementar-
nih situaciono povezanih konkretnih implikacija »biti loS«, koje ne pre-
vazilaze detetovo Zivotno iskustvo. Ovo je najée$é¢i nalin kako deca
shvataju price koje slusaju, dakle kao kolekciju komplementarnih do-
gadaja organizovanih oko neke centralne situacije — radnje.

Nefokusiran lan¢ani kompleks nema centar, ve¢ se koristi uéla-
njivanje ograni¢eno na parove, tj. uzimaju se indicije po parovima, pa
se svojstva kojima se vezuju parovi unutar para menjaju izmedu njih.
Time se omogudava uvodenje mnostva svojstava, za razliku od
dosadasnjih ogranic¢enih centracija pri¢a, pa se razbija sinkreticka
centracija i elaborira mnos$tvo svojstava. Medutim, pocetak i kraj
pri¢e nemaju mnogo veze, prica kao celina gubi direkciju, likovi ulaze
i izlaze iz price, menja se tip aktivnosti.

Fokusirani lancani kompleks koji odgovara pseudokonceptima,
povezuje procese asimilacije i sinteze, ali je mehanizam organizacije
kompleksan a ne konceptualan. Centar je obi¢no glavni lik-heroj, kon-
kretan, a tipi¢an oblik je razvijanje serije dogadaja kroz koje prolazi
glavni lik. Ti dogadaji mogu biti u¢lanjeni kao u nefokusiranom lan-
¢anom kompleksu, po parovima, pa su u celinu povezani samo fokusom
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pri¢e, herojem. To je struktura tipa »Avanture heroja X« u nastavcima.
Ovo je najpopularniji tip narativne forme medu starijom predikolskom
i Skolskom decom. Mnoge pri¢e za decu su samo ovog tipa, a takvi
su i epovi, kao i serije za odrasle u nastavcima.

Autor je izvr$io multivarijantnu analizu diskriminativnosti ovih
kategorija narativnih struktura, nasav$j veliko preklapanje izmedu se-
kvenci i pseudopojma (fokusiranih lan¢anih kompleksa), kao i izmedu
pseudopojma i primitivne naracije (kolekcije). Iz toga proizlazi zahtev
za preciznijim odredenjem ovih kategorija i njihovih razlika. Me-
dutim na$ao je statisti¢ki signifikativhu razliku s obzirom na uzrast,
kada je komparirao grupu dece od dve i tri godine sa grupom od {etiri
i pet godina. (Uzorak obuhvata po 30-oro dece od dve do pet godina,
ukupno 120). Sa uzrastom, fokusirani lanc¢ani kompleks (pseudopojam)
postaje dominantna struktura, zamenjujuéi sekvencu, koja je bila do-
minantna kod dvogodi$njaka. Primtivna naracija se smanjuje i pojav-
ljuje prava naracija kod petogodis$njaka.

Pri¢e starije dece su sloZenije. Multivarijantnom analizom kova-
rijance razlika kompleksnosti potke price, uz kontrolisani uzrast, tra-
Zen je odgovor na pitanje — da li sam uzrast moZe objasniti dobivenu
uzrasnu razliku, ili je pored uzrasta i sama narativna struktura u vezi
sa sloZenoscu pri¢a. Najznac¢ajniji nalaz po Applebeeju jeste rezultat
koji sugerise da postoje stvarne razlike u kompleksnosti narativnih
struktura, koje odgovaraju raznim nadnima organizacije pri¢a. Otud
nisu svi nacini organizacije pristupaéni detetu najranijeg uzrasta, niti
s aspekta razumevanja slusane price, niti s aspekta »pravljenja« price.

Na kraju, Zzelimo naglasiti da prosto suprotstavljanje fikcije i fak-
ticiteta x u analizi de¢jeg shvatanja veoma pojednostavljuje kako raz-
voj, tako i sagledavanje samih ljudskih moguénosti, sposobnosti ima-
ginacije i spoznaje. Ispitivanja razvoja narativne forme idu u prilog
shvatanjima o ranoj socijalizaciji I SAME IMAGINATIVNE FUNKCI-
JE. Dete rano participira u simboli¢koj drustvenoj interpersonalnoj sre-
dini, i to ne samo kao slusalac, nego i kao izvoda¢, i sam produkujudi
simboli¢ke tvorevine koje mu njegov dostignuti stepen razvoja omogu-
¢ava. Ono ucestvovanjem i aktivnom produkcijom razvija i individual-
lizuje ljudske moguénosti. Takvo shvatanje potvrduju i ova ispitivanja
razvoja narativne forme, u posebnom domenu literarnog iskustva i stva-
ralastva.

DODATAK

Zelimo dati nekoliko primera inserata klinickog razgovora vode-
nog sa decom o realnosti i irealnosti sadrzine pri¢a (iz knjige »Deéje
shvatanje pri¢e« A. Applebbeja)

Heidi K. (6,00 — Gde Zivi Pepeljuga? — »Sa njene dve ruine sestre.
— Gde je to? — »Mislim da je u jednoj staroj kudi« — Da li
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mi moZemo da je posetimo? — »Ne.« — Za$to ne? — »... Jer
one kazu da Pepeljuga ne moZe doci jer treba da opere tanjire
i sve sudove, i da opere pod.« — Hmmm, da li misli§ da moze-
mo posetiti ruzne sestre? — »Da.« — MozZzemo? Kuda bi isla? —
Da li misli§ da je to blizu ili daleko? — »Daleko« ..........
KASNIJE ... Da li je Pepeljuga stvarna osoba? — »Jeste.« —
Sta misli§, $ta ona radi ba$ sada? — »Pere pod.« — Jesu price
uvek o neem $to se stvarno desilo? — »Da.« — Kada su se de-
sile stvari iz Crvenkape? — »U septembru« (za vreme intervjua
je bio septembar, napominje autor).

Sarah L. (5,9) Gde zivi Pepeljuga? — »U dvorcu.« — Gde je dvorac?
»Blizu reke.« — Mozemo li je mi posetiti? — »Ne.« — Za$to ne?
»Trebalo bi preéi reku.« — Kada bismo mogli pre¢i reku, da li
bi ona razgovarala sa nama? — »Da.«

Joseph L. (6,3) Da li je Pepeljuga stavarna osoba? — »Nije.« — Da li
je ona ikad bila stvarna osoba? — »Nije, ona je umrla.« — A da
li je bila nekad Ziva? — »Jeste.« — Kada je ona Zivela? — »Jako
davno, kada sam ja imao jednu godinu.« — Da li su prite uvek
o necemu §to se stvarno desilo? — »Jesu«.« — Kada su se desili
dogadaji u Crvenkapi? — »Jako davno, kada sam ja bio beba,
onda su se desile, Onda je bilo vestica i takvih, jako davno.«

Colin C. (5,11) Da li si ikada video diva? — »Nisam.« — Zato misli$
da nikad nisi video nijednog? — »Zato, jer sam video na tele-
viziji jednog, ali taj je bio robot.« — ..... kasnije — Sta mis-
li§ gde Zive divovi? — »U Juznoj Americi.« — Jesu divovi pravi?
— »Jesu.« — Jesu? Da li misli§ da bi jedan mogao ikada doci ova-
mo? — »Ponekad. Ja mislim da neko to vozi unutra.«

Kevin T. (6,2) Posle afirmacije da je Pepeljuga prava, u nastavku razgo-
vora: Da li je Pepeljuga prava osoba? — »Nije.« — Sta je ona?
— »0Ona je, ona je, ona je samo, samo lutka.« — Samo lutka?
A $ta je onda sa njenom kudom? Misli§ li da je njena kuda pra-
va? — »Ne.« — Da li je to ne§to §to mozemo posetiti? — »Ne. ..
ne, mislim da nema takvih stvari kao Pepeljuga.« — Otkud onda
nama pri¢a o tome? — »Iz knjiga.« — Zar nisu price o necem $to
se stvarno desilo? — »Nisu. Neke od njih jesu.«
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Eva Varga

RANI RAZVOJ NARATIVNE FORME
REZIME

U radu su razmotreni neki pristupi ispitivanju razvoja narativne forme,
koji su interesantni zbog povezivanja razvoja govora i misljenja, i oslanjanja
na Vigotskijevu analizu funkcionalne upotrebe znaka u formiranju simbolickih
proizvoda. Takode su razmotrena ispitivanja rane socijalizacije narativnih kon-
vencija, kao i razvoj sloZenosti simbolic¢kog literarnog stvaralaStva dece na ranom
oralnom nivou.

Eva Varga

EARLY DEVELOPMENT OF NARRATIVE FORM: SOME POSSIBLE
APPROACHES TO THE STUDY OF THE DEVELOPMENT, ROLE OF
CHALDREN'S LITERARY EXPERIENCE, PARTICULARLY THE DEVELOPMENT
OF NARRATIVE FORM

Summary

The article reviewes some approches to developmental research of nar-
rative form, that which are interesting, becouse of relating development of
language and thought, using Vigotsky’s approach of analysis ¢f functional use of
sign in formation of symbolic products. Also reviewes rescarches of early
socialisation of narrative conventions, and of development of colplexity of sym-
bolic literal creativity of children on early oral stage.
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Dr MILKA OLJACA

PRIPREMANJE NASTAVNIKA ZA OSTVARIVANJE ZADATAKA
VEZANIH ZA RAZVIJANJE SAMOUPRAVNE ORIJENTACHJE
UCENIKA

Kontinuirane promene, koje su opsta karakteristika savremenog
Zivota, neminovno su zahvatile i $kolu, a samim tim i nastavnika u
njoj, njegove funkcije i njegov polozaj.

Neosporna je éinjenica da te funkcije postaju sve sloZenije, da
se dosadasnje teziSte rada nastavnika vezano za preno$enje znanja
sve vi§e prenosi na organizaciju u¢enja uz maksimalnu upotrebu novih
izvora u¢enja u drustvenoj zajednici.

Javlja se potreba ¢vrSée saradnje nastavnika razli¢itih profila
struénosti i u fazi pripremanja materijala za ucenje i u fazi njihove
realizacije.

Uopste govoredi, te slozene funkcije bi se mogle kategorisati na
funkcije: vaspitaca, organizatora i realizatora vaspitno-obrazovnog pro-
cesa, stru¢njaka za odredeno Sire obrazovno podruc¢je i samoupravljata
u vaspitno-obrazovnoj organizaciji u kojoj radi.

Da bi uspe$no obavljao sve ove funkcije, nastavniku bi bilo
neophodno obezbediti kako savremeno stru¢no pedagosko-psiholosko
pripremanje, tako i savremeno kontinuirano i funkcionalno usavriava-
nje i inoviranje znanja vezanih za njih.

Medu mnogobrojnim vaspitnim zadacima koje nastavnici treba
da ostvare u vaspitavanju mladih posebno mesto zauzima zadatak ve-
zan za razvijanje samoupravne orijentacije kod ucenika. Polazed¢i od
znacaja koji osnovna $kola ima u formiranju mlade liénosti, razumljivo
je §to se u savremenim uslovima njena druitvena i vaspitna funkcija
odreduje doprinosom u izgradivanju »samostalne i slobodne li¢nosti,
koja ¢ée stvarala¢ki primenjivati svoja znanja i sposcbnosti u daljem
razvijanju socijalistickih samoupravnih drustvenih odnosa u nasim
uslovimac.'

! Osnovna $§kola u SAP Vojvodini, Plan i program osnovnog obrazovanja
i vaspitanja, Pokrajinski zavod za izdavanje udibenika, Novi Sad, 1975, str. 14.
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Vaspitne, obrazovne i drus$tvene zadatke koji iz ovog stava pro-
izilaze nastavnici ostvaruju:

a. organizovanim vaspitno-obrazovnim radom i

b. neposrednim uvodenjem ucenika u samoupravne aktivnosti u
nastavi, odeljenjskoj i razrednoj zajednici, organizaciji Saveza pionira
i u drugim ucenickim i $kolskim organizacijama.

Proces vaspitanja za samoupravljanje moze se, dakle, ve¢ u
osnovnoj $koli organizovati i kroz teoriju i kroz praksu, tj. kroz nepo-
sredni Zivot i rad ucenika u 8koli. To znali da vaspitanje i obrazovanje
za samoupravljanje ne predstavlja samo pripremanje dece za samou-
pravljanje u koje ¢e se uklju¢iti u buducnosti stupajuéi u sferu
rada i sferu drudtvenog Zivota, ve¢ formiranje socijalisticke li¢nosti
kroz njeno neposredno ili posredno uéesc¢e u radu samoupravnih kolek-
tiva u osnovnoj $koli.

Sadrzajima obrazovanja mladi se upoznavaju sa pravima, duZ-
nostima, obavezama i odgovornostima ljudi u naSem samoupravnom
socijalizmu, ali i isto tako i sa moguénostima punog razvoja i angaZo-
vanja pojedinca koji su jedino ostvarivi u samoupravnim uslovima.

Samoupravljanje pretpostavlja stoga odredene ljudske karakte-
ristike li¢nosti, tj. odredeno ponaSanje li¢nosti u akciji i interakciji,
njeno formiranje treba da se obezbedi procesom socijalizacije u kome
osnovna $kola zauzima znadajno mesto.

Jo3$ u osnovnoj $koli neophodno je kod mladih izgradivati odre-
deni sistem samoupravnih stavova i sistem samoupravnih vrednosti
koji ¢e obezbediti uspostavljanje i razvijanje dobrih samoupravnih
odnosa.

Razvijenost samoupravljanja, medutim, zavisi jo§ i od znanja
i informisanosti udenika, od razvijenosti osedanja duZnosti i odgovor-
nosti, od razvijenosti socijalne interakcije u odredenoj pionirskoj
zajednici, od nivoa prihvadenosti zajednickih ciljeva, usvojenosti zajed-
nickih vrednosti, uskladenosti zajedni¢kih stavova i njihove »objedi-
njenosti u jedinstveni vrednosno-ponasajni sistem« koji N. Havelka
naziva socijalnom orijentacijom.

Proces vaspitanja u osnovnoj $koli neophodno je da obuhvati
$to veéi broj ovih faktora koji se javljaju kao konstituete socijalne
orijentacije, a koji se prema N. Rotu mogu manifestovati kroz trojak
odnos u¢enika prema samoupravljanju i to kao odnos:

a. prema samoupravljanju kao principu organizacije pionirske
odeljenjske zajednice i Sire celokupnog drustva,

b. prema samoupravljanju u pionirskom kolektivu, i

c. prema angaZovanju i udestvovanju u samoupravnim aktiv-
nostima.

4 ;N. Havelka, Ucenje i evalutivno ponasanje, Psihologija, 3—4, 1974, Beo-
grad, 36.
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Prva vrsta odnosa predstavlja uceni¢ke vrednosne orijentacije,
druga procenu stepena ostvarenosti samoupravljanja u pionirskoj ode-
ljenskoj zajednici, a treca vrsta odnosa ukazuje na spremnost, tj. moti-
visanost mladih za ucestvovanje u samoupravljanju.

Samoupravna orijentacija, dakle, nije samo vrednost, veé je po-
nasanje i zato se moZe izraZzavati stavovima prema samoupravljanju,
aktivnim odnosom prema stvarnosti, usvajanjem i postovanjem ode-
ljenjskih normi, spremnodéu na saradnju i kompromise sa ostalim ¢la-
novima odeljenjskog kolektiva kao spremno$éu da se sopstveni inte-
resi potcine interesima odeljenja radi ostvarivanja zajednickih ciljeva.

Pripremanje nastavnika za razvijanje samoupravne orijentacije
kod ucenika zahteva obezbedivanje:

— njihovog upoznavanja sa su$tinom, moguénostima i znacajem
razvoja samoupravne orijentacije ucenika,

— njihovo poznavanje nivoa ostvarene razvijenosti samoupravne
orijentacije i upoznavanje sa instrumentima, tehnikama i metodama
pradenja i objektiviranja, i

— njihovo upoznavanje sa mogucnostima i metodama podstica-
nja i vodenja razvoja samoupravne orijentacije ucenika.

Istrazivanje procesa vaspitanja za samoupravljanje, nivoa nje-
gove ostvarenosti, stavova mcenika prema samoupravljanju i Ccitave
njihove samoupravne orijentacije od 1981. godine do sada (a istraZiva-
nje je jo$ u toku), na uzorku od 2732 uéenika u eksperimentalnoj grupi,
¢ime je obuhvadeno 100 odeljenja, i u 105 odeljenja kontrolne grupe
u kojima se nalazi 2545 u¢enika u 50 vojvodanskih opstina, pokazalo je:

a. da su znanja i ¢injenice o samoupravljanju nedovoljno usvo-
jeni i da je, i pored dobro opostavljenih vaspitnih zadataka u Okvirnom
programu, informisanost u¢enika o vrednosti, zna€aju i mogucnostima
samoupravljanja nezadovoljavajuda;

b. da dalji rad u ovoj oblasti ne treba biti usmeren na prosiri-
vanje programa ili udzbenika novim sadrzajima, veé¢ pre svega na vecde
intenziviranje vaspitno-obrazovnog rada iz ove oblasti u osnovnim s$ko-
lama;

c. da ucenici osnovne $kole vedinu principa samoupravnih odnosa
shvataju uglavnom formalno. Njihova znanja o samoupravljanju su
stoga nefunkcionalna i neprimenjiva, pa samim tim ne mogu da poslu-
ze kao osnova za regulisanje interakcijskih odnosa u njihovim kolek-
tivima;

d. da je procena nivoa razvijenosti u¢eni¢kih samoupravnih aktiv-
nosti i utvrdivanje motivisanosti ucenika za ulestvovanjem u samoup-
ravljanju pokazala da je neophodno i dalje raditi na njihovoj aktiviza-
ciji i na otkrivanju najpogodnijih motiva na ovom uzrastu kojim bi
se obezbedila veda liéna zainteresovanost za samoupravljanje.

Postavlja se pitanje kako stvoriti uslove i kako obezbediti deci
§to optimalniji razvoj (u smislu PijaZeovog vodenja saznajnog razvoja)
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i kako pripremiti nastavnike da mogu da ostvare ove sloZene vaspitne
zadatke.

Cinjenica je da wvaspitni proces razvijanja samoupravne ori-
jentacije mora da se ostvaruje integralno — to znadi da se istovre-
meno ostvaruje razvoj svih subjektivnih i objektivnih faktora samou-
pravne orijentacije uCenika. Istrazivanja u socijalnoj psihologiji (istra-
Zivanja Zvonareviéa, Rota i dr.) pokazala su da do ovog razvoja dolazi
samo ukoliko se sve komponente ostvaruju i da nedostatak bilo kog
faktora istovremeno onemogucdava razvoj samoupravne orijentacije u
celini.

Na zakljucéak o toj dijalekti¢ckoj povezanosti dolazi se i na osno-
vu Pijazeovog odredivanja procesa saznanja kao procesa dinamic¢ne
interakcije. Ukoliko se ova teorema prihvati kao polazna, onda se pose-
ban znac¢aj mora pridavati uslovima (demokratskim) u kojima se stice
to saznanje i odnosima koji se uspostavljaju izmedu nastavnika i uce-
nika, i u¢enika medu sobom, jer od tih uslova i odnosa u znaéajnoj
meri ¢e zavisiti sklop znanja, njihova struktura, karakter i u krajnjoj
liniji sloZaj celokupne li¢nosti koja ce se formirati.

Da bi mogli da razvijaju samoupravnu orijentaciju ucenika, na-
stavnici bi trebalo da se osposobe:

— da znanja o sustini, znacaju i procesu samoupravljanja, koja
su sastavni do znanja o drus$tvu, viSe naglasavaju, objasnjavaju i funk-
cionalno povezuju sa shvatanjem i znacajem savremenih drustvenih
dogadaja,

— da intenziviraju neposredan rad odeljenjskih pionirskih za-
jednica i time doprinesu razvijanju konativnih elemenata u stavovima
utenika o samoupravljanju,

— da neguju demokrati¢nost odnosa u celokupnom vaspitno-
-obrazovnom radu, ¢ime ¢e se doprineti maksimalnom razvoju licne
slobode ucenika,

— da razvijaju individualnu i kolektivnu aktivnost u donosenju
plana rada pionirske zajednice, i

— da razvijaju kolektivou i individualnu odgovornost u ostva-
rivanju postavljenih zadataka iz planova odeljenjskih pionirskih za-
jednica.

Dr Milka Oljaca

PRIPREMANJE NASTAVNIKA ZA OSTVARIVANJE ZADATAKA VEZANIH
ZA RAZVIJANJE SAMOUPRAVNE ORIJENTACIJE UCENIKA

Rezime

U procesu razvijanja samoupravne orijentacije ucenika neophodno je obez
bediti da socijalisti¢cko samoupravljanje postane pravo i obaveza svih udesnika
u vaspitno-obrazovnoj delatnosti, aktivhu ulogu ucéenika u obrazovnom i samo
upravnom procesu ali i prevazilazenje hijerarhijskih i autoritarnih odnosa u
svimn oblastima vaspitno-obrazovnog rada, podjednaku odgovornost nastavnika i
ucenika za ostvarene rezultate u vaspitno-obrazovnom procesu.
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... Da bi ove slozene zadatke mogli ostvariti, nastavnici moraju ovladati spe-
cifitnim znanjima vezanim za metodiku rada i razvoja samoupravne orijentacije
kod ucenika.

Dr Milka Oljaca

TRAINING OF TEACHERS TO CARRY OUT TASKS IN THE DEVELOKING
OF THE SELF-MANAGEMENT ORIENTATION OF PUPILS

Summary

In the process of the developing of the self-management orientation of
pupils it is necessary to provide that socialist self-management should become
the right and duty of all the participants in the education process, that the role
of the pupil should be an active one in the education and self-management
process and that relations of hierarchy and authority sholud be transcended in
all areas of education activity and there should be equal responsibility of
teachers and pupils for results achieved in the education process.

In order to carry out these complex tasks, teachers have to master specific
learning connected with teaching methodology for developing the self-mana-
gement orientation of pupils.



Mr RADOVAN GRANDIC

VISENACIONALNOST NASE ZAJEDNICE KAO FAKTOR ZNACAJAN
U VASPITAVANJU MLADIH U DUHU SOCIJALISTICKOG
ZAJEDNISTVA

Visenacionalnost, odnosno, visenacionalni sastav stanovnistva,
zajednicki Zivot ljudi u takvim uslovima, nesumnjivo uti¢e i na struk-
turu i zadatke vaspitnog delovanja u obrazovnim institucijama i izvan
njih. Zajednicko Zivljenje mladih u viSenacionalnoj sredini stoga zah-
teva brizljivo i adekvatno sastavljanje programa rada, ali istovremeno
donosi i brojne moguénosti u vaspitno-obrazovnoj delatnosti u smislu
razvijanja drugarstva, prijateljstva itd. Zato nije preterano redj da vise-
nacionalnost kao faktor sa snagom principa u nasim uslovima, te vise-
nacionalni sastav, i pored svih teSkoca, znace i prednost nase zajednice.
U novije vreme $kola se u svom razvoju sve vise otvara prema drus-
tvenoj sredini, Zivotu i radu u njoj i upravo zbog toga nije svejedno
kako je organizovan sveukupni Zivot jedne viSenacionalne sredine.
Upravo od organizacije Zivota u jednoj sredini zavisi da li ¢e viSena-
cionalnost kao faktor u razvoju mladog coveka biti prednost ili ne.
Stoga se ve¢ u uvodnom delu dokumenta »Osnovna $kola u SAP Voj-
vodini« istice da ucenike u toku osmogodi$njeg vaspitanja i obrazo-
vanja treba pripremati »...za uklju¢ivanje u rad na razvijanju i una-
predivanju zajednice naroda i narodnosti Vojvodine« i da u tom cilju
narolito treba uvazavati »tekovine i vrednosti narodne revolucije i
dostignuéa u socijalistickoj izgradnji zemlje i nase Pokrajine...' $to
de znaCajno uticati na vaspitanje mladih u »...duhu ljubavi prema
svim narodima i narodnostima, bratstva i jedinstva, ljubavi i odanosti
socijalistickoj Jugoslaviji«.?

Karakteristika visenacionalne sredine u skladu sa ustavnim nace-
lima o ravnopravnosti svih naroda i narodnosti je i viSejezicka peda-

1 Osnovna $kola u SAP Vojvodini, Pokrajinski zavod za izdavanje udzbenika,
Novi Sad, 1975, str. 15.

2 Ibid, str. 15.
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goska delatnost. Ona predstavlja konkretan i Zivotni izraz ravnoprav-
nosti u oblasti vaspitanja i obrazovanja, jer se uclenicima, izmedu
ostalog, omogucuje Skolovanje na maternjem jeziku svugde gde za to
postoje zahtevi i uslovi. Ako se udenicima omogucéuje $kolovanje na
maternjem jeziku, onda je radi uklju¢ivanja u drustveni Zivot potrebno
da ucenici ovladaju i jezikom drustvene sredine. Ovakva naSa razmi$-
ljanja mozemo potvrditi i ¢lanom 189. Ustava SAP Vojvodine u kome
se, kada je re¢ o obrazovanju i organizovanju nastave za pripadnike na-
roda i narodnosti, izmedu ostalog, isti¢e: »Predskolsko i osnovno obra-
zovanje pripadnika naroda i narodnosti obezbeduje se na jezicima naro-
da i narodnosti ... Na podru¢jima na kojima Zive pripadnici viSe maro-
da i narodnosti mogu se osnivatj $kole i odeljenja sa dvojezi¢nom nasta-
vom. Obrazovanje i vaspitanje vr$i se u okviru i prema uslovima je-
dinstvenog sistema $kolstva utvrdenog zakonom.«

U proteklih trideset godina se, kada je re¢ o sve intenzivnijem
zblizavanju naroda i narodnosti u naSoj visenacionalnoj zajednici, po-
stavljalo pitanje da li je znanje jezika uslov zblizavanja mladih u
jugoslovenskoj stvarnosti. Praksa u viSenacionalnoj Vojvodini pokazala
je u svoje vreme (pedesetth godina) da je vaspitno-obrazovna delatnost
u tzv. teritorijalnim $kolama u wslovima ostvarivanja raznovrsnih obli-
ka dvojezi¢ne pedagoske aktivnosti na svojevrstan nadin uticala na
zblizavanje mladih. Iako je ovaj vid organizovanja $kola u nacionalno
mesSovitim naseljima Vojvodine u prvoj etapi razvoja imao u izvesnom
smislu utilitaristi¢ki, odnosno pragmatisti¢ki karakter koji je izraZen
u potrebi da ucenici — pripadnici narodnosti ovladaju srpskohrvatskim
jezikom da bi nastavu mogli delimi¢no da prate i na ovom i na svom
maternjem jeziku, tzv. teritorijalne $kole su odigrale znacajnu ulogu
u zbliZavanju udenika i nastavnika, zatim u vaspitavanju mladih u
duhu bratstva, jedinstva i ravnopravnosti na$ih naroda i narodnosti.
Razni vidovi i sadrZaji zajednickog rada dosli su do izraZzaja u vanna-
stavnim aktivnostima ulenika osnovnih i delimi¢no srednjih $kola. I
onda, kao i danas, dvojezi¢ne pedagoske aktivnosti znacajne su i zbog
toga §to se na taj nacin nalazilo ono $§to je zajedni¢ko u razvoju naroda
i narodnosti, a u isto vreme i ops§teCovecansko po svojoj vrednosti.

Dosadasnja dostignuéa u oblasti ostvarivanja ravnopravnosti na-
roda i narodnosti u obrazovanju i vaspitanju u na$oj zemlji, posebno
u nacionalno mesovitim regijama predstavljaju dalji dokaz afirmacije
zajednistva i solidarnosti koji kao principi ne mogu u nas$im savreme-
nim uslovima Zivljenja da se posmatraju izvan okvira i delovanja fak-
tora viSenacionalnosti. Ovladavanje jezikom dru$tvene sredine treba
posmatrati u funkciji priblizavanja, a u isto vreme u funkciji brzeg
1 prirodnijeg upoznavanja kulture i dostignuéa naroda i narodnosti
nase zemlje. U proceni vaspitno-obrazovne vrednosti programskih sadr-
Zaja u nastavi jezika naroda i narodnosti u osnovnoj $koli SAP Vojvo-
dine programski sadrzaji su odabrani iz viSe medusobno izdiferenci-
ranih nau¢nih disciplina. U tim sadrZajima izvréen je spoj vrednosti
opste¢ovecanskog, jugoslovenskog i nacionalnog znadenja u literarnom
stvaralastvu. Sve je to omogudilo konstituisanje jedinstvenih osnova
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vaspitno-obrazovnog podrucja koja su znacajna za vaspitanje mladih
u duhu ravnopravnosti i zajedni$tva nasih naroda i narodnosti.

U mnogonacionalnoj Vojvodini u proteklim decenijama princip
ravnopravnosti naroda i narodnosti je postepeno postao sadrZina, oblik
i nerazdvojni deo svakodnevnog Zivota i aktivnosti radnih ljudi. Sve
viSe se ostvaruju u sistemu vaspitanja i obrazovanja nase zemlje mo-
gucnosti za Skolovanje pripadnika svih naroda i narodnosti na mater-
njem jeziku. Nasim istraZivanjem dve tvrdnje koje smo uneli u ponu-
denoj skali® trebalo je da pokazu kako ucenici VI i VIII razreda izra-
Zavaju svoj odnos prema principu ravnopravnosti na$ih naroda i
narodnosti i njegovom znadenju u ostvarivanju zadataka pred kojima
se nalazi nasa drustvena zajednica i $kola. Od 154 ispitana ucenika VI
razreda sa ponudenim stavom potpuno se slozilo 127 udenika, odnosno
8246%, a u odeljenjima VIII razreda od 150 ispitanih potpuno
se slozilo sa ponudenim stavom njih 134, ili 89,33%, $to se moZe pri-
hvatiti kao visok stpen slaganja sa tvrdnjom da »u izvr$avanju zada-
taka koji su znacajni za nasu $kolu i za naSe drustvo nije vazno kojoj
narodnosti — narodu pripadamo i kojim jezikom govorimo«. I naSa
pretpostavka u vezi sa drugom tvrdnjom je prihvatljiva kao realna
kada se ima u vidu reagovanje ucenika prema ravnopravnosti naroda
i narodnosti u na$oj zemlji. Naime, to slaganje u VI razredu iznosi
91,55%, a u VIII razredu ima vrednost 94%, $to potvrduje u odnosu
na oba stava realnost pretpostavke o znanjima udenika u vezi sa zna-
¢enjem ravnopravnosti naroda i narodnosti nase zajednice za njen
sada$nji i bududi razvitak.

Uvazavanje faktora visenacionalnosti zahtevalo je velike napore
u organizovanju nastavno-vaspitnog rada i u projektovanju, odnosno
strukturiranju nastavno-vaspitnih sadrzaja u institucionalizovanom vas-
pitanju i obrazovanju kao i u organizaciji vanskolskog Zivota mladih.
Nastavno-vaspitni rad i sadrZaje tog rada potrebno je bilo organizovati
i utvrditi s obzirom na d¢injenicu da znanja koja mladi ljudi sti¢u o
proslosti i sadasnjosti, da odnosi izmedu naroda i narodnosti u nasoj
zajednici mnogo uti¢u na izgradivanje njihovih stavova i shvatanja o
prakti¢nom ponasanju u viSenacionalnoj sredini.

Treba konstatovati da na jugoslovenskom nivou do sada, ipak,
nismo istrazili i utvrdili kriterijume kojima bi se trebalo rukovoditi
u odredivanju programskih sadrzaja koji u pojedinim predmetima
treba da predstavljaju ono 5to je zajedni¢ko za sve ulesnike obrazo-
vanja (bez obzira na nacionalnu i regionalnu pripadnost) i ono $to je
posebno, specifi¢no, a znafajno za negovanje ravnopravnosti u obra-
zovanju i za vaspitanje mladih u duhu zajedni$tva, nzajamnosti i tole-
rantnosti naroda i narodnosti nase zajednice. Faktor visenacionalnosti
jugoslovenske zajednice u republi¢kim programima obrazovanja u pred-
skolskom, osnovnoskolskom i zajednickom srednjem vaspitanju i obra-

3 Videti opsirnije Radovan Grandi¢, Formiranje uc¢enickog kolektiva u vise-
nacionalnoj sredini (magistarski rad), Univerzitet u Beograd, Filozofski fakultet
— Odeljenje za pedagogiju, Beograd, 1983, str. 216—220.
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zovanju viSe je doSao do izraZzaja kada je re¢ o odredivanju zadataka
pojedinih nastavnih predmeta (maternjeg jezika, istorije, poznavanja
drustva itd.), a manje kada je re¢ o njegovoj konkretizaciji u program-
skim sadrzajima.

Vaspitanje mladih u duhu zajedniitva na adekvatno odabranim
i struktuiranim sadrZajima zasniva se i proizilazi iz principa bratstva
i jedinstva, kao i ravnopravnosti nasih naroda i narodnosti. Zajednis-
tvo kao eticka kategorija oslanja se, s jedne strane, na zajednicko Ziv-
ljenje naroda i narodnosti u na3oj socijalisti¢koj stvarnosti, a, s druge
strane, na zajedni¢ki dru$tveni interes koji se ispoljava i potvrduje u
kontinuitetu povezivanja naroda i narodnosti u svim oblastima njiho-
vog razvoja kako danas tako i u buduénosti.

U vaspitno-obrazovnoj delatnosti zajedni$tvo nalazi svoj oslonac
i konkretizaciju u sadrZajima koji svedofe o kulturnim dostignuéima
naroda i narodnosti, o njihovoj zajedni¢koj borbi za nacionalno i soci-
jalno oslobodenje od okupatora, kao i u zajedni¢kim naporima wm
izgradnji socijalisti¢kog samoupravnog drustva. Stoga se nedvosmisleno
moZe utvrditi da saznanja i svest o ravnopravnosti, zajedni§tvu, brat-
stvu i jedinstvu na$ih naroda i narodnosti ¢ine bitne komponente
svestrano razvijene i jzgradene li¢nosti u nasem socijalistickom samo-
upravnom drustvu.
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VISENACIONALNOST NASE ZAJEDNICE KAO FAKTOR ZNACAJAN
ZA VASPITAVANJE MLADIH U DUHU SOCIJALISTICKOG ZAJEDNISTVA

Rezime

Faktor viSenacionalnosti jugoslovenske zajednice naroda i narodnosti utice
na_svojevrstan nacin i u manje ili viSe poznatim dimenzijama na sve oblasti
naSeg privrednog, drus$tvenog i kulturnog razvoja. Ovaj ¢inilac nesumnjivo sve
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viSe dolazi do izraZaja i u sadrZini i organizaciji vaspitno-obrazovne delatnosti ne
samo u vojvodanskim, veé¢ i u jugoslovenskim relacijama. Zasnovan na princi-
pima bratstva i jedinstva, ravnopravnosti nasih naroda i narodnosti, faktor vise-
nacionalnosti je u vaspitno-obrazovnom radu, posebno u predskolskim ustano-
vama, osnovnim i delimi¢no u srednjim $kolama SAP Vojvodine prolazio kroz
nekoliko etapa svoga razvoja i afimmacije i kada se misli na programske sadr-
Zzaje i kada se misli na organizacione oblike u kojima se ostvarivalo zajedniéko
vaspitanje i obrazovanje dece i omladine naroda i narodnosti. Prirodno je da
on odgovarajuée mesto treba da dobije u ditavom naSem sistemu vaspitanja i
obrazovanja, posebno u programskim sadrzajima u oblasti druStvenih nauka, u
obrazovanju i daljem usavrsavanju vaspitac¢a, odnosno nastavnika.

Mr Radovan Grandidé

THE MULTINATIONALITY OF THE YUGOSLAV COMMUNITY AS AN
IMPORTANT FACTOR IN THE EDUCATION OF YOUNG PEOPLE
IN THE SPIRIT OF SOCIALIST MUTUALITY

Summary

The factor of the multinationality of the Yugoslav commumity of nations
and nationalities affects in its specific way and in more or less known dimen-
sions all areas of economic, social and cultural development in Yugoslavia.
This factor is undoubtedly gaining prominence in the content and organisation
of education activity not only in Vojvodina but on a Yugoslav plane as well.
Based on the principles of brotherhood and unity, the equality of the Yugoslav
nations and nationalities, the factor of multinationality has gone through several
stages in its development and affirmation in education activity, particularly in
pre-school institutions, elementary and to some extent in secondary schools in
‘the SAP Vojvodina both in regard to curriculum contents and in regard to
organisational forms to effectuate mutuality in the education of children and
young people of the nations and nationalities. It is natural that it should receive
its corresponding place in the entire system of education und up-bringing,
particularly in the curricula of the social sciences, but also in the training and
professional education of teachers and professors.
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MILICA ANDEVSKI

SHVATANJA O ODNOSU NASTAVNIKA I UCENIKA U RADNOJ
SKOLI

UVvOD

(Shvatanja o odnosu nastavnika i uéenika)

»Poslednja tajna pedagoskog rada
je pravi pedagoski odnos.« (Nohl)

Ono sto jednu delatnost odreduje kao pedagosku, to je, kako
tvrde neki autori, specifi¢ni odnos, pedago$ki odnos (»Pidagogischer
Bezug«). Tradicionalne teorije o pedagoskim odnosima smatrale su
svojim glavnim zadatkom razmatranje modela nastavnik-dete. Perso-
nalni odnos je stajao u sredi$tu diskusije. Nastojalo se da se pedagoski
odnos shvati prvenstveno kao »neposredni (presonales) odnos«. Oso-
benost pedago$kog delovanja prema drugim formama socijalnih uticaja
zasniva se narocitim odnosom koji se javlja izmedu nastavnika i dece,
i to kada treba da otpo¢ne »pravoe« ili »istinsko« vaspitanje.

Smatra se da je suZavanje pedagoskih zahteva na ophodenje sa
decom postavljeno jos kod Herbarta, ali je dobilo nov, odludujudéi zao-
kret u reformnoj pedagogiji, a jo$ jasnije izraz u duhovnonau¢noj
pedagogiji. »Vaspitanje« je ostalo druStveni problem, ali praksa-vaspi-
tavanje je svedeno na delovanje ili »pedagoski odnos« (»Padagogischer
Umgang«).

Teoretisanje o vaspitanju na ovaj nadin postalo je upitno naro-
¢ito raspravama iz duhovnonau¢ne pedagogije. U ovim raspravama
sasvim su zanemareni drustveni ¢inioci koji konstituidu odnose izmedu
nastavnika i ucenika, te se stoga ove rasprave smatraju neosnovanim.
Bez obzira na to, uofava se razvojna linija u ovakvom shvatanju vaspi-
tanja koja se krece od Pestalocija, Hermana Nola i Bubera do bihejvio-
risti¢ki orijentisanih koncepcija zasnovanih na treningu ponaSanja
ukljucujuci tu i kiberneti¢ku pedagogiju (Ulich 1976, 59—&63).
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POJAM RADNE SKOLE
(Najvazniji predstavnici i pravci)

\Pokret radne Skole predstavlja jedan od najmasovnijih pokreta
reformne pedagogije na prelazu iz XIX—XX vek. Javio se najpre kao
kritika »stare« $kole i tradicionalne pedagogije, da bi ubrzo zatim
dao svoj projekat »nove« 3kole i jednog uopste novog vaspitanja,
prema novim nacelima i metodama, a negde ¢ak i prema novim cilje-
vima.

Ideja nove &kole javila se s podecima masinske proizvodnje,
izgradnjom fabrika i jacanjem industrije, sa pojavom i napredovanjem
gradanskog staleza. Pobornici radne $kole javili su se kao tumaci novih
prilika nastalih velikim ekonomsko-socijalnim preokretom kada je u
politicku borbu stupio snaZan revolucionaran i napredan radnicki
pokret.

Teorijske osnove radne $kole ¢ini pokret za umetni¢ko vaspita-
nje, pokret za osnivanje ladanjskih (seoskih vaspitnih) zavoda, a zna-
¢ajan je uticaj socijalne i individualne pedagogije.!

Osnivac radne 8kole, G. KerSenstajner, u predgovoru svog pozna-
tog dela »Begriff der Arbeitschule« kaze da je »ideja radme $kole isto
toliko stara koliko i uéenje o vaspitanju« (19360,V)?

Zbog nepostojanja jedinstvene, zajednicke teorijske, idejne osno-
ve postoji veliki broj varijanti, oblika i smerova ovog novog reformnog
pokreta.

UJradu ée se, uz osvrt na neke poznatije autore i pravce, najvise
rasvetliti problemi vezani za tri najpoznatija smera, a to su:

— radna $kola manualnog smera ¢&iji je glavni predstavnik G.
Kersenstajner,

! Ideja P. Bergemana i P. Natorta o zasnivanju pedagogije na biologiji i
sociologiji pri ¢emu se opravdava uticaj drzave na vaspitanje dece.

? Ideja o radnoj metodi pominje se jo§s u Platonovim dijalizama i delima
Aristotela, Kvintilijana. Dela Rablea, Montenja, Komenskog govore o pctrebi i
znataju manuelnog rada. Vrednost rada isticali su socijalutopisti, zatim Lok,
Belers, filantropisti. U projektima francuske burZzoaske revolucije (posebno Lepe-
latje) istice se znacaj radnog vaspitanja. U XVII veku nalazi se u metodama i
sadrzaju tzv. »industrijskih $§kola«. Ruéni rad dobija veliku vrednost u Pestaloci-
jevim 1 Frebelovim delima. U nordijskim zemljama poznat je posebni oblik rué¢
nog rada »sléjde.

3 U literaturi se navodi pedagogija instrumentalizma (Dz. Djui), govori se
o aktivnoj skoli (A. Ferijer), $koli dela, ¢ina, akcije (A. Laj), $koli po meri (E.
Klapared), jedinstvenoj radnoj $koli ili produktivnoj skoli koja predstavlja sov-
jetsku varijantu radne $kole (Pistrak, Krupska). Ovde se ubrajaju tzv. kompleksni
sistem (P. Blonski) i laboratorijsko-brigadni sistem nastave. Javlja se koncepcija
radne 3kole socijaldemokrata (R. Sajdel, O. Glekel). Govori se i o funkcionalnoj
pedagogiji, o 8koli »Zivota« 1li »Zivotne zajednice«, $koli »dozivljavanja« (R.
Rismen) ili »totalnosti«. Postoje takode i razli¢ite metode i programi (O. Dekroli,
M. Montesori), becki, ruski, turski, zatim jena-plan (P. Petersen). Dalton plan (H.
Parkhurst), Vinetka plan (K. Vosbern), metodaprojekta (Kilipatrik, Manhajmski
sistem (J. Sikinger).
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— radna $kola duhovnog smera za koju je vezano ime H.
Gaudiga i

— radna Skola takozvanog psihofizickog smera ¢&iji su glavni
predstavnici E. Burger i J. Kinel.

Pojam »radne $kole« zauzeo je, u izvesnom- smislu, centralno
mesto medu ovim pravcima jer svi u sustini predstavljaju poku3aje da
se »reformiSe stara $kola i upravljeni su protiv njene mehanicke stru-
kture« (Hesen, 1933; -109), a za osnovu novog pokreta uzet je princip
aktivnosti uc¢enika uz mvaZavanje njihovih sopstvenih dozivljaja.

Promene koje su zahvatile celokupni dru$tveni Zivot (razvoj
nauke, tehnike, posebno pedagogije i psihologije) dovele su do preobra-
zaja $kole, vaspitanja i obuhvataju »uvodenje radnih zanimanja, pro-
uc¢avanje prirode i prirodnih nauka, umetnosti i istorije, a potiskivanje
svih simbola i svega formalizma u pozadinu: promena u moralnoj
atmosferi 8kole, u odnosu ucenika prema nastavniku, jednom recju
discipline: uno$enja u $kolu samoradnje, samoizrazavanja i samoupra-
ve, sve te promene nisu prost slucaj, ve¢ su nuzne posledice Sire soci-
jalne evolucije« (Djui 1937/1, 16).

Zajednic¢ka odlika svih varijanti radne $kole je kritika tradicio-
nalne »stare« 3$kole. Ona najvise pogada dominantno, knjisko udenje
u nastavnoj praksi, receptivnost, pasivna primanja gotovih znanja uz
nedovoljno angaZovanje i samostalni rad u¢enika u nastavnom procesu.
Ulenicima je znanje »davano« u gotovom vidu, oni su samo trebali da
usvoje, prime, zapamte, $to viSe ¢injenica za $to krade vreme bez veleg
misaonog naprezanja.

U svojoj vaspitnoj delatnosti nastavnik »stare« $kole ne polazi
od Zelja, interesovanja ucenika. Zapostavljena je njihova samostalna
slobodna i spontana aktivnost. Uéenici su od nastavnika dobijali bogata
znanja i iskustva, ali oni ga »donose ne da ga ponude, nego da ga
nametnu« (Ferijer 1928;-75). Nastavnici su bili u sli¢cnom poloZaju kao
i ucenici. Njihova kreativnost je sputavana brojnim uputstvima, pro- _
pisima, zakonima, normama, inspekcijama.|G. Kersenstajner, osnival DO OVDE
radne $kole manuelnog smera, Zeleo je daod $kole stvori jednu radnu
zajednicu (Arbeitsgemeinschaft) i tvrdi da od »knjiske $kole (Buch--
-sehule) mora postati radna 3kola (Arbeitsehule}, koja se naslanja na
Skolu dec¢jeg igranja prvog detinjstva« (19237247 168). Po njegovom
misljenju »narodna $kola mozZe da se organizuje kao radna $kola samo
onda kada jo$ od pocletka prihvati ona prakti¢no-manuelna zanimanja
¢ija je socijalna procenjivanja dete doZivelo ve¢ u svojim igrama u
porodici i ¢ijoj primeni kao obrazovnog dobra bezuslovno goni cela
duhovna struktura deteta« (1939; 351). Prvi je uveo u nemacke Skole
ru¢ni rad kao nastavni predmet.

U okviru kruga radne $kole shvatanja H. Gaudiga predstavljaju
(u mnogo ¢emu) suprotnost shvatanjima G. Kersenstajnera. Obojica
polaze od sustinski jednakih ideoloskih pozicija, ali im se misaoni
tokovi razilaze u ideoloskoj pozadini burzoaske pedagogije. G. Kersen-
Stajner je predstavnik onog dela burZoaske inteligencije koji, zbunjen
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1 pomalo uplasen suprotnostima burZoaskog drustva traZi izlaz u jaca-
nju drzave kao elementa snage, Cvrstine i stabilnosti, teZzi da »izmiri«
socijalne i individualne interese li¢nosti, dok H. Gaudig izlaz iz krize
burZoaskog drustva nalazi u jacanju individualizma.

U—svom “delu »Die Schule im Dienste der werdenden Person-
lichleett« on smatra da je »$kola za nas jedna Zivotna sfera u kojoj se
obavlja razvoj pojedina¢nog bica mladih u skladu sa ciljem personal-
nog bida (persénlichen—Seins). Organizacija $kole se odvija prema ovom
odredenju cilja« (1930; 127}

Nasuprot G. Ker$enitajneru, H. Gaudig je smatrao da se vaspi-
tanje u $koli ne vrsi ru¢nim {manuelnim) radom, veé slobodnim duhov-
nim radom uz intelektualni napor i spontanu aktivnost ucenika. Po
njegovom uverenju intenzivni duhovni rad ¢oveka de u buduénosti pot-
puno zameniti manuelni (fizi¢ki) rad.

Dok se G. Kerienstajner zalaZe za drzavljansko vaspitanje ¢iji
je cilj potcinjavanje pojedinaca interesima drustvene zajednice, cilj
vaspitanja po H. Gaudigu je izgradivanje individualne li¢nosti ople-
menjene vrednosnim dozivljajima i osposobl_]ene za aktivni, samostalni
i drustveni Zivot. Ova socijalna komponenta ¢ini samo ]edntu stranu
celokupne vaspitne delatnosti.

Pored pojave ovih dveju struja, koje su se suprotstavile jedna
drugoj, razvija se nova varijanta $kole rada koja je sintetizovala obe
ove prethodne. Novo shvatanje nalazi se u delima J. Kinela
i E. Burgera, koji daju podjednaku vaspitnu vrednost i manuelnom i
duhovnom radu u $koli. To je radna $kola psihofizickog smera koja
ima ulogu posredmka izmedu prethodna dva ekstremna pravca. ¥

E. Burger govori

( et S j ) o znacaju $kolskih razrednih zajed-
nica i smatra da »$kola u celini jeste ili bi trebalo da bude radna i
Zivotna zajednica« (1931;,—4). Takode smatra da radna Skola »sadrZi

veée moguénosti za vaspitanje zajedniStva« (Gemeinschaftserziehung)«
(isto).

Isti autor se priblizava razmi$ljanjima H. Gaudiga kada je re¢
o znacaju vrednosnih doZivljavanja li¢nosti.
menmlb_WE Burger obgasn}au&osnome—peﬁﬂeve_nguo
nemacke pedagegije.’ Kao osnovni princip koji ¢ini temelj nove skole
on navodi »princip pedagoskog delanja (Tat) u Zivotnoj zajednici, a
vaspitanje je vodenje razvoja saobrazno vrednostima« (1918

U prakti¢nom nastavnom procesu tezi ka medusobnom proZima-
nju i dopunjavanju rué¢nog (manuelnog) i slobodnog duhovnog rada.
U praktiénom nastavnom procesu tezi ka medusobnom prozimanju i
dopunjavanju ru¢nog (manuelnog) i slobodnog duhovnog rada.

Napisano je veoma mnogo knjiga o radnoj $koli, izreceno je
mnogo raznih istih i suprotnih mis$ljenja, ali $ta je u stvari radna

4 Pedagogija dela je 28. po redu osnovni princip novonemacke pedagogije,
a 29. po redu pojam je: Neudeutsche Padagogik.
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skola »nije znao niko jer ih je u praksi postojao tek veoma mali
broj ... svako je pod ovim zamiéljao nes$to drugo i iz;gradivao pojam
po sopstvenoj naklonosti. Bilo je onoliko radnih Skola kollko i knjiga
napisanih o njima, a ovih je bilo mnogo« (

Pristalice radne 3kole iznele su veoma mnogo progresivnih novi-
na u tumadenjima nastavnog procesa, ufenja, odnosa izmedu nastav-
nika i ucenika, aktivnosti ucenika, samostalnosti i slobode u radu itd.
U njenoj koncepciji bilo je pored originalnosti i smelosti i slucajeva
potpune anarl'UJe pogotovo kada se radilo o slobodi kO_]a je dozvolja-
vana ucenicima i nastavnicima, a o ¢emu d¢e biti re¢i u narednim
poglavljima.

Priroda i znacaj odnosa nastavnika i uéenika u radnoj skoli

Izmenjen odnos nastavnika i u¢enika smatra se jednim od vaznih
pozitivnih rezultata pokreta radne $kole, iako mozemo tvrditi da su
dobri nastavnici u svim vremenima Zeleli da izgrade $to bolji odnos
sa svojim ucenicima (pa i tzv. »staroj $koli«) »autoritativni odnos koji
je ranije ipak manje ili viSe odredivao tu vezu sada je bio ukinut u
korist slobodnijih odnosa i zajedni¢kog stremljenja« ( - -
Pristalice radne $kole zahtevale su od nastavnika da sa ucenicima
uspostave kontakt koji de zraciti prijateljstvom, razumevanjem, topli-
nom. »Nastavnici treba da pomaZu deci u odrastanju, sazrevanju, treba
da budu manje onij koji uce, ve¢ oni pomaZu da se naudi, manje oni
koji prisiljavaju, ve¢ oni koji daju primer i pomaZu da se ostvari, ma-
nje oni koji obuzdavaju, ve¢ oni koji inspiriSu« ( ; .

U radnoj $koli nastavnik se u odnosu na ucenike postavlja
kao savetnik, ali uvek im ostavlja slobodu da menjaju njegove misli,
ideje, da dodaju nesto novo, da ih prihvataju ili odbiju.

Vazino je istaéi veliku ulogu nastavnika u podrzavanju, bodrenju,
stimulisaniu onih ucenika za koje se u staroj $koli govorilo da su lenji,
glupi i aljkavic« (Kerémm Bavedi se aktivnostima
u radnoj $koli, oni se vrlo ¢esto »probude« postizu mnogo bolje rezul-
tate pa se cak i desava da »prestizu svoje drugove, koji su obdareni
boljim pamdenjem od njth« 4&8F Uzrok uspeha su pohvale koje ovi
ufenici dobijaju od nastavnika, a kojih ranije nije bilo za njih. Praksa
pobornika radne $kole je pokazala da ovi ulenici kasnije prilaze sa
viSe Zara i misaonom radu i naprezanjima.

Ne moze se reéi da u radnoj $koli nastavnik nije aktivan. Ovde
vlada samo spoljna nastavnikova pasivnost iza koje se krije samo-
stalni rad ucenika kojima je on postavio zadatak i1 kojima mora da
pomogne ukoliko pri radu naidu na teS$kode i zastanu. Nasuprot »pru-
Zanju gotovog gradiva i proveravanja tacnosti kojom se ono reprodu-

kuje« (Djui—ged=—2=4l4), nasuprot mirovanju, javlja se »sudelovanje,
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ucesée u nekoj delatnosti. U takv0] Za_]edHICkOJ delatnosti nastavnik
je ucenik, a u€enik je i ne znajudéi nastavnik .

Ucenik u radnoj skoli ne dobija gotove obrasce. Nastavnik po-
stavlja zadatak celom razredu i svi ucenici ga re$avaju zajednic¢kim
naporima. Pri tome, ucenicima je dozvoljena medusobna pomo¢ i sa-
radnja, zajedno brinu o uspes$nosti izvr§avanja odredenih zadataka. To
je u osnovi najpogodniji nacin za razvoj socijalnih odnosa. Casovi
drustvenih predmeta ovde dobijaju »radni« karakter. Uénici resavaju
zadatak postavljen od ucitelja tako $to otkrivaju nov, jo§ nepostojeci
produkt rada, npr., smisao zajednic¢ke procitane pesme. Ono o ¢emu se
govori na ovim ¢asovima moZe da se uobli¢i na drugim ¢asovima putem
crteza, maketa. Zasto bi bio zadatak da se pripremi maketa (model)
kude, broda, re¢nog korita, manje intelektualan od izlaganja glavnih
odlika tropske klime ili nuzroka drugog svetskog rata? Nastavnik treba
da razvija kod uéenika sposobnost da crtezom, ru¢nim radom ili nekim
drugih spoljadnjim simbolom izraze svoj unutrasnji, li¢ni dozivljaj. Pri
tome se podrazumeva da crteZ, ru¢ni rad nije manje vredno sredstvo
izraZavanja od reci.

Znatajan uspeh za nastavnika, u kontaktu sa uéenicima je ako
mu pode za rukom da razvije duhovna interesovanja m nastavnom pro-
cesu do te mere »da moZe da se povude i ostavi slobodan ucenicki raz-
govor« (Glekel=#929--46). Uclenici uvek poseduju bogat materijal znanja,
jer potidu iz razli¢itih porodica gde su veé¢ dosta saznali i doziveli i to
znanje saopS$tavaju drugovima. Tako se medusobno dopunjavaju deéja
znanja, a na mesto »praznog ucenja dolazi radosno prozivljavanje, na-
mesto mehanickog pamcenja radostan samostalan rad, pri ¢emu se na
prirodan i razuman na¢in neguje pamcenje« (iste;42).

Od nastavnika se zahteva da bude $to manje predavaé, da ruko-
vodi decomn na najmanje mogu¢ upadljiv nadin. Treba da omoguci
uéeniku da svojim direktnim dodirom upozna materiju o kojoj ce se
na Casu govoriti — da razlikuje metale, vrste drveca. Nastavnici uce
decu da budu iskrena, da govore jasno i da govore istinu. Nau¢na saz-
nanja deca ne dobijaju putem lekcija jer ona stvaraju samo iluziju da
se ne$to zaista zna ako se zapamte reli, fraze, apstraktne formule.
Nastavnik kod dece razvija smisao za Cinjenice, za konkretne stvari
koje pocivaju na stvarnosti. To je tezak i dug put, ali »posto je svalije
znanje skovano njegovim li¢nim i energi¢nim radom, vi8e vredi raditi
polagano sam, nego biti obradivan izvana« LEemjer—-%QHZ)

U radnoj Skoli ucitelj i ucenici predstavljaju »Zivu celinu« (Ee—
-rijer-1832:-48.). Njihov Zivot ¢ini »jedinstvo, sadrzi u sebi dinamicku
neisprekidanost« »(Kla.pmdm%’}l

Da bismo bolje shvatili, upoznali prirodu odnosa nastavnika i
ucéenika bilo bi pozZeljno poci od sustine pedagoskog akta, kako ga ob-
jaénjava‘& Kersenstajner. Po njemu, »pedagoski akt je pre svega akt
razumevanja, tj. shvatanje totaliteta nekoga drugog ne samo hladnim
razumom nego sopstvenim totalitetome« (1933¢24D). Nastavnik mora da
upozna pravu duhovnu strukturu svojih u¢enika kako bi bolje mogao
da ih razume jer bez toga je »pedagodki postupak slep i mehaniéanc
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{ista¥=G. Kersenstajner je smatrao da skolu treba izgraditi kao »zajed-
?icu vrednosti koja vezuje vaspitanike i ucenike u zajednic¢ki rade«
1930==380).

Ovo su napredni stavovi, vrlo prihvatljivi, slobodoumni i demo-
krati¢ni. Medutim, ne smemo zanemariti ideolosku pozadinu Ker$enstaj-
nerovih pedagoskih postupaka. On polazi od etatisticke koncepcije o
drzavi kao sveobuhvatnom drustvenom onganizmu tako da u vaspita-
nju vidi instrumenat, a u $koli instituciju za njeno odrzanje. Po njemu,
»drzavno-gradansko vaspitanje« (Staatsbugerlighe Erziehung), obuhvata
sve svrhe i ciljeve obrazovanja ¢oveka. Nastavnik treba dobro da poz
naje, razume ucenike da ovlada njthovom dusom kako bi uspeo da
obrazuje jake i korisne gradane za ¢itavu zajednicu. To je moguce sa-
mo putem prakticnog rada. Smatrao je da opsteobrazovnu osnovnu
Skolu treba reformisati unoSenjem elemenata stru¢nog obrazovanja (u
stvari, uno$enjem elemenata manuelnog rada). Na taj nacin nastavnik
istovremeno priprema ulenike za »sluzbu drZavi«, odvaja ih od §tetnih
uticaja klasne borbe i pored profesionalnog usmeravanja i obrazova-
nja, razvija kod ucenika osobine oportune svim revolucionarnim tez-
njama. Prema njegovom misljenju u radnoj $koli treba da vlada prin-
cip: minimum znanja za razvoj maksimuma ve$tina i navika. Nastava
ima izrazito prakti¢nu svrhu — udenici treba da ovladaju odredenom
manuelnom vestinom, da steknu odreden poziv putem kojeg de sluZiti
postojecoj drzavi, drustvenom uredenju.

Interesantna_r Yatijal o7 ¢ Qd% h%%ég@ik?u?ika ‘nala-
zimo u poznatom-délu H. Gaudiga »Dr¥ Schfile Diefiste der wérden-
den Personlichkeit<. On smatra da se ne moZe govoriti o potpunoj slo-
bodi i samostalnosti u¢enika u radnoj $koli, jer nastavnik, li¢nost koja
je ve¢ postala pomaze razvoju ucenika tj. »liénosti koja postaje« (wer-
denden Personlichkeit). U svom vaspitnom postupku nastavnik treba
da postuje slobodni duhovni razvitak deteta, a glavni zadatak nastav-
nika je da putem samorada podsti¢e razvoj ucenikovih stvaralackih
sposobnosti. Nastavnik takode treba da uputi ucenike, da im pomogne
u stvaralackom izrazavanju li¢nih doZivljaja kao i da im olak$a pro-
ces upoznavanja, usvajanja, prihvatanja kulturnih tekovina i vrednosti.
Na taj na¢in nastavnik olakSava u¢niku uklju€ivanje u kulturni Zivot,
tako da on postaje deo tog Zivota narocito u njegovoj kulturno-soci-
jalnoj strariij

Iako razmatranju licnosti prilazi sa personalistickog aspekta, H.
Gaudig je pokuSao da »izmiri« suprotnosti individualne i socijalne pe-
dagogije uklju¢ivanjem obrazovnog razvoja ugenika u drustvenu i kul-
turnu zajednicué_l\lastavnik mora da ulozi svu svoju snagu i umece ka-
ko bi od individue izgradio licnost i to u novoj $koli koja nije zasice-
na formalizmom, intelektualizmom, didaktickim materijalizmom, uci-
teljevim autoritetom pri ¢emu bi u¢enik ostajao pasivna ili reaktivna
individua.

U radnoj 8koli zadatak nastavnika je da bude pomagaé, orga-
nizator decijeg stvaranja, a ne onaj koji rukovodi i nareduje.
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Dobar znak u nastavnom procesu je kada uenici sami pitaju i
sami traZe odgovore. Tu se prava sposobnost nastavnika ogleda u to-
me koliko je u stanju da, prema odredenom sadrzaju, pokrene ucenike
na aktivnost. Pri tome je, smatra H. Gaudig, postavljanje pitanja uce-
nicima od strane nastavnika »najsumnjivije sredstvo za obrazovanije
duha, pitanje na najgori naéin ubija ili dovodi u opasnost spontanost
samoradn_]vu sopstvenu osobenost udenikovu«

Ucenikovo pitanje je, prema Gaudigu, vazno sredstvo pomocu koga na-
stavnik upoznaje udéenike kao i neke propuste i nedostatke svog sop-
stvenog rada.

Govoreéi o ovoj istoj problematici, odnosno o znacaju uceniko-
vog pitanja u nastavnom procesu, J. Kinel, predstavnik radne $kole
psihofizickog smera, ide jo§ dalje od H. Laudiga. Svoju optuzbu pro-
tiv nastavnikovih pitanja on zavr$ava ovim re¢ima: »nastavnikovo pi-
tanje je izvanredna oznaka duha stare $kole koji se sa duhom nove
$kole sluze kao vatra i voda. Odstran_]en]e nastavnikovog pitanja je
neophodna pretpostavka ozdravljenja naSeg vaspitanja« (Fiker=4930;

Prema H. Gaudigu nastavnik radne S$kole je veoma odgovoran
i za stvaranje ops$te klime i atmosfere u odeljenju. Ucenike treba bod-
riti i podsticati da daju svoje primere, svoje misljenje kriti¢no ili po-
hvalno u vezi sa pismenim radovima, crtezima, ru¢nim radovima, pre-
davanjima drugova iz odeljenja. Pri tome nastavniku nije neprijatno
kada udcenici i njega upozoravaju na izrecenu gre$ku. On i treba pone-
kada da im pruzi priliku da ga »poule«, da dozvoli da pored njegovog
vaZzi i tude misljenje ako je dobro i dovoljno obrazlozeno. Tako se os-
tvaruje postavljeni cilj radne $kole u ispoljavanju samostalnog rada
ucenika od izbora radnog zadatka do samostalne kritike.

E. Burger, Ta
nadovezuje se na ove Gaudlgove misli i kaZe da nastavnici u I'adIlO_]
skoli treba da rade na povezivanju i zblizavanju ucenika raznih odelje-
nja, posto »razredi u jednoj 3koli ne treba da ostanu bez medusob-
nih odnosa. Treba da se ispitaju uslovi za zajedni¢ka predavanja, $et-
nje, svecanosti i izlozbe da bi se odstranili zidovi izmedu odeljenja
kako bi se ispoljio dozivljaj Skolske zajednice (Schulgemeinded==(1931;
4=5).

~ Nastojanja za koja su se zalagali pobornici radne $kole teoretski
su dobro postavljena obrazlozena i prihvatljiva. Medutim, mnoge nji-
hove ideje, teoretski postavljene kao napredne i progresivne, gubile su
svoju snagu u prakti¢cnom sprovodenju i l'l_llhOVC didakti¢cke implika-
cije ¢esto bi bile nezamislive da su nai$le na 3iri krug pristalica medu
nastavnicima k0]1 bi ih prakti¢no sprovodili.

Iskustvo je pokazalo da su nastavnici koji su, odusevljeni ide-
jama radne $kole menjali svoje metode rada sa decom ubrzo razoda-
rani ponovo prlhvatah svoje stare postupke koji su bili vezani za stam
$kolu, skolu ucenja. Rezultati rada koje su oni ocekivali primenom
metode radne $kole nisu se ostvarili tako da ovaj pokret ni u jednoj
zemlji nije nai$ao na $iru primenu u pedagoskoj prak51 |
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II1
Kritika slwafamz%ﬂac u vezi sa ednosima U 7riastavz

Dete se odlikuje velikom Zivoséu, aktivitetom, Zeljom za stva-
ranjem, uCenjem. Nastava organizovana samo radi sticanja znanja nije
u stanju da pruzi onu pouku koju dete sti¢e samostalnim radom i
dozivljavanjem. Stoga, teoretitari radne skole zele da iskoriste deciju
aktivnost da je usmere, oplemene, kako se ona ne bi nagonski ispo-
ljavala i neiskoriS¢ena gubila. Zadatak nastavnika je da pokaze deci
i upozna ih sa svetom u njegovoj akciji, dinamici, stvarnosti. Ruse se
zidovi udionica i deca izlaze na ulicu, prirodu, radionice.’

Primena ru¢nog rada m nastavnom procesu ima psiholosku, so-
cijalnu i pedagosku vrednost. U¢enik u¢i da ceni i postuje rad, a isto-
vremeno se sprema za profesionalni Zivot. Pristalice radne skole sma-
traju da nastava koja se temelji na ru¢nom radu najbolje vodi decu
ka samostalnosti, ué¢i jh da »samostalno posmatraju, cene, istraZuju,
ispituju, uporeduju i pronalaze« (Sajdel 1913; 27). Pri tome raste de-
¢iji interes jer dete istinski dozivljava uspeh u radu, vidi svojim o¢i-
ma, dodiruje rukama proizvod svoga rada.

A. Ferijer smatra da nove metode radne $kole koje se zasnivaju
na aktivnosti doprinose i$§¢ezavanju monotonije iz $kolskog Zivota koja
smeta i deci zbog ponavljanja istih vezbi, a teSka je i uciteljima ak-
tivnog duha. U radnoj $koli nema »drugog programa osim onoga koji
proizlazi iz akcije« (Ferijer, predgiovor srpskohrvatskom izdanju 1928;
VII). Preobrazaj u $koli je tako savrsen da oni koji su njime zahva-
éeni to i »ne slute... oni ga jednostavno prozivljavaju« (isto).

Ove napredne ideje teoreti¢ara radne Skole imale su sasvim dru-
gacije implikacije u konkretnoj pedagoskoj praksi. To se moZe uoditi
ve¢ u delima samog osnivada ovog pokreta G. Kersenstajnera. Po nje-
mu, aktivnost koja se izvodi u radnoj $koli »je osnovica drzavno-gra-
danskog vaspitanja« (1923/24; 169). On isti¢e da je cilj vaspitanja for-
miranje dobrog gradanina »upotrebljivog gradanina« koji ¢e u drzavi
kao najvisoj zajednici, vrsiti odredene funkcije, raditi. Sredstvo kojim
¢e nastavnici osposobiti decu za budude gradane je rucéni rad. Nas-
tavnik treba uéenike u 3$koli da pripremi za »razumevanje uloge (za-
dataka) drzave... za saznanja koja proizilaze iz gradanske duZnosti i
ljubavi prema otadZbini« (Medinskij 1947; 270).

Isti autor govori o pedagosSkom pojmu rada. U svom delu »Be-
griff der Arbeitsschule« iznosi da »obrazovnu vrednost ima svaki rad
koji u svojim objektivnim oblicima sledi tendenciju za usavrsavanjem
i time u stalnom samoproveravanju vodi uvek ka pravom stavu. Svaki
takav rad je rad u pedago$skom smislu. Ali nije svaki rad, rad u peda-
goSkom smislu. Takav je mogué¢ samo tamo, gde se njime u individui
bude stvarni ili kako se to uopste kaZe, heterocentri¢ni interesi« (1930;

5 Da bi upoznala zZivot, deca su slalno bila na ulici, kaze P. Blonski u
obrazlaganju negativnih rezultata radne skole.
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I11). Takode navodi da »listo mehani¢ki rad, izolovan od duhovnog
Zivota ne moZe biti rad u pedago$kom smislu« (isto; 44).

Bez obzira na to koliko ove Ker$enstajnerove reci zvucale napred-
no i progresivno, moramo razjasniti ideolo$ku pozadinu njegovih teoret-
skih razmatranja. Nastupio je kao jedan od ideologa nemackog imperi-
jalizma. U svojim raspravama govori da nastavnici u radnoj $koli treba
profesionalno da usmeravaju mlade kako bi se suprotstavili uticaju
drugih naprednih pokreta. Pri tome je mislio na rastu¢i pokret socijal-
-demokrata u Nemackoj.

Pocetkom XX veka, termin »radna $kola« upotrebljavao se kako
bi posvedoc¢io revolucionarne i demokratske tendencije njenih pristali-
ca. Time se posluzio i G. KerSenstajner u cilju obmane Sirokih masa.
Njegova radna Skola kojom je hteo da »formira upotrebljivog grada-
nina« imala je reakcionarni sadrzaj.

Pred kraj Zivota i sam je upozorio na mnoge negativne strane
u praksi radne $kole i uvideo je i sam jednostranost nekih svojih raz-
matranja, pogotovo u shvatanju funkcije rada u $koli. Tada se oseca
izvesno pribliZavanje Gaudigovom shvatanju radne $kole (rad u Sirem
smislu kao duhovna aktivnost i slobodan ucéeni¢ki samorad).

Mehanicka delatnost, silom nametnuta spolja (od strane nastav-
nika ne zasluZzuje naziv rad. Pravi rad izvire iz same unutrasnjosti de-
teta. Najdragoceniji je samostalan, slobodno potekli uéenic¢ki rad koga
je Gaudig nazvao »slobodni duhovni rad« i koji je suprotstavio KerSen-
§tajnerovom shvatanju manuelnog rada.

Prema H. Gaudigu, nastavnik treba da ceni, postuje ucenika, da
podsti¢e njegovu slobodnu duhovnu aktivnost koja je postala osnovni
princip i metod ove varijante radne $kole. On treba da uputi uc¢enikovu
energiju u pravcu samoradnje, jer, prema H. Gaudigu, obrazovni proces
je put koji vodi preko samoradinosti do samostalnosti. To je takav
nacin rada kod kojeg je ¢itav radni proces od postavljanja do resa-
vanja odredenih pitanja i problema regulisan vlastitom snagom udce-
nika. Samostalno odabranim metodama wucenici streme slobodno iza-
branim ciljevima. Osim $to su glavni nosioci nastavnog procesa, ude-
nici su i glavni kriti¢ari izvr§enog rada.

Aktivnost nastavnika zaostaje u odnosu na aktivnost ucenika i
¢itavog razreda. Njegov zadatak je da osposobi ucenika za takav nacin
rada i upozna ga sa tom tehnikom. Nastavnik treba da pomogne sva-
kom pojedincu da se uklopi u rad celog kolektiva tako da rad pojedin-
ca izvire iz kolektivnog rada i da se posle odredenog vremena opet
uklopi u zavrini kolektivni rad ¢&itavog razreda. On treba da organizuje
individualni rad ucenika pri ¢emu dée svaki ucenik individualno raditi
na posebnom predmetu ili delu zajedni¢kog zadatka. Ovakav nadin ra-
da proizilazi iz Gaudigovog individualisti¢ki postavljenog cilja vaspita-
nja. Rad ¢itavog razreda je u funkciji razvijanja samostalnosti uceni-
ka. MoZemo primetiti da je u svojim razmatranjima H. Gaudig pre-
cenio de¢ije mogucnosti, preuveli¢ao sposobnosti deteta kao izvora
svih poticaja za aktivnost u nastavnom procesu.
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E. Burger, predstavnik radne $kole psihofizickog smera, umere-
niji je u shvatanju slobodnog duhovnog rada ucenika i kriticki se os-
vrée na ova Gaudigova stremljenja. On ne odbacuje ovakav vid ispo-
ljavanja uéenikove aktivnosti, ali ga ne smatra jedinim i najznacéajni-
jim nadinom organizovanja nastavnog procesa. U svojim radovima da-
je prednost »onom obliku nastave koji odraZava daljnje razvijanje heu-
risti¢kog nadina oblika pitanja uz vlastitu inicijativu ufenika« (Burger
1929; 24). On ne odbacuje veliku ulogu koju ima nastavnik u podsti-
canju slobodne i samostalne duhovne aktivnosti u¢enika, ali je ne sma-
tra i isklju¢ivim nadinom rada. Prihvata, ali sa odredenom kriti¢no&éu
novine Gaudigove $kole.

Glavni doprinos E. Burgera kao predstavnika radne $kole psiho-
fizickog smera ogleda se u isticanju i naglasavanju gnoseolo$kih funk-
cija u nastavnom procesu. Nastavnik treba da usmerava i naglasava
aktivnost udenika u procesu posmatranja, misljenja i prakti¢nog iz-
vodenja. On treba paZljivo da kontrolise da se gnoseoloske funkcije kod
uc¢nika javljaju u genetickom sledu — ucenik polazi od usvajanja spo-
ljadnjih utisaka (posmatranje), zatim se prelazi u unutra$nju sferu
transformacije i prerade utisaka (misljenje) i kona¢no, unutra$nji uti-
sak prelazi u spoljasnji (prakti¢ni rad, tj. projekcija unutra$njeg utis-
ka u spoljasnju sredinu). U ovom logi¢nom sledu ved se nasluéuje je-
dinstvo interiorizacije i eksteriorizacije (pokusaj rasvetljavanja tzv. »cr-
ne kutije«) $to ée tek savremeni psiholozi i pedagozi detaljno istrazivati.

Pozitivno u razmatranjima E. Burgera i J. Kinela je §to rad
objasnjavaju kao sintezu manuelnog i intelektualnog. Medutim, grese
$to na ¢oveka gledaju kao na »psihofizi¢ko bice, ali prili¢no apstraktno
i bez veze s njegovom konkretnom i dru$tvenom ulogom« (RedZepagic
1971/2; 223).

I pored svoje najbolje namere, $kola slobodnog duhovnog rada
u Gaudigovom smislu nai$la je na mnoga pogre$na tumadenja i pri-
menu u praksi. Nastavnici su viSe poklanjali paznju tehnici ovog rada,
a ne suStini, podrZava se njena spoljna strana, a ne vrsi se dublja ana-
liza tehnike slobodnog duhovnog rada. Delatnost udenika u razredu
¢esto se svodila na sanjarenje, razgovor sa susedom, ili su, da bi se
zadovoljio princip slobode, ucenici ne$to »radili«c po svom izboru. Po-
nekada su donosili i ¢itali knjige koje nisu imale pravu vrednost. O
»planskom potpomaganju, o razrednom radu, o nastavnom uobli¢ava-
nju ni traga« (Mladenovi¢ 1936; 108). Nesreca je i u tome 3to je na-
stavnik »bio ¢vrsto ubeden da radi u Gaudigovom smislu« (isto).

Ovde se namece pitanje koji je put, na¢in za usvajanje duhovne
tehnike. Po Gaudigu, u¢enik bi prvo morao da posmatra rad svoga
nastavnika. Nastavnik bi jednom ili vise puta pokazao ulenicima rad
koji moraju da savladaju. Zatim bi uclenici pre$li na samostalno po-
drazavanje nastavnikovog procesa rada pod njegovim budnim vode-
njem, sve dok se naucena tehnika marljivim vezbanjem ne bi udvrsti-
la da se moZe primenjivati u slobodnom radu. Prakti¢ari koji su ne-
koliko ¢asova prisustvovali nastavnom radu u Gaudigovoj $koli, a nisu
potpuno razumeli i usvojili celokupan smisaoc njegovog ucenja, vero-
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vali su, pri povratku u svoju 3kolu, da nose novu metodu (nov »re-
cept«) koji samo treba da primene. Precenjivala se vaZnost i mogud-
nost ove metode rada u nastavi, davao joj se znadaj univerzalne me-
tode primenljive na svako gradivo. Uspeh postignut na jednom pred-
metu (pomocu ove, ili bilo koje druge metode), nede izbec¢i »pecat«
nametnutog $ablona i sve njegove rdave posledice, ako bude na dru-
gom mestu prosto primenjen, nezavisno od toga da li odgovara ili je
suprotan prirodi nastavnog gradiva, osobenostima ucéeni¢kog dusevnog
Zivota i njegovog dotada$njeg razvitka kao i smislu nastave u datom
slu¢aju« (isto; 707).

Gde je ovde sloboda i samostalnost uénikovog rada? Ova tehnika
rada je dobra pri usvajanju nekih sadrzaja, ali postoje sadrzaji (u
srpskohrvatskom jeziku npr.) za Cije razumevanje ne treba ovladava-
nje duhovnim tehnikama, obrazloZenja nastavnika nisu potrebna
za razumevanje i doZivljavanje nekih stihova. Ovde je zastup-
ljeno podrazavanje, kopiranje uzora (dakle, isto ono $to su tvorci rad-
ne 3kole zamerali staroj $koli), ¢ime je nastavni proces izgubio svoj
bitni smisao uobli¢avanja putem ulenikove samoradnje. Teorijske pret-
postavke slobodnog duhovnog rada izgubile su svoj osnovni smisao
u praktiénom izvodenju. Uspesi koje je u prakti¢nom nastavnom radu
pokazao H. Gaudig mogu se viSe pripisati njegovoj izuzetnoj didak-
tickoj sposobnosti, jer se ista organizacija rada kod mnogih njegovih
sledbenika pokazala neuspe$nom.

Sovjetski autori, u svojim radovima, takode isticu zna¢aj rada.
Oni govore o »produktivnom radu«, koji treba da je povezan sa raz
vitkom decijeg Zivota. Navode psiholoski aspekt uvodenja rada kao
osnove nastave. Smatraju da je »istinski percipirano samo $to se ak-
tivno percipira« (Glavni principi jed. radne §k. 1967/2; 82). Dete je
pokretno, ono »usvaja znanja s vanrednom lakocom ako mu se ova
daju u veseloj aktivnoj formi igre ili rada ... dete se ponosi kada stek-
ne bilo kakvu prakti¢nu vestinu« (isto).

Pobornici radne $kole su od poéetka bili u zabludi posto nisu
izgradili jedinstvenu i &vrstu teorijsku osnovu svojih stremljenja. Po-
3li su od nepravilne pretpostavke po kojoj se neaktivnost uéenika, nji-
hova nesposobnost misljenja, samostalne orijentacije u prirodi i drus-
tvu pripisivala najviSe metodi rada stare Skole, razredno¢asovnom si-
stemu, upotrebi udZbenika, nastavnih planova i programa. Pri tome
su pokusali da zanemare uticaje koje dru$tveno-proizvodni odnosi ima-
ju na odvijanje ¢itavog vaspitno-obrazovnog procesa.

Dileme nastaju i zbog toga 3to nije razjasnjeno ni pitanje o
tome §ta prema savremenom shvatanju treba razumeti pod nazivom
»8§kola rada«. Mnogi misle da je njena bitna odlika ruéni rad, drugi
u njoj gledaju skolu aktivnhog uce$ca ucfenika u nastavi i u njoj nalaze
novu tehniku, novu univerzalnu metodu, dakle nov recept. Jednostra-
no, preterano isticanje ru¢nog rada i svodenje nastave na njega pred-
stavlja jace ukalupljivanje i vede duevno siroma$tvo nego §to je to
bilo u staroj skoli.
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Uzimanje rada za osnovni princip nastave moZe se opravdati
jedino teorijski (kao apstrakcija), pri ¢emu bi se pojam rada morao
prodiriti tako da skoro izgubi svoje znacenje. U stvarnoj nastavi rad
se ne moze izvoditi bez gradiva. Pobornici radne $kole smatrali su
da se manuelnom delatnoséu mogu izraziti de¢ja individualnost, nji-
hove urodene sklonosti, njihove Zelje, aktivnosti, samoradnja. Problem
je i u tome $to je uvodenje ru¢nog rada u $kole proisteklo vise zbog
njegove korisnosti (za privredni i dru$tveni razvoj toga doba), a ma-
nje zbog njegove pedagoske vrednosti.

U zahtevima za manuelnim radom u $koli ima svakako dosta
psiholoskog i pedagoskog opravdanja, medutim ovaj nastavni proces
je u su$tini pogresan. Pri prakti¢nom sprovodenju svog osnovnog prin-
cipa, 8kola rada se Cesto pretvarala u decije neozbiljno igranje, zabav-
ljanje, galamu, nered.® U takvoj atmosferi nije moglo biti govora o
nekom misaonom radu, naprezanju. Intelektuaino angazavanje dece bi-
lo je samo parola iza koje se cesto krilo nedovoljno angaZovanje zbog
¢ega su nastajale velike praznine u znanju udenika. Maglovitim vas-
pitnim i obrazovnim ciljevima odgovarale su isto tako nejasne metode
rada, pri ¢emu je ucenik cesto bio objekt na kome se eksperimentisalo
na Stetu sticanja potrebnog znanja.

»

Pedocentrizam u shvatanju poloZaja uéenika u nastavi

Veliki broj teoreti¢ara radne skole razmatrao je u svojim deli-
ma pitanja i probleme vezane za razvoj i prirodu dece. Mnogi od njih
za osnovu metoda i programa radne $kole uzimaju deciji duh, osecaj-
nost i intelektualnost, volju, polet, spontani interes. Prate se dostignu-
¢a razvojne psihologije, uvazavaju se odlike decijeg uzrasta. Od nas-
tavnika se trazi da postuje li¢nost svakog uéenika, da pode od njiho-
vih urodenih sklonosti, sposobnosti, aktivnosti, inicijativnosti, sa-

moracl%g

. Klapared, Dz. Djui, R. Sajdel, O. Glekel, M. Montesori su teo-
reticari koji su najdalje oti§li u svojim zahtevima u slobodi dece u
reformnoj sSkoli. A. Ferijer navodi da vaspitanje treba da uzima u ob-
zir decija osecdanja, inteligenciju, volju. Uc¢enik ne treba samo da kon-
statuje, nego da razmislja, Zeli, kao i da ostvari ono 5to Zeli. Neki od
ovih teoreti¢ara idu i dalje u svojim zahtevima i smatraju da nastava
treba da pode od prirode u¢enika, da se nadoveZe na igru kao prirod-
ni element deéijeg rada i razvoja (DZ. Djuji, E. Klapared). Uc¢eniku je

6 O tome imamo primere iz nase pedagoske prakse posle prvog sv. rata.
U nastavne planove i programe bila su uvedena dva ¢asa ru¢nog rada nedeljno
na kojima se radilo sve i1 svasta. Obi¢no su ta dva ¢asa sluzila za odmor uce-
nicima i nastavniku. Sve je ostalo po starom, samo su dva ¢asa ru¢nog rada
bila dovoljna da predemo iz »stare Skole« u »novu« Skolu, »$kolu rada«.
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omoguceno da na casu opaZa, beleZi, eksperimentiSe, crta, konstruise,
diskutuje, glasno razmislja, analizira, da sastavlja, koriguje. Pri tome
nastavnik uvek nastoji da dozna od ulenika sve ono 3to su kod kude,
u svojoj okolini na putu do $kole uocila, dozivela, kako bi to svoje
duhovno iskustvo zajedni¢ki povezali u sistematsko znanje. U radnoj
$koli potencira se medusobna saradnja udenika, razmena misli, isku-
stava, saveta, dobijenih rezultata. Nastavnici smatraju da se kod ude-
nika vaspitanih u slobodi pojacava potreba za druzenjem, raste sklo-
nost da saops$tavaju jedni drugima svoje misli, iskustva, pronalaske.
Parola radne skole glasi »polazimo od deteta«.
U i e inT Diermste der—werdenden Persynlich-
_—kette H. Gaudig kaZe da su »sposobnosti (K¥its) deteta &vrsto pola-
ziSte (PAtum) iz koga mora da proizilazi sva pedagogija u teoriji i
praksi« (1930;427F5

L;ristalicé radne $kole nastojale su da celokupnu nastavnu de-

latnost zasnuju na samostalnoj aktivnosti u¢enika, pa je ¢esto »kamu-
flirana« saradnja nastavnika i u¢enika u sticanju znanja. To je dovelo
do stvaranja uverenja kod ucenika da je on sam sve saznao, da se
problemi u nastavi mogu uvek resiti. Prirodna posledica toga bila je
ograni¢eno znanje udenika i smanjivanje uloge koju nastavnik ima
u nastavnom procesu, uloge nastavnih planova i programa uopste ulo-
ge Skole. Pozitivna borba protiv stare $kole pretvorila se u borbu pro-
tiv organizacije $kole uops$te, a to je zabluda svih pristalica radne
skole.

Nenau¢nost i neodrZivost ovog pokreta ogleda se i u pokusaju
da identifikuju obrazovanje sa spontanim razvojem (naturalizam), kao
i u nastojanju da bioloske zakonitosti unesu u nastavni proces. Ule-
nik je po svojoj prirodi socijalno bice, njegovim razvojem upravljaju
socijalni zakoni. Potrebe, interesi, emocije ufenika nisu date od pri-
rode, nisu nepromenjive nego se formiraju, stvaraju, oblikuju u pro-
cesu vaspitanja, Zivota u zajednici.

Neki teoretiCari radne 3kole (npr., DZ. Djui) smatraju da na-
stavnici u procesu vaspitanja treba da formiraju kod ucenika sposob-
nosti za najbolji nacin prilagodavanja sredini. To bi znacilo da rezul-
tati vaspitanja treba da dobiju odredeni pravac psihi¢kih svojstava,
intelektualnih i moralnih osobina koje se nalaze u decijoj prirodi, na-
vike pomocu kojih ée se deca bolje snalaziti u svojoj sredini, prilago-
diti joj se. Pri tome nastavnici ne tumace udenicima revolucionarnu
ulogu ¢oveka u menjanju prirode, drustva koji ga okruzuje’

Takode, isticanje samoradnje u¢enika, delovanje po svom naho-
denju, po svojoj volji, njihova sloboda, kako govore pobornici ovog
pravca, ne moze biti nezavisna od ostalih ¢lanova u zajednici. Da li
se mozZe govoriti o slobodi ucéenika ako oni postupaju prema svojim
nagonima, instiktima, Zeljama? Sloboda za ovakva postupanja moze

‘7 Polaze¢i od Marksove XI teze o Fojerbahu, cilj nastavnika je da ucenike
ne uce samo da tumace svet, ve¢ da ih nauce kako dée ga menjati.
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dovesti ucenika u sukob sa postupcima drugih ucenika koji imaju ista

ta pra\I/g‘.'(
astavnik treba da pomogne uceniku da se u svom razvitku
upozna sa uticajima Zivotne zajednice. Ne postoji slobodan deciji svet
izolovan od spoljasnje sredine, proizveden prema Zeljama i zamislima
dece. On je uvek proizvod odredenog drustvenog uredenja, odgovara
potrebama konkretnog drustva u kome se ufenik razvija. Dete treba
da ostane i Zivi u drustvu u kome je i, ako treba, da se ono menja,
da se bori za to. Priroda nije nidobra ni zla, ona ne postavlja ciljeve
i zahteve, nego to radi covek. Udenik je uvek ¢lan odredenog drustva
i nastavnik treba da ga vaspitava za Zivot i zadatke koje mu drustvo
nalaZe,
U okviru radne 8kole, kao specifican domen odnosa nastavnika
i ulenika, teoretski je razmatrano jedno opSte, ali i osnovno pitanje
celokupnog vaspitanja. O njemu de biti ukratko re¢i u narednom

odelj kE.l-L
Y
e
»Veoditi ili pustiti~da raste«

U razmatranju odnosa nastavnika i u¢nika zanimljivo je pita-
nje o tome kako nastavnik treba da reaguje na Zelje i interesovanja
ucenika. Da 1i on treba da ih vodi ili da bude voden? Da li da sledi
prirodu udenika ili teZi tome da uceniku da svoju sliku? Sloboda ili
primoravanje? Napredni pedagozi su odavno uvideli da udenicima, ako
hoée da pobolj$aju njihov razvitak, moraju dati izvesnu samostalnost,
Eia se »njihov interes mora podsticati uvlac¢enjem u zajednicki rade«

Da bi ucenik zadovoljio neki nagon ili interesovanje, nastavnik
treba da ga uputi kako da taj nagon do kraja sprovede u delo. Pri
tome wucenik de sigurno naiéi i na teS$koce i zato nastavnik treba da
ga upozna sa gradivom, da uloZi »duha, strpljenja, istrajnosti, hitrine,
a to zna¢i i sebe vaspitati — upravljati svojim snagama i ste¢i zna-
nje« (DjulToRTAE21=-22)*~

A. Ferijer takode razmatra ovo pitanje. On tvrdi, iz li¢nog is-
kustva, da se kod vedeg broja ucenika jednog odeljenja javlja nagon
podrazavanja, Zelja za medusobnim pomaganjem, §to ih navodi, bez
obzira na razli¢ita interesovanja, da zajednicki rade isti posao, da
izu¢avaju ist predmet: pisanje, ¢itanje, proucavanje biljaka. I ako to

8 Kao primer ovaj autor navodi ulenika koji Zeli da napravi kutiju. Ako
on ne izvrSi do kraja svoju zamisao, nede uticatli na svoje vaspitanje. Ali ako
pokusa da ostvari svoju zelju, potrebno je danade parce drveta, da ga obradi
(testeri, rendise, glaca). Pri tome d¢e imati prilike da jac¢a istrajnost, disciplinu,
da uloZi dosta truda i napora u svoj posao, ali time istovremeno stiée mnogo
pouka i znanja.
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interesovanje za jedan dati predmet postane dovoljno jako, dovoljno
opSte, svi ucenici ¢e Zeleti to da rade. Nastavnik »ponesen tim talasom
treba samo da ide za pokretom ili da ga vodi. 1 onda je kolektivnom
radu vradena dcast ¢istom voljom udenikac«

Kada razmatra problem vodenja ucenika, S. J. Hesen se slaZe
da ucenik ne treba u svemu da podrazava nastavnika. Treba da istra-
Zuje odredene probleme svojim vlastitim pristupom, da time izrazi
svoju individualnost. Medutim, uc¢enici mogu nadi svoj vlastiti put ot-
krivanja samo ako su prethodno »od jednog iskusnog vode dovedeni
do saznavalackog rada« -(1826+~32)- Isti autor smatra da je stoga i po-
stupak u saznanju i u nastavi ujedno socijalan i individualan: »soci-
jalan — ukoliko su svi koji uzimaju uée$éa u njemu jedni s drugima
vezani zajedni¢kim objektom, individualan — ukoliko svaki ide svojim
vlastitim putem saznanja istoga predmeta« Getmy

H. Gaudig, pristalica slobodno-duhovnog $kolskog rada smatra
da je osnovni smisao rada ucenika da rade »spontano, a ne reaktivno,
slobodno, e po diktatu, samostalno a ne biti trajno voden ...« {Pa
takkt%a’léﬁ; On je pokudao da od celih 8kolskih razreda stvori grupe
sa istim teZnjama za saznanjem i tako formira »razrede koji rade plan-
ski i koje ne kre¢e napred nastavnik svojim planovima, pitanjima i
drugim nadraZajima za rad, nego koji samoradno prave planove i sa-
moradno sprovode te planove« (Gaudig,prema
G. eKrienitajner, nadovezujuéi se na ovu misao, smatra da Zovek Gau-
digove pedagoske obdarenosti moze u dugom, 51stematskom prethod-
nom uticanju da stvori potrebne predstadijume koji ¢e uciniti da u
teoretskim Casovima rada razred zaista postane duhovna radna zajed-
nica, ali da »rezultati uvek zavise od dominantnog vodstva nastavni-
kovog« (KerSermStajmer_1939; 355~

v. svem—dehr—vﬁégttﬁﬁ—daghbeitssahme« G. Kersenstajner na-
vodi da je »stari Pestalocuev zahtev za vaspitanjem putem samodelat-
nosti iz osnova pogresno shvaden« (1—9-36"47 Ovo pogresno tumacenje
stvara »nepoverenje u ideju radne Skole... Radna $kola ne znaci.
pustiti da se odrasta, upravo onako kako se raste vec volju podvrgnut1
bezuslovnom zakonu stvari (nastave)« (isto).

T. Lit, u svojim raspravama kaze da obrazovanJe predstavlja i
vodenje i slobodu zajedno. Ono »sadrzava u sebi sigurno ekspre510n1-
sticke’ elemente, ali taj 'ekspresionizam’ dat je zajedno sa ’transcen-
dencuom sa normom. Stvaralaitvo, sloboda i aktivnost u obrazova-
nju vezani su na normu na ‘zakon'. Li¢nost niti je biljka koja raste
po svom zakonu niti je 'mehanizam’ koji se spoljasnjlm principima
mozZe sagraditi. Li¢nost se razvija preko unutrasnjih i spoljasnjih sna-
gac« (LL&,—-p-Pema'Patakl 1933; 180).

V. Spasi¢ smatra da se u novoj skoli nastavnik pojavljuje vise
kao organizator, podstrekac i pomagac¢ slobodnog detijeg rada i stva-
ranja. Aktivnost ¢ini osnovu duhovnog razvoja deteta. Sopstvenom »ak-
tivnod¢u i uz potrebnu pomoc¢ i vodenje nastavnikovo ucenik treba
da za potrebe svoga razvoja sam pronalazi, otkriva, upoznaje, samo-
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stalno preraduje i usvaja sva potrebna kulturna dobra i vrednosti«

(1935743):

Radna $kola polazi od »li¢nosti i potreba dece, a ucitelj je pri-
rodni voda, prijatelj i savetnik dece. Radost i raspoloZenje ispunjavaju
$kolske sobeq| (Glekel192914). -

Dakle, to bi bili pedagoski i psiholoski argumenti i pretpostavke
na kojima su izgradena shvatanja pristalica radne $kole o ovom spe-
cifitnom domenu vaspitanja: kako vaspitavati ucenika, a da se omo-
guéi njegov slobodan razvoj.fjMnogi od predstavnika ovih struja u pe-
dagogiji prvih decenija naseg veka nisu bili samo teoreticari vaspita-
nja, nego su mnoge od principa o kojima je ovde bilo re¢i sami pro-
verili radeci sa decom ili ih formulisali objadnjavajuéi svoje iskustvo,
ili u radu $kola koje su organizovane pod njihovim nadzoror_rl.!l

ZAKLJUCAK

Pokret radne 3$kole doneo je mnoge novine aktuelne i danas, ug-
radene u principe savremene didaktike, a ogledaju se u metodi rada,
isticanju samoradnje kod dece, spontanosti u radu, aktivnosti, doZiv-
ljavanju, blizini Zivota, disciplini bez isticanja autoriteta nastavnika,
grupnoj nastavi, koedukaciji.

Polazi se od prirode uéenika, njihovih sklonosti, interesovanja,
daje velika sloboda ne samo ucenicima nego i nastavnicima koji mogu
da koriguju programe rada prema potrebi svojih ucenika, mogucnosti-
ma, uslovima. Ova sloboda, iako ima dosta pozitivnih vrednosti, nosi
u sebi odreden elemenat rizika u nastojanju da se postigne Zeljeni
uspeh koji nikada nije zagarantovan.

Ovde se moZe primetiti da u $koli, koja polazi od individualnih
decijih osobina, kao $to je to sluaj sa radnom $kolom, treba da bude
nastavnika isto koliko i ugenika. Ovo je paradoks koji u sebi sadrzi
dosta istine. Mozda je potrebno i neophodno da je u $koli nastavnika
isto koliko i u¢enika, ali je pouzdano potrebno »isto toliko razli¢itih
metoda« (Ferijer 1932; 6).

Teoreti¢ari radne 3kole su isticali vaspitnu vrednost rada u Sko-
li, bez njegovog svodenja na rutinu ili naviku. Nastavnici su vodili
ratuna o duhovnom i moralnom razvoju ucenika, a ne samo o rezul-
tatu rada. Medutim, taj rad se Cesto vrio bez plana, uzajamne pove-
zanosti, a teoretiCari radne Skole nastojali su da ga opravdaju vrlo
¢esto nedovoljnim, a ponekada i pogresnim tumadenjima koja se svode
na to da udenici vole da rade, zainteresovani su, rad u $koli im olak-
Sava kasnije praktiéno snalazenje u Zivotu i u buducem pozivu (za-
nimanju).

Znacaj samostalnog rada udlenika treba proceniti i u skladu sa
kona¢nim uspehom u nastavnoj delatnosti. Praktiéni rezultati samo-
stalnog rada ucenika radne Skole bili su ponekada zanemarljivi, $to
ukazuje na slabosti ovog didakti¢ckog postupka. U toku samostalnog
rada ucenici su éesto bili u situaciji da lutaju, grese, da se sami sna-
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laze u izboru pravilnog reSenja, sredstva, metode udenja. Mnogi su
radili po zakonu poku3aja i pogreSaka $to se u prakti¢noj delatnosti
pokazalo neekonomi¢nim. Ugenici nisu bili zreli i osposobljeni da sa-
mostalno organizuju i izvode rad, da prihvate ovu radikalno novu kon-
cepciju ucenja tako da u praksi njihov rad nije ostvario pozeljan efe-
kat. Posledica takvog pedagoskog postupka je nesolidno i nesistemat-
sko znanje, nedovoljno i nesolidno op3te obrazovanje posle izlaska iz
skole, nedovoljno i neracionalno iskori$tavanje radnog vremena, itd.

Saradnja izmedu nastavnika i uénika se Cesto prilikom sticanja
znanja svodila na najmanju meru kako bi se opravdala zamisao o sa-
mostalnom sticanju znanja kod ucenika. Na taj nacdin ucenici nisu
imali stvarni uvid u pravu teZinu problema i imali su utisak da se
do reSenja moze lako doc¢i. Teskode su nastajale narodito kod gradiva
koje je imalo viSe apstraktni karakter gde je primena »slobodnog du-
hovnog rada« dovodila do mas$tanja i preteranog verbalizma. Takode
je ulenicima, koji su pohadali radnu 3kolu, bilo te$ko kasnije u dru-
gim $kolama da ucle ta¢no i u tisini, jer su do tada uglavnom ugili u
izvesnoj buci, Zagoru . ..

Dok je »stara $kola« sa svojom predavatkom nastavom bila je-
dan ekstrem, samostalan rad ucenika predstavlja drugi. Izmedu njih
stoji mnogo prostora koji treba radikalno i savremeno didakti¢ki osmi-
sliti do prelaska na potpuni samostalni rad udenika. Najzad, $kolova-
nje i osposobljavanje uc¢enika za slobodan, samostalan rad je dugotra-
jan proces. Radna $kola je obuhvatala polaznike obaveznog, osnovnog
obrazovanja, medutim, da bi se ovaj princip ostvario, neophodno je
da se odvija i obavlja tokom celog $kolovanja uc¢enika u $kolama svih
stupnjeva, sa velikim utro$kom vremena i snage, sa promenljivim us-
pehom. Koliko je u teorijskim osnovama pokreta radne $kole bilo ¢i-
ste umetnosti moZe da deluje samo kao ideal.

Precenjivanje samostalnog rada u¢enika (manuelnog, duhovnog),
zapostavljanje nekih specifi¢nih zadataka vaspitno-obrazovnog rada $ko-
le koje je vodilo njenom odumiranju, smanjivanje vodece uloge na-
stavnika, pomanjkanje dobrih uputstava i smernica, potcenjivanje op-
Steobrazovnih predmeta manuelnom radu, uno$enje biogenetskih za-
kona u nastavni proces dovelo je do toga da lepo zamisljen nacin ra-
da ostane bez ocekivanih rezultata.

" Ono $to je najdragocenije u dostignué¢ima pokreta radne skole,
$ta se moze prihvatiti i u organizaciji danasnje nastave, to je velika
sloboda i odusevljenje ucenika za rad u $koli, veselost, poverenje u
drugove i nastavnike.
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Milica Andevski
SHVATANJA O ODNOSU NASTAVNIKA I UCENIKA U RADNOQOJ SKOLI

Rezime

U datom radu autor je rasvetlio problem shvatanja odnosa izmedu nastav-
nika i ucenika u radnoj $koli.

Tumadena je priroda i znacaj odnosa u nastavi kao i pedagoske implika-
cije pedocentrizma u tumacenju poloZzaja u¢nika u nastavi.

Istaknuto je ono 3to je najdragocenije u dostignudima pokreta radne $ko-
le, ali je dat i kritiGki osvrt ideolo§ke pozadine u shvatanjima teoreti¢ara i pri- *
stalica radne Skole.
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Milica Andevsk1

THE CONCEPT OF THE TEACHER-PUPIL RELATION IN ACTIVITY
SCHOOL

Summary

The paper sheds light on the problem of the concept of the relation bet-
ween the teacher and the pupil in the activity school of independent mental
activity.

There is an interpretation of the nature and importance of the relation
in teaching and of the pedagogical implications of pedocentrism in the notion
of the position of the pupil in instruction.

Prominence is given to what is most valuable in the achievernents of the
movement of activity school of independent mental activity, but there is also
a critical review of the ideological background of the conceptions of the theo-
reticians and proponents of the activity school.
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VESNA PETROVIC

DIJAGNOSTIKOVANJE BLOKIRANIH OSECANJA I NACINI
UKLANJANJA BLOKOVA U RADIX-PSIHOTERAPIJSKOM PRISTUPU

Zelim prvo da koZem sustinu svoje motivacije za ovaj rad. Sve-
sna sam dvaju razloga: 1. primarni je da sam osim profesionalne radoz-
nalosti u odnosu na bioenergetski psihoter. pristup imala i li¢nu i pro-
fesionalnu potrebu za intenzivnijim, $irim uklju¢ivanjem tela u proces
psihoterapije i za znanjem o tehnikama rada sa telom, 2. sekundarni
je ucesée u edukativnoj grupi za Radix-rad sa telom koja radi od no-
vembra 1984. g. i traje jos uvek.

Za pocetak bih se samo vrlo sazeto osvrnula na psihoterapijski
pristup Vilhelma Rajha (V. Reich). Rajhijanski rad je rad sa telom
i osecanjima. Proisti¢e iz dva osnovna otkrica V. Rajha. Prvo je mi-
$icni oklop, tj. hroni¢ne Seme tenzija u telu koje odgovaraju bloki-
ranim emocijama. Drugo je Zivotna sila koja postoji u telu, tj. most
idmedu oklopa i emocije koja je blokirana. Muskularni oklop je ob-
jektivan, pristupacan posmatranju, telesan, »telo«; emocija je subjek-
tivna, nepristupa¢na posmatranju, »duhovna« (mind). Protok Zivotne
sile u telu se dozivljava kao osedanje, kao emocija i izrazava se spon-
tanim pokretima tela. Muskularni oklop zaustavlja protok Zivotne sile
i time blokira emociju.

Kelijeva (Charles Kelley) »Radix-edukacija« se bazira na idejama
njegovog ulitelja V. Rajha, od kojih sam osnovne ve¢ pomenula. Keli
Zzivotnu silu naziva radix, mada je Rajh koristio termin orgonska ener-
gija. Radix je retko upotrebljavana re¢ koja znac¢i koren, izvor ili pra-
uzrok. Keli ne podrazumeva pod radixom energiju, veé¢ supstrat pri-
rode iz koga proisti¢u energija i osecanja. Kada je napisan velikim
pocetnim slovima, Radix se odnosi na edukativni program i tehnike
Radix-instituta koji radi uglavnom na Rajhov nadin uz jednu znacajnu
novinu, kako to isticu u Radixu, a to je pripadnost »pokretu za ljud-
ske potencijale«. Radix-rad predstavlja proces otvaranja kapaciteta i
rasta li¢nosti. U¢i zivljenju u sada$njosti, odgovornosti, inicijativi i sa-
moostvarenju. U tom kontekstu zalaZze se za ravnopravnost izmedu pa-

101



cijenta i terapeuta. Keli koristi termine uditelj za terapeuta i student
za klijenta.

Radix-edukacija je prvenstveno namenjena ljudima koji Zele da
dalje psihi¢ki rastu i koji Zele da prodube svoju sposcbnost dozivlja-
vanja dubokih emodija. Otvaranje ka osecanjima kroz upotrebu Radix
-tehnike smatra se edukativnim procesom usmerenim na liénom rastu
i razvoju za »normalne ljude« (Kelley 1972).

Vrlo malo dete je otvoreno za svoja osecanja, ali nije u stanju
da ih blokira, i na taj nacin je »Zrtva« svojih sopstvenih ose¢anja. Ono
mora da izrazi svoj bes ili da otplade svoj bol. Rastuci, ono postaje
sposobno, uz veliku cenu, da blokira osecanja, §to dolazi kao posledi-
ca razvoja volje, kako smatra C. Keli, i da ne bude vise njihova Zrtva.
Na nesredu, taj proces blokiranja koji preduslovljava razvoj muskular-
nog oklopa, otkrivenog od strane Rajha, postaje duboko ukorenjena
navika i malo dete, koje je jednom bilo Zrtva svojih osedanja, postaje
starije dete ili odrastao ¢ovek koji vise ne moZe da se prepusti svojim
osecanjima i tako postaje Zrtva svojih blokova. U toku Radix-rada
blokovi se olabavljuju, ali se ne unis$tavaju, tako da student nije vise
Zrtva ni blokova, ni osec¢anja, nego dobija moguc¢nost da se prepusti
osecanjima ako to hode, tj. dobija moguénost da ima svoj izbor. Ova
sposobnost je nesto novo i mora da se ufi, a cilj Radix-edukacije je
da omoguéi ovo ucenje.

Rajhov pristup labavljenju muskularnog oklopa je strukturalan.
On je smatrao da je oklop sme$ten u sedam odvojenih telesnih seg-
menata, a to su: 1. okularni, 2. oralni, 3. vratni, 4. grudni, 5. dijafrag-
matski, 6. abdominalni, i 7. pelvis. Oklop formira bo¢ne obrasce ten-
zije u svakom segmentu koji ometaju normalan longitudionalan tok
zivotne sile. Specifican longitudinalan tok lezi ispod svakog od dubo-
kih ose¢anja. Rajh je smatrao da se oklop moZe olabaviti sistemski
odozgo na dole. Takode je smatrao da problemi nastaju kada se seg-
menti oklopa koji su blizi centru tela razgraduju pre nego $to su oslo-
bodeni visi segmenti (Rajh, 1949, g.).

U Radix-radu sa osecanjima ide se, kao i kod Rajha, »odozgo«
»nadole«, ili ta¢nije »od periferije ka unutra$njosti«, po¢injuéi ne samo
od ogiju, veé i od ruku i od stopala, takode. O¢i, ruke i stopala su tri
najvaznije oblasti kontakta sa spoljasnjom realno$cu. Odnosno, od stu-
denata se trazi da dok idu u rad sa osedanjima imaju »otvorene ofic,
»stopala na zemlji« i »Cvrst stisak sa realno$éu«. Ovo je u skladu sa
tokom radixa u telu koji kreée od centra tela prema okolnom svetu.
Strukturalni pristup znad¢i oslobadanje sklopova oklopa tako 3$to se
poéinje sa oc¢ima, rukama i stopalima i ide se prema centru tela. To
znadi oslobadanje glave i vrata, stopala i nogu, $aka, ruku i ramena
pre trupa, ali to tako nije striktno kao kod Rajhovog top-down kon-
cepta.

Drugi pristup otvaranja osedanja ne bavi se strukturom, ved
tekuéim procesom, njegovim izraZavanjem i blokiranjem. Ovde sustina
interesovanja prelazi sa organizacije sklopova oklopa po telesnim seg-
mentima na organizaciji sklopova koji blokiraju odredeni radix-pro-
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ces, Cesto proces osedanja. Ovo oklopljavanje se proteze od telesnih
segmenata do sklopova blokiranja koji su karakteristi¢ni za svako glav-
no osecanje. Suptilni, fini muskularni klju¢evi nam govore kada stu-
dent blokira bol, strah ili bes. A nac¢in da se radi sa procesom jeste
preko segmenta, sa akcentom na integraciji izraZzavanja osecanja. Ovaj
drugi pristup razumevanja i otvaranja osecanja tipi¢an je za Radix
-rad. Ukorenjen je u radix-procese, ukljucujuéi pulsaciju, punjenje,
praZinjenje, kontrapulsaciju i blokiranje i procese koji leze u osnovi
glavnih parova osecanja. To su bol — zadovoljstvo, strah — poverenje
1 bes — ljubav. Blokiranje ovih procesa i karakterologija onoga $to
ih blokira glavne su teme Radix — rada.

Baziéni radix-procesi — pulsacija, punjenje, prainjenje

Radix-pulsacija postoji u Zivim i nezivim radix-sistemima. Po-
sto radix-sistem pulsira, on razvija radix-punjenje, koje povedava ten-
ziju i kapacitet za praznjenje. U ljudskom telu, radix-punjenje razvija
kapacitet za akcije i za ose¢anja, dok je prainjenje proces kojim se
kapacitet koristi. PraZnjenje je pretvaranje radixa u neku formu ener-
gije. Najsnaznija radix-praZnjenja su konvulzivna. Za takvo prainjenje
su potrebne dve stvari: 1. mora da postoji radix-punjenje, koncentri-
sano unutar tela i 2. pulsacija mora da se intenzivira do tacke kon-
vulzije.

Bazi¢na sekvenca ovog procesa (Radix-pulsacija) je kod Rajha
opisana kao »tenzijax — punjenje — praznjenje — relaksacija«. Ista
sekvenca se odigrava kod dubokih emocija. Najdublje izrazavanje bo-
la, besa ili straha uklju¢uje prepustanje neovoljnoj konvulziji celog
tela. Keli smatra da je bolja formulacija: »punjenje — tenzija — praz-
njenje — relaksacija«.

Do praznjenja ce verovatnije doc¢i kada je punjenje visoko tako
da se u Radix-radu ukljucuju razli¢itie tehnike za povecavanje punje-
nja. Dve tehnike koje se ¢esto koriste za punjenje »disanje stomakome
i »disanje visoko iz grudi«, povedavaju udisanje (punjenje). Svrha ovih
tehnika nije da se poveca punjenje per se, ve¢ da se poveca mogucénost
emocionalnog praznjenja. NajsnaZnija praznjenja su konvulzivna. Od-
nosno, §to je jace radix-praZnjenje, jace je osecanje a najjata su kon-
vulzivna praZnjenja seksa, bola, straha i besa. Smisao konvulzije u
ovom kontekstu je da se pulsacija produbljuju i postaje nevoljna, tako
da se napusta i ego-kontrola i dolazi do brzog i jakog praZnjenja. Teh-
nika za olak3avanje spontanog praZnjenja se tacnije opisuju kao teh-
nike za uklanjanje blokova praZnjenja.

Odnos oklopa, kontrapulsacije i blokiranja

U Radix-edukaciji oklop se posmatra kao kontinuirana svrhovita
aktivnost pojedinca za blokirana osedanja, a ne objektivna barijera.
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Znaci, oklop je aktivnost, nesto §to je individua udinila, proces. Sma-
tra se da se najjednostavnije razume kada se oznaéi kao kontrapul-
sacija.

l Kontrapulsacija je oklop u akciji. Odnosno, kao $to joj ime ka-
Ze, kontrapulsacija je kontrakcija koja ide protiv normalne radix-pul-
sacije tela. U ekspanzivnoj fazi pulsacije od jezgra tela kontrapulsira-
juci deo tela se steze. To je nacin zastite pojedinca, blokiranja konvul-
zivnog praznjenja.

Radix-blok, bilo da o njemu razmi$ljamo kao o kontrapulsaciji

ili oklopu, uvek uklju¢uje dvostruki impuls. Radix-tok u telu se podeli
u dve opozitne grane. Jedna grana nosi impuls koji ide za izraZavajnem,
a drugi nosi impuls koji radi protiv tog izrazavanja. Medutim, samo
jedna od ove dve grane radixa koje su ukljucene u radix-blok se pre-
poznaje i z2na svesno, dok se druga ne priznaje. Ovaj nepriznati deo na-
staje u detinjstvu, u funkciji prezivljavanja. Najteze u radu je udiniti
da ljudi postanu svesni svojih blokova koje su sklonili iz svesti. Dobar
deo radixrada krece se oko intenziviranja kontrapulsacija i blokova
tako da osoba moZe da otkrije $ta radi u blokiranju i da dozivi $ta
to ¢ini. U ovom smislu, Rajh je govorio o intenziviranju otpora. U
Radix-radu se smatra da je terapijski cilj pro¢iséenje procesa kontro-
le blokiranja osecanja, a ne definitivno otklanjanje blokova osecanja.
U tom smislu, njihov student moze bilo da blokira ili da se prepusti
prainjenju poSto sam i kada on tako izabere. Kako ovo izgleda kada
se ima u vidu konkretan radix-rad sa blokiranim oseéanjima bola,
straha i besa?

Blokirani bol

Keli smatra da u razvoju pojedinca dejstvuju dva nacina doziv-
ljavanja sredine. Kada je okolina povoljna, aktivan je modalitet prema
zivotu — modalitet izlaganja, rizika — venture mode. Ono $to se ovde
fizicki dogada jeste rast, ekspanzija, razvoj, a subjektivno se dozivlja-
va pozitivno osecanje, zadovoljstvo, poverenje, ljubav. Drugi modalitet,
protect mode, modalitet zastite je aktivan kada je sredina nepovoljna.
Ovaj nacin je vezan sa povredom, kontrakcijom, ometanjem ili njiho-
vom pretnjom. Subjektivno se dozivljava bol, strah ili bes — znaci
negativna osecanja.

Ono 3to je vazno naglasiti jeste da osnovna osecanja iz modaliteta
izlaganja (venture mode) imaju svoju suprotnost u osecanjima iz mo-
daliteta zaStite. Zajedni¢ko za svaki par suprotnih osecanja je smer
radix-toka u telu. Kod besa i ljubavi smer je izlazni, eksapnzivan, dok je
kod straha 1 poverenja smer prema unutrasnjosti, koji steze. U prvom
slu¢aju naglasak je na spoljasnjem otkucaju pulsacije, dok je u drugom
on na unutra$njem otkucaju. Znadi, sa istim smerom toka ali razli¢i-
tim modalitetom, subjektivni dozivljaj je suprotan, tj. kvalitet oseca-
nja je suprotan, kod modaliteta izlaganja i modaliteta zastite. Kako
to konkretno izgleda? Kada je tok izlazni i aktivan je modalitet izla-
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ganja, subjektivno se dozivljava ljubav ili radost, a ako dejstvuje mo-
dalitet zastite, doZivljava se bes. S druge strane, ako je tok ulazni,
prema unutrainjosti, prema centru tela, dozivljavade se poverenje kada
je modalitet izlaganja aktivan, a strah kod modaliteta zastite. Pre ovih
osecanja postoje osecanja bola (kod modaliteta za$tite) i zadovoljstva
(kod modaliteta izlaganja).

Bol i zadovoljstvo nisu emocije u onom smislu u kome su to
bes i strah, npr., zato §to se nalaze u samoj sus$tini, vezane su za samo
postojanje dva navedena modaliteta. Ako je modalitet izlaganja aktivan,
dozivljavace se, Siroko govoreci, zadovoljstvo (to ukljucuje poverenje
i ljubav). Ako je aktivan modalitet zastite, dozivljavace se bol, strah
ili bes. Medutim, Keli smatra da su bol i zadovoljstvo takode osecanja
i da kao i druga osecanja mogu biti blokirana kod ¢oveka (uz dodatak
da su to ranije forme osedanja). Keli odreduje zadovoljstvo kao per-
cepciju procesa rasta, kreacije, Zivota, a bol kao iskustvo povrede
selfa. Bol ima funkciju prezivljavanja bilo da se radi o psiholoskom
ili fizickom bolu. Ova funkcija ustvari predstavlja svesnost da je osoba
povredena.

Bol i zadovoljstvo mogu da se uporede na sledeé¢i nacin. Bol
se odnosi na deo, na posebno, dok zadovoljstvo na celinu, na opste.
Bol na kontrakciju, zadovoljstvo na ekspanziju. Bol na nepokretnost,
zadovoljstvo na pulsaciju i pokret. Znaci, zadovoljstvo je opste, uklju-
¢uje kompletnu osobu, izrazava osecanje da su svi delovi u redu. Bol
izrazava osedanje da je neki deo osobe loSe. Funkcija kontrakcije je
da zaustavi pulsaciju, izoluje povredenu oblast i omoguci pojedincu
da ucini nesto u vezi sa povreduju¢om situacijom.

U kontekstu ve¢ pomenutog radix-principa o parovima suprot-
nih emocija, isti blok koji blokira negativno, blokira i pozitivno ose-
canje. Tako oslobadanje blokiranog bola otvara kapacitet za zado-
voljstvo.

Ekspresija zadovoljstva u terminima radixa uklju¢uje ekspan-
zivne i ritmi¢ne pokrete tela. Ovo pulsiranje ¢e se jedino odigrati kada
nema hronic¢ne kontrakcije. Vazno je istaé¢i da bilo koja kontrakcija,
bez obzira sta je blokirano, u¢inice da nestane doZivljaj zadovoljstva.

Keli smatra da najvazniji izvor radix-kontrakcije nije bol per se,
bilo psiholoski ili fizicki, ve¢ anticipacija ili oc¢ekivanje bola. Visoko
stegnute (kontrahovane) osobe izrazavaju celim bicdem pretnju od bola,
a ne dozivljaj bola. Kontrakcija ¢uva bolna osecanja van svesnosti oso-
be. To nije doZivljaj povrede, ve¢ iskustvo sopstvenog blokiranog bola
koji stvara pretnju koju stegnuta osoba dozivljava vrlo akutno. Zato
sto oslobadanje stegnutosti (kontrakcije) znadi preplavljivanje svesno-
sti osobe sa bolom koji je bio zadrzavan kontrakcijom. U ovom kon-
tekstu je potpuno razumljiva pojava sa kojom se srecemo u svakodnev-
nom radu kao psiholozi, a to je snazan strah od zadovoljstva kod sva-
ke hroni¢no stegnute (kontrahovane) osobe. Jer, da bi se iskusilo za-
dovoljstvo, potrebno je dozvoliti Zivotu unutar osobe da se 3iri. A doz-
voliti ovu vegetativnu ekspanziju znac¢i oslobadanje kontrakcije, oslo-
badanje blokiranog bola, a to znaéj susret sa iskustvom bola koji je
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zadrzavao blok. Duboko zadovoljstvo, stoga, provocira anksioznost kod
kontrahovane osobe zato $to je jedini put do ovakvog zadovoljstva,
kroz bol: samo onda kada osoba koja blokira bol prihvati i doZivi
bol, za nju je moguce i duboko zadovoljstvo.

IzraZavanje bola i zadovoljstva

Kada je osoba povredena, telo se savija kao i ki€ma, oci se
skupljaju, usta se otvaraju, glava se kreée napred. Keli smatra da
zvuk ima vrednost preZivljavanja kada se dozivljava bol. Prirodna ten-
dencija je plakanje. PraZznjenje preko plakanja omogudéava rastreéenje
od akumuliranog ekscesivnog punjenja koje je mastalo za vreme same
traume. Osoba se oseéa bolje nakon plakanja zato $to se kontrakcija
ukida, radix-akumulacija prazni i radix-pulsacija ponovo uspostavlja.
Sto se zadovoljstva tice, tu se telo §iri i izduzuje. Radix, Zivotna sila,
tece od osobe prema svetu. Kada je zadovoljstvo snazno, postoji isku-
stvo pulsiranja i ¢esto i strujanja u telu, za koje Keli veruje da moze
biti direktno ikustvo radix toka kroz plazmu.

Blokiranje bola

Bol se blokira tako $to nema pulsiranja, konvulzivnog praznje-
nja niti plakanja. Kontrakcije su najja¢e u delovima tela koji su naj-
aktivniji u izrazavanju bola, tako da su to one oblasti koje su ukljude-
ne u plakanje. To su visi delovi tela: o¢i, nos, sinusi, grlo, visoke grudi,
koji su uvek ukljuceni u plakanje (jecanje). Samo ponekad, kod du-
bokog bola, jecanje se proteZe snazno u stomak. Govori se kroz nos,
glas je monoton i ima nazalnu rezonancu. Poznate su i alergijske smet-
nje, tzv. polenske groznice su &este. Gornji deo grudi je imobilisan (ne
pokrece se pri disanju). Dijafragma se takode slabo pokreée pri disa-
nju. Blokirani pla¢ u radu dolazi iz grudi, a ne iz stomaka, $to znaci
da je i dijafragma blokirana i da je pla¢ prekinut. Kvalitet zvuka pri
plakanju daje nam moguénost da otkrijemo da li se radi o &istom bo-
lu ili 0 meSavini bola i besa ili bola i straha. Me$avine su mnogo ¢esce
nego Cisto izrazavanje blokiranog osecanja. Bol-—blokeri nalaze se-
kundarne izvore bola koji imaju znafajnu ulogu uprave u odrZavanju
bloka. Nalaze naéine u Zivotu kako da budu povredeni ili zaplaZeni
povredom. Postaju preterano osetljivi i »tanke koZe«. Cesto su toliko
osetljivi da izgleda da nemaju uops$te kozu. Na taj nacin odrzavaju
i potkrepljuju nesvesno primarnu bol-kontrakciju. To im omogudava
da opravdaju svoj bazi¢ni nadin reagovanja. Generalno, osoba koja blo-
kira bilo koje baziéno osecanje nesvesno trazi sekundarne izvore pot-
krepljenja tog odredenog blokiranog osecanja. Ozbiljna greska u psiho-
terapijskom radu je, smatra Keli, zakaciti se za te sekundarne fanta-
zije, odnosno tretirati te odbrambene aktivnosti kao da su one prob-
lem i na taj nadin drZati pravi problem nepristupac¢nim.

106



Vazno je jo$ imati u vidu, pri radu sa bol-blokerima, da radix
-kontrakcija zna¢i simultano kontrakciju tela i isto tako i svesti. Sves-
nost je suzena selektivno, ba$ kao i telo, da bi se izolovao deo selfa
gde je bol. Psiholoski ovo znaci da osoba nije svesna odredenih ose-
¢anja, potreba ili ponasanja. Kod bol-blokera postoji problem self-kon-
cepta. Bol je dozivljaj povrede selfa, tako da se problem self-koncepta
najle$ce izrazava kao videnje selfa kao ostedenog ili na neki nacin ne-
adekvatnog (npr., osoba misli o sebi da je neprivla¢na, bezvredna itd.).
Osobe koje blokiraju bol veruju da su sustinski lose. Kada
se bol-blok zna¢ajno olabavi u radix-intenzivu, obiéno otvaranjem i
produbljivanjem blokiranog placa, prvo dolazi do vegetativnog S$irenja,
posto je bol-kontrakcija otklonjena. A svesnost, uklju¢ujuci svest o
sebi, takode raste sa ovom ekspanzijom prema iskustvu C. Kelija. Ta-
kode je potrebno da ova negativna osecanja o sebi budu za sebe otvo-
rena, proradena i dozivljena da bi radix-rad u celini uspeo. Generalne
preporuke za rad sa blokiranim bolom je raditi meko, ne gurati stu-
denta, meko i polako i¢i uz eye contact (kontakt preko ociju). Prven-
stveno se radi sa oslobadanjem bloka plakanja, za $ta postoje odrede-
ne tehnike za rad po segmentima. Takode je vazno da se prati proces
disanja i zvuk, da bi se postiglo konvulzivno praZnjenje.

Strah i poverenje

Receptivnost ukljuduje otvorenost prema iskustvu. Kada je to
otvorenost prema drugoj osobi, govorimo o poverenju. Oba osedanja
izrazavaju unutradnji smer, iz spoolja$njosti ka osobi; radi se o dopu-
gtanju nekome ili nekoj stimulaciji da ude u nas, znaéi o primanju.

Strah je kretanje radixa ka unutras$njosti, u pretecoj situaciji. Or-
ganizam kontrahuje Zivotnu silu ka unutrasnjosti da bi bio spreman na
napor koji ¢e ukinuti opasnost. Strah je reakcija na spoljni stres. A sam
strah namecde znatan stres telu. Kada je pretnja hroni¢na i neizbezna, onda
stres uzrokovan strahom postaje znadajan. Sam stres po sebi postaje
pretnja za Zivot, pa telo blokira iskustvo straha da bi se smanjio stres.
Kontrahovanjem tkiva i mi$ica kretanje radixa ka unutrasnjosti se
smanjuje ili zaustavlja. Ova reakcija nije idealna, ali omogucava pre-
zivljavanje.

Izratavanje straha

Strah se prazni kroz vristanje, bekstvo ili o¢ajnu borbu. Kod vri-
Stanja se produzeno udisanje menja u produZeno izdisanje sa kratkim,
brzim, skoro gréevitim udisajima. Nakon praZnjenja straha telo se
opusta, obi¢no uz lagano plakanje.
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Blokiranje straha

Dete koje Zivi sa hroni¢nim strahom ne moZe da pobegne i ne
moze da promeni spoljnu sredinu. Poito to ne mozZe, ono blokira efekat
menjanjem unutra$nje sredine, tako $to u¢i da prekine navalu radixa
u svoju utrobu. Osoba smanjuje unutra$nju pulsaciju, a sa njom udi-
sanje, tako da dolazi do manjeg punjenja. Ona ne prazni strah, veé¢ ga
samo spretava u punom obimu. Kao rezultat ovog blokiranja, Zivi ne-
potpunije i ne oseca duboko.

Blokirani strah je zadrZzan u telu i ne prazni se. Telo je obiéno
meko, sa malo radix-punjenja na periferiji tela. KoZza i mis$ié¢i su nedo-
voljno napunjeni. Koza je bleda. Smer radixa je ka unutrasnjosti.

Glavni blokovi po segmentima su u ofima i skalpu, zadnjoj stra-
ni vrata ukljudujuéi i ramena, zatim grlu gde je zatvoren vrisak, u
vi§im delovima grudi, dijafragmi, abdomenu i genitalijama.

Vise nego kod bilo koje druge emocije, o¢i su centralne u bloki-
ranju straha. Obi¢no su $iroko otvorene sa hroniéno proSirenim zeni-
cama. Nedostaje im sjaj i blistanje i Cesto izraZavaju mrtvilo. Glatko
celo, podignute obrve i otvorene o¢i ponekad izgledaju nepokretno, kao
da su smrznute. Vilica je ¢vrsto stisnuta da bi sprecila otvaranje grla.
Postoje visoke tenzije u grlu koje zapodinju u vilici i spustaju se u
grkljan, a €esto se penju i u nosne puteve. Zvuk je inhibiran da bi
zadrzao vrisak, a kao rezultat toga kvalitet glasa je mukao i Cesto je
»progutan«, kao rezultat tenzija u vilici i grlu. Glas je vi§i od prosec-
nog i moZe da varira od drhtavog do piskavog.

Skalp je zategnut i postoji tenzija na vrhu glave. Tenzija na
bazi lobanje i zadnjoj strani vrata ide sa umrtvljavanjem o¢iju i smisao
joj je prekidanje vizuelnog iskustva povezanog sa strahom. Kada se
u radu o¢i i gornji segment tela u¢ine pokretljivim i ozivljava iskustvo
koje donosi strah, tada student, kome treba neki drugi nacin da pre-
kine zastrasujude iskustvo, ¢vrsto zatvara o¢i i neée ih otvarati i ako
ga zamolimo da to udini.

Dalje, osoba koja blokira strah uvek pokazuje hroniéno kon-
trahovane miside u zadnjoj strani vrata i ramenima. Ovo rezultira u
povlacenje glave unazad, a vilica ide napred i nagore. Ramena su podi-
gnuta i isturena. Zatim, grudi su spustene i ne podiZu se. Strah-bloker
(uslovno rec¢eno) blokira unosnu fazu, pa bi podizanje grudi koje ide
sa ulaZenjem u centar rezultiralo u doZivljavanju straha, a to osoba
upravo sprecava. Postoji tenzija i u dijafragmi, leda se kontrahuju i
izboCuju, abdomen stvrdnjava, genitalije i zadnjica stezu. Postoji i
slabost nogu i stopala koja su okrenuta napolje, $to pokazuje nedo-
statak uzemljenja kako kaze A. Loven. Nisu svi ovi znaci tako oéigledni
kod svih osoba koje blokiraju strah posto su kompenzacije uobicajene
(npr., upraZnjavanje body-bildinga itd.). Kada se govori o karakternoj
strukturi strah blokera, navodi se da je meka, da oskudeva u radix
-pulsaciji tako $to blokira unosnu fazu i drzi se unutrasnjeg smera.
Sa teSkocdama stice dadix-punjenje, a tro$i ga lako. Radix-punjenje
kod ovakve strukture je povuleno sa periferije i koncentrisano u cen-
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tru. Odnos sa okolinom je takav da ima potrebu da primi paZnju, brigu,
podrsku i da preko drugih stimuli$e svoju pulsaciju. Osoba sa ovakvom
strukturom ima malo da pruZi drugima, a potreba da primi je velika.

Principi za razre$enje blokiranog straha

Primarni cilj u radu sa blokiranim strahom u radix-edukaciji
jeste razresiti strah. U svakoj blokiranoj emociji postoje dva suprotna
impulsa. Kod blokiranog straha prvi impuls je 1. originalni strah —
¢iji je uzrok npr. besno lice majke ili oca itd. Drugi impuls je 2. strah
od dozivljavanja originalnog straha. Originalni strah se retko doZiv-
ljava osim za vreme emocionalnog razresenja. Ono §to se dozivljava,
umesto toga, jeste strah od razre$enja bloka. Stoga, osobe koje blokiraju
strah, razvijaju i nacine da zaplase sami sebe kako bi odrzali blok.
To su strasne fantazije i no¢ne more. Funkcija im je ista kao i za fan-
tazije odbacivanja bol blokera i fantazije besa kod bes blokera. To je
uvek nacin ojacavanja bloka osecanja. Osoba koja vec¢ blokira strah
nema potrebu za dodavanjem draZi koje je plase a to znaci ne ici sa
stvaranjem stra$nih memorija i fantazija kod studenta. Ono S3to je
potrebno jeste da omek3a svoju kontrakciju u vezi sa strahom da bi
dozvolio da se razvije potpuni tok radixa koji lezi u osnovi straha. U
radix-edukaciji, terapeut ili uc¢itelj pokazuje kako da se preda pulsa-
ciji, kako da dozivi strah i isprazni ga, bez fantazija.

Isto tako, ¢ini se neplodan pokusaj da se student natera da do-
zivi strah pre nego $to je spreman. Potrebno je da sam odlu¢i da hoce
da se suoci sa svojim sopstvenim strahom. Odluka treba da bude nje-
gova, a ne terapeutova, i treba da potice i iz njegovog tela, a ne samo
glave. Kada dostigne ovu tacku, postigao je ne$to $to mu niko drugi
ne mozZe dati, a to je hrabrost.

Postoji jedna druga zamka koju je dobro izbe¢i da bi se efikas-
no radilo sa osobama koje blokiraju strah. Kada se studenti ponasaju
poput uplasenog deteta, treba svakako izbedi da ih podrzimo u toj
ulozi tako Sto cemo reagovati kao roditelj. Dobar i realan stav jeste
odnos odraslog prema odraslom. Jer uloga uplasenog deteta ima dve
svrhe: izmamljuje pomo¢ od odraslih bez trazenja na direktan, odras-
tao nacin i odrzava blok straha. Kada student usvoji ulogu bespomoc¢-
nog deteta, on se oseca skrhan okolinom. Onda se javljaju neograni-
¢ene moguénosti u strasnom svetu odraslih za pojacavanje blokade
straha. Potrebno je da razvije ego stanje odrasloga (u terminima E.
Berna) da bi se suprotstavio svom istinskom strahu, smatra C. Keli.

Obi¢no se osoba koja blokira strah oseda udobno samo sa so-
bom, ali izgleda kao da je pobegla od sveta da bi se sakrila unutar sebe,
ostavljajuéi svoje telo u meduprostoru, kao mlitav odbojnik — niciju
zemlju. Njen impuls da se vrati u svet, da se »useli« u svoje telo je
slab. Cini se da se ovde pojavljuje dobro mesto za ulaz u labavljenje
bloka straha, preko jatanja ovog kretanja ka spoljasnjosti, razvijanjem
agresivnosti kod osobe. I ovo je Cesto sekundarni cilj u razresenju
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bloka straha, preko ja¢anja ovog kretanja ka spoljasnjosti, razvijanjem
se jadim 1 sposobnijim da otvori i razre§i blokirani strah. Kada je
strah konac¢no osloboden, student dozivljava novo poverenje u sebe i
svoje odnose sa svetom. On postaje sposoban da veruje. Sposobnost za
agresiju se sad moZe razviti prirodno, bez pretvaranja i forsiranja. To
je proces kome je potrebno vreme i iskustvo.

Bes i ljubav

Bes i ljubav su suprotan par osecanja sa zajedni¢kim smerom
kretanja radixa kroz telo. Od centra ka periferiji. Bes je vezan za moda-
litet zaStite, a radost i ljubav za modalitet izlaganja. Kod blokiranog
besa spoljasnja pretnja nije unidtena, tako da za$titni modus postaje
hroni¢an. Slobodni pokret nije uspostavljen, a centar je oslabljen jer
sva snaga je na odbrani granica.

Ekspresija besa

Srce i respiracija se pojacava, kao i metabolizam, a tok radixa
je od centra ka periferiji tela. Organizam pocinje da se $iri. Grudi se
pune, misi¢i postaju napeti i pune se krvlju. Telo je napeto kao luk,
spremno za pokret i napad. O&¢i postaju tvrde i svetle, strane vrata
se zatezu i mobilisu glavu. Gmudi su napumpane, a ramena podignuta.

Abdomen je ¢vrst, Stitedi viscerum.

Blokiranje besa

Postoje dva impulsa koja su ukljuéena u blokirani bes. To su
1. impuls koji je blokiran — sam bes i 2. impuls koji je iza bloka —
strah od besa ili stid ili krivica. Potrebno je da se razraduje sloj po
sloj. Zajednicki znaci blokiranog besa su: Glava je rotirana napred i
nagore. Vilica je mapeta. Grudi su visoke i pune i odbijaju praZnjenje.
Dugacki misiéi paralelni sa kitmom su napeti, donji deo leda je krut
i ponekad isturen. Telo je napeto. Koza grudi i lica je ¢esto roze boje.
Pate od hipertenzije. MiSi¢i su prepunjeni i napunjeni. Ono 3to je
znacajan problem ovde je da su siromasno centrirani i da je svest o
sebi slabo razvijena, orijentisani su na druge, napolje, a ne ka sebi
i svom centru.

Karakterne strukture u okviru blokiranog besa su:
1. hiperopik (dalekovidnost)

2. histeri¢na struktura

3. paranoidna struktura

4. falusna i druge rigidne strukture

5. mehanicist

Opisacu jednu od ovih struktura po C. Keliju.
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Histeri¢na struktura

Ova struktura blokira bes u trupu, a balo i strah u glavi i vratu.
Pelvis je mekan i Ziv, ali su grudi blokirane za izdah. U tom smislu pro-
dukuju punjenja sa kojima glava i grlo ne mogu da se nose. O¢i su up-
laene i oprezne (motreée). Zadnji deo vrata je stegnut zbog straha.
Histeri¢na struktura koristi strah i bilo kao odbranu od besa. O¢igle-
dan je bes ispod histeri¢nog placa.

Punjenje je na povrsini i treba takvoj strukturi stalno neko ili
nesto da se prazni. Radix-punjenje je slabo u centru i self-koncept
je slabo razvijen. Projektuje sebe u druge, u sredinu. Tesko je raditi
sa histeri¢cnom strukturom zbog cestih pojava povratka u krize i losih
uvida. Tehnike centriranja su krucijalne za ovu problematiku i vazno
je obeshrabrivati povrsna praznjenja. Kada se gornji segmenti oslobo-
de, javlja se mocan bes. Medutim, zbog slabog self-koncepta postoje
problemi u integraciji oslobodenog osecanja. Ako je centriranje dobro,
uvid je bolji i integracija olakSana. U radu sa ovom strukturom se
desavaju dramati¢ne promene i to lako i brzo, ali dok se ne razvije
centar i self-koncept to ne vredi mnogo, jer se radi o povr$nom i
odglumljenom praZnjenju.

Funkcija besa. Sve duboke emocije imaju funkciju preZivljavanja.
Bes plasi ljude. Iskren, ¢ist bes je redak. Bes daje zastitu osobi, ona
ima pravo da se bori za sebe i da napomene da ¢ée da se bori. I to
je funkcija besa. Bes je neophodan i u bliskim relacijama. Osoba koja
ne ume da bude besna, postaje emocionalno zavisna od nekoga ko
motze. Isti blokovi koji blokiraju bes, blokiraju i ljubav.

Tehnike za oslobadanje besa

1. Centriranje.

2. Raditi polako i iéi na dublje nivoe prainjenja — voljni pokreti se
polako upotrebljavaju za dolazenje do nevoljnih.

3. Zapoceti pogodne voljne pokrete (udaranje, Sutiranje, ujedanje pes-
kira) i pomo¢i studentu da prede na spontano praZnjenje.

4. Konstantan kontakt o¢ima.

5. Disanje — paZnja na izdahu.

6. Provokacije verbalne da udu u bes.

Vaino je da je terapeut proSao kroz oslobadanje besa, jer u
suprotnom c¢e preneti na studenta stepen neodobravanja ili straha.
Vaino je da terapeut bude »jak« u o¢ima studenta, da nije »mek«
jer ¢e se student osecati krivim $to ispoljava bes. Dobro je uZivati u
njihovom besu, dati im pravo i nikako ih ne praviti sme$nim zato
$to su besni, jer to su mogudi daleki uzroci blokiranja njihovog besa.
Nakon oslobadanja blokova, ljubav i radost dolaze, obec¢ava C. Keli.
Da mu verujemo!
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Ovo je uvod u moj kriti¢ki osvrt na Radix — edukaciju i prin-
cipe rada, naravno, u kontekstu mog iskustva. Dok sam pisala ovaj
rad, dobar deo vremena sam bila u dilemi izmedu zanimljivosti teksta
i njegove ubedljivosti. S vremena na vreme jeste za mene imao ubed-
ljivost, a ponekad mi se ¢inilo da imam pred sobom registar konce-
pata ili kuvarskih recepata koji nemaju mnogo veze sa direktnim su-
sretom pacijenta i terapeuta. Moje iskustvo u radu edukativne grupe, ko-
ju sam pomenula na pocetku ovog rada, jeste da se zaista prati procesi
to pre svega disanja. Vodi se ratuna o osnovnim principima kao $to je
pozicija, ponovo o disanju, kontaktu o¢ima i zvuku. Osoba na duseku
sama kaZe $ta i gde oseca u telu i s tim se radi. Onda kada smo radili
dijagnostiku, bilo je problema u uklapanju osobe u koncept biio kog
od pomenutih blokova i to je za mene bio pomalo mucan deo posla
jer se pregledala osoba, procenjivala prema nekoj od ponudenih $ema
i kako-tako uklapala. Cini mi se da je te$ko biti stvarno bol bloker,
odnosno strah-bloker ili bes-bloker. Cini se da je ¢ista karakterologija
uglavnom neupotrebljiva kad je pojedinac sa svojom individualnom
istorijom u pitanju. Blokirana osecanja dosta su isprepletena i cine
sistem koji je, ¢ini mi se, pre mogude pratiti stvarnim kontaktom sa
onim $to se dogada u seansi. Ne mislim i ne Zelim da kazem da je
ovakav Skolski pristup kakav sam prethodno iznela neupotrebljiv i
nepotreban. Vazno je znati osnovne principe i poznavati ove koncepte
1 teoriju, ali se ne slaZem sa odredenjem coveka kao bol-blokera ili
histeriéne strukture. Meni se ¢ini da je ovo vaZno odvojiti. Odredeni
¢ovek moze da ima problema za koje bi pomoglo znanje o odredenom
teorijskom konceptu koji se slazemo da se zove, npr., bol-bloker ili
histeri¢na struktura itd. A otvorenost i prisutnost u radu je conditio
sine qua non za uspes$nost resenja odredenog problema u terapiji.

Takode, sam pojam radixa, bez obzira na sva objasnjenja koja
nudi Keli u vezi sa ovim sustinskim terminom, meni ostaje nedovoljno
jasan. Cini mi se da $to viSe objasnjava, sve je misti¢niji 1 grandiozniji.
Imam reakciju i na termine uditelj i student. Ako se radi o ravnoprav-
nom odnosu terapeuta i klijenta, kao $to se pominje u tekstu C. Kelija
(to je bitna razlika koju on sam podvlaé¢i u odnosu na druge neo-
rajhijanske orijentacije), onda mi se ¢ini da konotacija re¢i ucitelj ima
i vezu sa reci voda ili guru. Pominju se i pokret za ljudske potencijale
i pripadnici pokreta, $to moZe da podseca na neku novu religiju ili
politicki pokret — vezanost za odredeno ucenje koje je bolje od ostalih
ili najbolje. Mozda su pretenzije velike ili bar tako deluju, a mislim
i da su nepotrebne jer smatram da je ukljudivanje tela i izrazavanje
dubokih emocija vrlo vaZan deo ljudskog postojanja i da se ne mogu
reSiti mnogi problemi verbalnim ili kognitivho orijentisanim terapi-
jama. Kombinacijom jednih i drugih mislim da je daleko veda $ansa.
Self-koncept koji se pominje na viSe mesta nije razraden posebno ni
dovoljno u Radix-edukaciji. MoZda bi tu, kao i na drugim mestima,

dobrodosle neke druge psihoterapije.
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Vesna Petrovic

DIJAGNOSTIKOVANJE BLOKIRANIH OSECANJA I NACINI UKLANJANJA
BLOKOVA U RADIX-PSIHOTERAPIJSKOM PRISTUPU

Rezime

Prikazani Radix-psihoterapijski pristup se odnosi na ideje i rad Charlesa
Kelleya, zacetnika jedne od neorajhijanskih $kola. U ¢lanku je data osnovna
ideja kako, razvojno, dolazi do blokiranih osecanja i dva pristupa za labavljenje
Radix bloka (muskularnog oklopa prema V. Reichu), odnosno uspostavljanja
prirodnog toka radixa u telu: strukturalni i usredsreden na proces. Strukturalni
pristup podrazumeva rad »odozgo nadole« prema sedam odvojenih telesnih seg-
menata: 1. okularni, 2. oralni, 3. vratni, 4. grudni, 5. dijafragmatski, 6. abdomi-
nalni i 7. pelvis. C. Kelley podvladi i vaznost pristupa »od periferije ka unutrasnjo-
sti«, pofinjudi rad na labavljenju bloka ne samo od oc¢iju, veé¢ i od ruku i stopala,
smatraju¢i da su to tri najvaZnije oblasti kontakta sa spoljasnjom realnoscu.
Drugi pristup, usredsreden na proces, bavi se organizacijom sklopova koji bloki-
raju odredeni radix-proces: pulsaciju, punjenje, praznjenje.

Dalje, vodedi rac¢una o Semi pulsacije, koja je u Radixu slededa: punjenje-
-tenzija-praznjenje-relaksacija, u ¢lanku je razmatrana dijagnostika i rad sa blo-
kiranim parovima osecanja: bol-zadovoljstvo, strah-poverenje i bes-ljubav.

U zavrSnom delu rada, oslanjajuéi se na sopstveno iskustvo, autor daje
kriticki osvrt na ovakav psihoterapijski pristup.

Vesna Petrovié

DIAGNOSING OF BLOCKED FEELINGS AND WAYS OF BLOCKS’
FREEING IN RADIX PSYCHOTHERAPEUTIC APPROACH

Summary

The presented Radix psychotherapeutic approach refers to ideas and work
of Charles Kelley, founder of one of neoreichaian school. In this article it is
given the essential idea of how, developmentally, blocking of feelings becomes
and two approaches for freeing of radix block (muscular armour according to
V. Reich), i. e. establishing of a natural flow of a radix in a body: structural
and following the process. Structural approach means »top-down« concept accor-
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ding to seven appropriate body segments: 1. ocular 2. oral 3. cervical 4. thoracic
5. diaphragm 6. abdomen 7. pelvis. C. Kelley stresses out the importance of
routside-inside« approach as well, beginning his work on freeting of a block,
not only from eyes, but from arms and feet, too, considering them the three
most important areas of contact with external reality. The second approach,
following the process, deals with the organisation of patterns that block a radix
process: pulsation, charge, discharge.

Then, having in mind the scheme of pulsation which is in Radix the fol-
lowing: charge, tension, discharge, relaxation — in this article it has been con-
sidered the diagnosing and work with blocked pairs of feelings: pain-pleasure,
fear-trust and anger-love.

In the final part of the article, relying on her own experience, autor gives
a critical review to such a psychotherapeutic approach.
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DURDPINA RUK

BIHEJVIOR—TERAPIJA (TERAPIJA PONASANJA) U LECENJU
NEUROTICNIH POREMECAJA KOD DECE

Neuroti¢ni poremecaji predstavljaju posle poremecaja ponasa-
nja drugu veliku kategoriju pstholoskih problema kod dece. Na sada$-
njem stupnju saznanja ne postoji saglasnost medu istraZiva¢ima o
tome $ta odreduje neuroti¢no ponasanje kod dece. Tradicionalna psiho-
analiti¢ka postavka je da ne moZe postojati neuroticka organizacija
bez poremedaja razvoja, a to potkrepljuje ideju da je regresija »Ja«
nedeljiva od dedje neuroze i da terapija treba da bude orijentisana na
otkrivanje i rekonstrukciju poremecdaja. Zbog ovog svog karaktera se
psihoanaliticki i drugi noviji dubinsko-psiholo$ki pristupi oznacavaju
kao otkrivajudi.

Za razliku od njih, bihejviorizam tretira neuroze kao naucene
neprilagodene navike, kao vid pona$anja. Uocene te$kode u ponaSanju
deteta definise kao problem koji je manifestan, aktuelan i koji treba
reSavati bez direktnog razmatranja etiologije poremecaja. Medutim, na
osnovu ovoga bi bilo pogresno zakljuciti da se bihejviorizam ne inte-
resuje za pros$lost pojedinca. Na neki nacdin se ispituje proslost, i to
pre svega zato da bi se utvrdili uslovi pod kojima se simptom javlja.
Ali, umesto iskljucive analize proslosti u bihejvioralnoj terapiji se
nastoje ostvariti takvi uslovi da se dozivljavanje i ponasanje pojedinca
u sadasnjem trenutku menja.

Na osnovu ovih karakteristika se bihejvioralna terapija odreduje
kao pokrivajuca.

Kratak istorijski pregled shvatanja o decjim meurozama

Prilikom ispitivanja u psihopatologiji, povezanost izmedu pore-
mecaja i njegovih najranijih ¢inilaca dugo je bila zapostavljena a time
je bila zapostavljena i celokupna problematika deé&je neuroze. Komplet-
%u tzoriju koja je neurozama dala status klini¢ke celine dao je prvi S.

rojd.
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Frojd je smatrao da su neuroti¢ki simptomi supstitutivne for-
macije prouzrokovane izvesnim neuspelim potiskivanjem. Svaki Covek
je primoran da c¢ini potiskivanje u toku svog decjeg razvoja da bi
postao civilizovan i svako stvara supstitutivne formulacije, a samo broj,
intenzitet i podela tih formacija mogu da ukaZu na prisustvo pore-
mecaja.

Sledec¢i ovakav pristup, uvidelo se da svaka terapija neuroze
odraslih prolazi kroz le¢enje neuroze dedjeg doba koja se nalazi u
njenoj osnovi i u isti mah su uvedene dve koncepcije: koncepcija neu-
roze odraslih i koncepcija neuroze de¢jeg doba.

MoiZe se re¢i da je na vaZnost psthoterapije dedje neuroze uticao
jedan bitan momenat. Naime, uoceno je da uspe$nost psihoanaliti¢kog
leCenja neuroza odraslih zavisi od oZivljavanja konflikata iz detinjstva
i njihovog prenosenja u analiti¢ku situaciju gde se podvrgavaju novoj
obradi. Postalo je jasno, tvrdi Frojd, da se neuroti¢ni poremecaj moZe
lako dobiti u ma kom periodu Zivota, a time i detinjstva, jer nema
potrebu da se izrazi u specijalnoj konstituciji.

Na osnovu ovoga je postavljen zakljucak da je simptomatologija
de¢je neuroze ista kao i kod odraslog, tako da nije potrebno dati novu
strukturalnu klasifikaciju, nego samo opisati simptome i izdvojiti raz-
vojne mogudnosti koje uti¢u na lecenje. Ovo bi moglo dati osnove da
se de¢ja neuroza okarakteriSe kao jezgro i prototip neuroze odraslih,
pri ¢emu bi bilo najznacajnije kod deteta kriti¢ki proceniti neuroticki
simptom kakav se nalazi i kod odraslih.

Medutim, postoji jedna bitna razlika koja ne dozvoljava da po-
stojanje neuroti¢nih simptoma kod deteta dovede do dijagnoze speci-
ficne neuroti¢ke organizacije kao $to bi to bilo kod odraslog. Ta ograda
se odnosi na osobenost da jedna ista pocetna formula kod razlicite
dece moze da se razvija u razli¢itim pravcima, $to odreduje specifi¢nu
klinicku sliku a time i terapiju. Pocetna formula kod dece moze da
se razvije i ka teskodama ponasanja, psihosomatskim poremecajima
ili da se udruzi sa instrumentalnim poremedajima.

Prema tumacenju psihoanalize, neuroti¢na formula koja se zapa-
7a kod deteta zavisi od razvojnog stanja njegovog Ja tj. od brzine
razvoja Ja), i disharmonije koju ostvaruje u odnosu na libido. S druge
strane, razvoj Ja zavisi od roditeljskih reakcija, a posebno od zahteva
koji se mogu postaviti u dva protivre¢na sektora: sektor prednosti Ja
i sektor koji vrsi zabranu nagonskog izraZavanja.

Proudavanje razvojnih ¢inilaca koji uti¢u na dec¢ju neurozu dalo
je znacajne podatke. Saznalo se da je uloga porodice veoma vaZna i u
organizaciji neuroti¢nih simptoma i u odrzavanju neuroze. Naime,
roditelji mvek bolje podnose anksioznost nego karakterne smetnje
ponasanja i time usmeravaju ornganizaciju neuroti¢kih simptoma. Sa
druge strane, neuroza se odraZava kao odgovor na neuroti¢nu ravno-
tezu objektnih odnosa svojstvenih jednom i drugom roditelju i njiho-
vom neuroti¢tnom formatu, i u tom sluéaju je dete u neku ruku simp-
tom neuroze karaktera roditelja.
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Na osnovu ovoga je mogude zakljuciti da je sudbina decje neu-
roze odredena pocetnim oblikom neuroze, zbirom trauma koje okolina
moZe da nanese i uticajem koji ona ima i na organizaciju psihe i na
neuroti¢nu ravnotezu Citave porodice. Ovde je jo$ bitno dodati da
frojdovska koncepcija posmatra deéje neuroze s obzirom na njihov
slozeni karakter kao prototip neuroze transfera i pocetni stadijum
neuroze odraslog.

Za razliku od dubinsko-analiticki orijentisanih psihologa, prista-
lice bihejviorizma stoje na stanovi$tu da je centralni fenomen u dina-
mici nastanka neuroza anksioznost i da ona predstavlja sekundarni
nagon i sekundarni potkrepljiva¢ u procesu ucenja. Razlozi za ovakvu
tvrdnju sadrzani su u ¢injenici da su anksiozna stanja najées$ci oblik
neuroti¢nog reagovanja uops$te, a da je anksioznost sa svojim brojnim
slicima« koja se prepoznaju u klini¢koj praksi, naj¢eséi psihopatoloski
fenomen u neuroti¢nom reagovanju.

Bihejvioralna terapija (terapija pona$anja) u sklopu svakog neu-
roti¢nog reagovanja posvecuje veliku paznju fenomenu anksioznosti i
moze se uslovno redi da je ledenje primenom ove terapije leCenje anksi-
oznosti i njenth oblika pojavljivanja.

Teorijski principi bihejvioralne terapije

Bihejviorizam zauzima specifican stav prema psihickim poreme-
¢ajima, a time i prema njihovom lecenju. Terapija ponasanja ne pod-
razumeva jednu veé niz postupaka kojima je zajednicko shvatanje da
se principi udenja mogu primeniti na le¢enje psihickih poremecaja
koji se ispoljavaju u ponasanju.

Svi psihi¢ki poremedaji se u bihejviorizmu svrstavaju u defici-
jentno ponasanje i neprilagodeno ponaSanje. U slucaju deficijentnog
ponasanja osoba nije naudila odgovore koji u sredini u kojoj Zivi pred-
stavljaju prilagodene oblike pona%anja. U slu¢ajevima neprilagodenog
ponasanja osoba raspolaze u svom repertoaru odredenim odgovorima,
ali ove odgovore emituje pod neodgovarajuéim okolnostima. U oba
slu¢aja korektivni postupak mora da obuhvati u¢enje. Detetu se mora
pomodéi da stekne odgovore kojima ne raspolaZe, ili da modifikuje
svoje odgovore prema zahtevima sredine.

Da bi se pristupilo modifikaciji poremecenog ponasanja, prvo
se prikupljaju podaci o sada$njim uslovima pod kojima se dato pona-
Sanje odvija, ili ne uspeva da se odvija kod konkretnog pojedinca. Za
sam terapijski postupak je potom bitno proceniti koje je odgovore
dete trenutno u stanju da pruzi, koje je stimuluse u stanju da primi
i koja potkrepljenja su u stanju da odrze pona3anje.

Nakon ovakve globalne procene ponalanja zadatak je terapeuta
da odlu¢i koji od vidova ponasanja deteta treba da se modifikuje.
Ovo je veoma vaZno zbog toga $to roditelji obi¢no dosta neodredeno
opisuju svoje zalbe u tom smislu da najée$ée govore o emocionalnim
smetnjama deteta, a ne o vidljivim oblicima pona3anja.
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Vedina bihejvioralnih terapija se danas oslanjaju na teorijske
principe uéenja putem respondentnog ili operantnog uslovljavanja. Kod
respondentnog uslovljavanja se odgovor subjekta nalazi u vaskularno-
-visceralno-autonomnoj oblasti i njegova primena se smatra opravda-
nom s obzirom da mnogi poremedaji predstavljaju odgovore iz ove
oblasti (npr. emocije straha, ljutnje itd.). Ovaj oblik je poznat pod
imenom klasi¢no uslovljavanje. Operantno uslovljavanje je najpogod-
nije primeniti ako se odgovor nalazi u muskularno-skeletno-voljnoj
oblasti. Operantni odgovor mora da bude emitovan pre nego $to moze
da bude potkrepljen i zbog toga je vaino da odgovor mora da se
nalazi u okviru repertoara odgovora osobe. Ako osoba ne poseduje
Zeljeno pona$anje, ono se oblikuje uzastopnim priblizavanjem.

U terapiji ponasanja se koriste dve vrste potkrepljenja: pozi-
tivho i negativno. Pozitivho potkrepljivanje pretpostavlja prethodno
stanje uskradenosti organizma, a negativno zahteva prethodno postoja-
nje averzivnog stanja. Osim ovoga, danas se dosta raspravlja o kazni
i njenoj primeni u terapiji. Koris¢enje kazne ne zavisi od nekog odre-
denog prethodnog stanja osobe i oigledno je efikasna za otklanjanje
nepozeljnih oblika ponaSanja. Ona sadrZi u sebi i respondentne i ope-
rantne implikacije jer izaziva psihi¢ko uzbudenje (strah), ¢ije smanji-
vanje pojacava odgovor izbegavanja. Medutim, utvrdeno je da ovaj
odgovor ne moZe da se ulvrsti kao oblik ponasSanja, ve¢ postoji samo
dok deluje efekat kazne, a njenim uklanjanjem nestaje i Zeljeni odgo-
vor koji terapeut formira koris¢enjem kazne.

Kada se terapijska strategija zasniva na respondentnom uslov-
ljavanju, pretpostavlja se motivisanost deteta da mu se pruZi pomo¢.
Na taj nacin dete nije pasivno u odnosu na terapeuta koji daje stimu-
luse sa ciljem da izazove specifi¢ne i Zeljene odgovore.

Operantno uslovljavanje kao oblik leenja je novijeg datuma i
uveden je posle Skinerovih radova koji su pokazali da izvesni vidovi
ponasanja mogu biti modifikovani pod uticajem svojih posledica. Ski-
ner je uolio da ponasanje iza koga slede prijatne posledice ima ten-
denciju porasta u smislu ucestalosti i jacine, dok ono ponaSanje koje
prate neprijatne posledice teZi ka opadanju. Ako se primeni operantno
uslovljavanje kao terapijska strategija, dete je aktivan ucesnik jer ono
neito ¢ini sredini pre nego $to dobije pozitivho ili negativno pot-
krepljenje.

U praksi se ova dva oblika uslovljavanja retko srecu izolovano
primenjena u jednom terapijskom tretmanu. Oni se naje$ée plani-
rano kombinuju.

Pre odluke na koji ¢e se od ova dva oblika uslovljavanja staviti
akcenat u terapiji, neophodno je pravilno definisati stanje deteta. Jer
ako se, npr., upotrebi operantni model, a nivo anksioznosti deteta je
visok, prerano ponovno izlaganje situaciji ¢ak i ako je praceno pot-
krepljenjem dove$ée do povecanja osetljivosti. Isto tako, ako se po-
gre$no upotrebi klasi¢ni model, dete nede napredovati u terapiji jer
postupci izazivanja relaksacije i davanje potkrepljenja mogu da pod-
sti¢u zavisno ponasanje deteta.
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Osim prakti¢nih, u terapiji ponasanja se nailazi i na probleme
ieorijske prirode. Naime, u velikom broju sluéajeva se ne moze utvr-
diti koji je mehanizam odgovoran za odredene efekte u terapiji. Ovo
pitanje se proSiruje u problem da li u nekoj terapijskoj situaciji u
kojoj se eliminiSe nepoZeljno ponasanje dete u¢i da izvodi pozZeljan
odgovor ili da potisne nepozeljan. Tako, npr., nije sasvim jasno u lege-
nju »fobije od skole« da li dete u¢i da ide u gkolu ili se u¢i da ne
izostaje iz Skole.

U tretmanu deficijentnog ponasanja pojavljuje se jo3 jedan
problem. Kod ovakvog ponasanja je teSko odrediti da li se radi o tome
da dete ne raspolaZze nekim odgovorom ili da neprilagodeno daje odgo-
vor pod neodgovarajué¢im uslovima stimulusa.

Model klasi¢nog uslovljavanja se primenjuje kod sledeé¢ih oblika
deficijentnog ponasanja: enureze, enkompreze, odsustva higijenskih na-
vika, mentalne zaostalosti.

Uspostavljanje deficijentnog ponaSanja primenom operantnih
metoda koristi se danas u tretmanu sa hiperaktivnom decom, decom
koja ne znaju da ¢&itaju, shizofrenom decom i u novije vreme (od
(11970-tih god.), pri uspostavljanju govora kod autisti¢ne i eholali¢ne
ece.

U svim programima leceneja potkrepljivanje je veoma vaZna vari-
jabla. Narocito je vazno da se pocetna, obi¢no veStatka usaglasenost
potkrepljivanja $to brze zameni potkrepljiva¢ima koje daje socijalna
sredina detetu kada mu je ponasanje prihvatljivo. Terapeut treba od
samog pocletka da potkrepljuje odgovor pod 3to raznovrsnijim okolno-
stima kako bi doslo do generalizacije jednog odgovora na S$ire aspekte
ponasanja i u $iroj sredini a ne samo terapijskoj.

Kada bihejvioralni terapeut izdvoji pona$anje koje treba modi-
fikovati i uzme u obzir te$koce i1 ograni¢enja postupka, potrebno je da
uradi jo§ jednu bitnu stvar: da otkloni ponasanje koje je
inkopatibilno sa odgovorom koji dete treba da stekne, s obziram da
to ponasanje moze da ometa ucenje. Wolf i Risley ovakvo ponasSanje
uspesno otklanjaju koriSéenjem »time outa« od pozitivnog potkrep-
ljenja, ili tako $to terapeut za jedno odredeno vreme napusti sobu gde
je dete. Pri tome izolacija za dete predstavlja averzivno stanje koje je
pogodno za ucenje i tada se obi¢no diferencijalno potkrepljuje Zeljeni
oblik pona$anja.

U terapiji deficijentnog ponasanja terapeuti se nalaze u speci-
fi¢noj situaciji. S obzirom na teZinu problema, oni su &esto prinudeni
da koriste primarni potkrepljiva¢, a to zahteva da dete bude u stanju
deprimiranosti. Na taj nacin se ograniavaju situacije u kojima se
ucenje moze odvijati samo na one u kojima hrana moze da se da kao
nagrada.

U slucajevima modifikacije neprilagodenog ponasanja bihejvio-
ralna terapija je daleko superiornija jer ima na raspolaganju daleko
viSe metoda. Pri leenju decjih strahova koristi se kontrauslovljavanje,
metod koji pociva na pretpostavci da ée strah nestati ako se postepeno
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poja¢ava inkompatibilni odgovor. Kao inkompatibilno strahu se uzima
emocionalno predstavljanje prijatnih sadrZaja i u takvom stanju se
postepeno izlazu slike sa skale anksioznosti, dokle god dete ne preva-
zide i najintenzivniju anksioznost. Pri uspe$nom le¢enju dete bi trebalo
da daje svoj »prijatni« odgovor na situaciju koja je ranije izazivala
anksioznost, a koja je data u predstavi.

Kod onih oblika neprilagodenog ponasanja koji imaju za nepo-
srednu posledicu obracanje paznje na sebe (dete), preporuuje se igno-
risanje takvog ponaSanja od strane sredine i obradanje paZnje na dete
samo kada ono manifestuje Zeljeno ponaSanje i to zbog toga §to se
takvo ponaSanje najverovatnije odrZava zahvaljujuéi tim posledicama.

Principi potkrepljenja se uspe$no primenjuju i u slucajevima
slozenih problema ponaSanja. Kod takvih problema je neophodna
kombinacija tretmana, a leCenje se pocinje sa problemom koji je naj-
aktuelniji 1 najkonkretniji.

Poseban izazov za teorije potkrepljenja je ponaSanje samopo-
vredivanja, koje se sastoji u davanju odgovora koji su stalno praceni
averzivnim stanjem. Danas je Siroko prihvadena pretpostavka da se
ovakvo ponas$anje odrzava potkrepljenjem koje pruZa sredina kao po-
sledicu. To je dalo povoda da se ova klasa ponasanja modifikuje po-
stupkom gasenja, §to se pokazalo kao spor ali efikasan nacin resava-
nja ovog problema.

U lecenju teskih oblika neprilagodenog ponasanja kao 3to je
delikvencija, vrlo efikasnom se pokazala blaga kazna kao 3to je soci-
jalna izolacija za jedno kratko vreme i/ili uskracivanje privilegija.
»Tajna uspeha« primenjivanja blage kazne nalazi se u tome $to se ona
daje dosledno i $to se trenutno uvodi kao posledica ispoljavanja pona-
sanja. To bitno drugadije deluje nego kada sredina reaguje drasti¢no,
ali tek kada dete »prevr$i svaku merue.

Tehnike bihejvioralne terapije u radu sa decom

Osnov za bihejvioristicko prilazenje le¢enju dece sa poremeda-
jima ponaSanja pruzile su tehnike desenzitizacije i operantnog uslov-
ljavanja, a kasnije i u¢enje prema uzoru i supstitutivno ucenje.

Da bi se mogla primeniti bilo koja tehnika, potrebno je prvo
proceniti da 1i je konkretan poremecaj devijacija normalnog razvoja
ili je rezultat zakasnelog razvoja. To se postiZe na osnovu procene
tako §to se konkretno pona$anje tako-re¢i primeri uz postojece razvoj-
ne norme i uporedi sa saznanjima o normalnom razvoju deteta. Posle
toga je potrebno objektivno definisati problem, tj. dati njegov bihejvio-
ralni opis. Kada se prikupe informacije o okolnostima u kojima se
javlja poremecaj ponaSanja i kada se izvr$i funkcionalna analiza pona-
Sanja, formulise se i postavlja hipoteza o uticajima socijalne sredine
deteta koji uzrokuju ili potkrepljuju takvo ponalanje deteta. Zatim
se vrsi teorijsko odredenje problema i pristupa sa terapiji u kojoj se
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podvrgavaju tretmanu uslovi i uzroci poremedaja uz primenu jedne
od tehnika.

Najstarija bihejvioralna tehnika je sistematska desenzitizacija
i ona do danas beleZi najvedi uspeh u le¢enju razlicitih vrsta fobija
kod dece. Pogiva na principu kontrauslovljavanja i sadrzi u sebi i ope-
rantni i respondentni vid pristupa. U primeni ove tehnike je osnovno
utvrditi nivoe zastrasujucih situacija za dete kako bi mu se pomoglo
da preko ovih nivoa savlada sve situacije kojih se boji. Terapijski cilj
je da se dete relaksira u svakoj situaciji pocev od najblaze i da na
kraju terapije i u zastrasujucoj situaciji najviseg stepena dozivi pozi-
tivna osecanja.

Operantno uslovljavanje je sledeca tehnika. U njenoj primeni
se velika paZnja posvecuje potkrepljivacu koji predstavlja »dogadaj
ili stimulus koji poja¢ava jafinu ili moguénost ispoljavanja odredenih
oblika ponasanja« (Hill, 1971. god.). Potkrepljiva¢ se uvek odreduje
empirijski, jer ono §to je nagrada za jedno dete ne mora biti i za
drugo. Petterson je zapazio da ne samo konkretni oblici veé i socijalno
potkrepljenje od strane referentne grupe, a koje se ogleda u boljem
prihvatanju deteta sa neprilagodenim ponasanjem, pomaZe le€enju.
Medutim, kod teskih deficijentnih ponaSanja ne mogu da se odrede
socijalni potkrepljiva¢i, pa se moraju koristiti primarni. Ali i tada se
uporedo daje i socijalni potkrepljiva¢ kako bi se vremenom mogla
ostvariti generalizacija drazi. Najbitnije je u koris¢enju potkrepljivaca
voditi ra¢una o tome da se on daje neposredno posle manifestacije
Zeljenog pona8anja i to narodito u pocetku terapije.

Gasenje i kaZnjavanje su tehnike koje se retko koriste samo-
stalno, nego se uklju¢uju u neke terapijske tretmane. U njihovoj pri-
meni je bitno da se ne pristupi odbacivanju neZeljenog ponasanja dok
se ne odredi Zeljeno ponasanje koje treba da ga zameni.

Uoblicavanje kao oblik lecenja je uvedeno posle Skinerovih ra-
dova. Koristi se kod uspostavljanja deficijentnog ponasanja, pri ¢emu
je bitno da se prethodno odredi efikasno potkrepljenje i redosled
uobli¢avanja koji treba da dovede do planirane promene.

Podsticanje i postepeno nestajanje je tehnika koja uvodi pod-
secanje i meduciljeve u poletne faze savladavanja jednostavnih motor-
nih vestina.

Imitiranje se koristi pre svega kod mentalno zaostale dece, a
pokazalo se uspednim i u terapiji fobija.

Potkrepljenje znakom nalazi danas $iroku primenu u tretmanu
deteta u 3koli gde nije mogucde dati detetu primarno potkrepljenje, a
samo ne reaguje na pohvalu.

Terapije ponasanja (bihejvioralne terapije) koje se zasnivaju na
operantnim tehnikama, imaju jednu specifi¢nost koja ih ¢ini vrlo po-
godnim za primenu. Kod njih, naime, aktuelni tretman mogu da spro-
vode laici pod kontrolom profesionalnog lica koje planira pojedinosti
programa tretmana. To su koterapeuti i najpogodnije je da to budu
roditelji i nastavnici. Na taj nacin je omogudeno da se terapija smesti
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ostvaruje se ekonomic¢an nacin leCenja i omogucava se da se postignuti
rezultati le¢enja odrZe i ustale s obzirom da su roditelji i nastavnioi
uspesniji potkrepljiva¢i od ostalih osoba u detetovoj okolini.

Do ovakvog terapijskog plana se doslo iz potrebe da se terapija
ponasanja uklju¢i u $iri socijalni plan pacijenta — porodicu i $kolu,
$to je stvorilo i potrebu da se na planu operantnog modela obude i
roditelji i nastavnici. Na taj nadin je omogudéeno da se terapija smesti
u detetovu socijalnu sredinu i kroz stalnu promenu obrasca inter-
akcije izmedu odraslih i deteta ostvareno je odrZavanje novonaucenog
prilagodenog ponasanja deteta.

Osim uklju¢ivanja roditelja i nastavnika, efikasnost specificne
terapijske procedure se moZe povecati i ako se samom detetu daju
verbalne instrukcije, ako mu se saop$tavaju veze izmedu ponasanja
i potkrepljenja.

Bihejvioralne metode tretmana neuroze kod dece

Klasi¢ni obrazac bihejviorizma glasi da neuroti¢no dete ili &ini
nesto $to ne bi trebalo, ili ne ¢ini ono 3to bi trebalo da ¢&ini. Kratko
reCeno, ono ima neprilagodeno ponasanje, tj. navike. Cilj je terapije da
devijantno ponasanje svede na najmanju meru i da razvije Zeljeno
ponalanje.

Kakvi su rezultati postignuti terapijom ponasanja i u vezi sa ko-
jim problemima?

U le€enju enureze najbolji rezultati su ostvareni uz pomod apa-
rata sa zvonom i jastucetom koji je konstruisan na osnovu radova
Mowrera i Mowrera. Aparat radi na principu strujnog kola koje se
uspostavlja ¢im dete pocne da mokri i tada se &uje zvuk zvona koje
budi dete. Veliki problem kod ovakvog leenja enureze je Sto nije
jasno kako odgovor budenja dovodi do odgovora kontrole sfinktera.
Odnosno, otvoreno je pitanje da li dete u¢i da kontroliSe mi$i¢ sfink-
tera i zato ne mokri, ili u¢i da izbegava neprijatni stimulus jakog
zvuka koji ga budi putem uslovne kontrakcije sfinktera.

U pogledu efikasnosti, istrazivanja su pokazala da je ova metoda
bolja od tradicionalnih psihoterapija jer ne dovodi do zamene simpto-
ma. U novije vreme se uvodi postupak za otklanjanje enureze kod
mentalno zaostale dece, a bitna novina je i primena operantnih tehnika
u leenju.

U leéenju enkompreze, da bi se pravilno formirala navika, naj-
vise se koriste socijalne nagrade, zatim slatki$i i novac.

Terapijom ponasanja se veoma uspe$no otklanjaju fobije i
strahovi. Tako, npr., Lazarus i Abramovitz su jo§ 1962. god. izvestili
o uspesnom izle¢enju sedmoro fobi¢ne dece metodom kontrauslovlja-
vanja za period od tri seanse. Uspesno se le¢i i fobija od 3kole, uko-
liko se radi o pravoj fobiji a ne Zivotnom obrascu reagovanja strahom
na svakodnevne situacije. Kennedy je 1965. god. na osnovama siste-
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matske desenzitizacije razvio postupak koji je vrlo uspeSan u ledenju
akutnih slu¢ajeva skolske fobije.

Problem gojaznosti je do danas ostao nereSen u okviru ovih
terapijskih postupaka. Zna se da je u radu sa decom najznacajnije
prevaspitavanje navike za jelom, ali nije izgraden nijedan trapijski
pristup. Generalno se sa stanovi§ta bihejvioralne terapije savetuje ro-
diteljima pregojenog deteta da dete za svako smanjenje obroka nagra-
duje znakom koje za njega ima odredenu vrednost.

Istrazivanje problema anoreksije nervoze -su novijeg datuma.
Agras i saradnici preporu¢uju da je dobar potkrepljiva¢ za ovakve pa-
cijentkinje mogucénost da se bave aktivnostima koje vole. Bavljenje
tim aktivnostima im se omogucava samo onda kada dobiju u teZini.
Najznacajnija varijabla u tretmanu je po njihovom zaklju¢ku povratni
spreg uslovljen informacijom koju bolesnik dobija u svojoj tezini, jer
ona pruza moguénost za potkrepljenje. Eksperimenti sa primenom ove
tehnike izveStavaju o uspe$nom izleenju pacijentkinja i van eksperi-
mentalnih uslova.

Tretman tikova i nervoznih navika je do danas ostao na nivou
eksperimentalnih pokus$aja. Najznacajnije rezultate su postigli Azrin j
Nunn, koji su 1973. god. uveli tehniku »odvikavanja« i objavili uspeh
u ledenju dvanaest klijenata sa raznovrsnim simptomima. Postupak
»odvikavanja« se sastoji u tome da klijent vezba odredene radnje koje
su inkopatibilne sa tzv. nervoznom navikom. U tretmanu se prvo raz-
motri navika. Zatim dete treba da obrati paZnju na osnovnu naviku
tako da je postane u potpunosti svestan. Terapeut mu zatim opisuje
i vezba ga da otkrije samo prve znake pokreta navike. Potom se wuci
da odgovori prema specificnom obrascu koji je nepoveziv sa nervoz-
nom navikom. Autori su dodali da je za uspe$nost ove tehnike potreb-
no da dete bude veoma jako motivisano, §to na neki nacin oteZava
njenu primenu.

Osim ovog, poslednjih godina se ¢ine pokusaji da se konstruisu
nove tehnike u tretiranju specifi¢nih navika kao $to su sisanje palca,
ljuljanje itd.

Pristup autizmu postavlja mnoga ograni¢enja pred bihejvioral-
nog terapeuta. S obzirom da je autisti¢cno dete jo$ od rodenja nepri-
stupacno i otsutno uz nedostatak objektnih odnosa, tesko je izgraditi
sistematski pristup poremecaju. Lovas je objavio svoj rad u kome je
koristio bihejvioralne metode koje predvidaju neposredno, kratkotraj-
no kaznjavanje (Samaranje, grdnje) da spredi svako sterotipno i repe-
titivno motorno ponasanje. Istovremeno je neposredno nagradivao
svako smanjivanje takvih reakcija i svaki pokusaj deteta da bar pri-
blizno prihvati drustvene oblike ponasanja.

Ovde je znacajno spomenuti i Hartinga koji je poslednjih godi-
na dao predlog metoda za razvijanje oponas$anja verbalnih vestina i
funkcionalnog gowvora kod autistiéne dece. Ovaj metod tek treba da
se proveri, tako da se jo$ ne zna mnogo o njemu.

Williams je dao najvedi zamah leCenju samopovredivanja. On
je 1974. prikazao program tretmana u kome navodi da je pre svega
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neophodno otkloniti ¢inioce koji olak$avaju samopovredivanje deteta,
kao $to je, npr., emocionalna deprivacija. Istovremeno, na ¢in samopo-
vredivanja ne treba obratiti paZnju, kako ono ne bi i dalje predstav-
ljalo potkrepljenje. A ono ponasanje koje se Zeli posti¢i treba nagra-
divati i obracati na njega paznju. On smatra da averzivni tretman
treba primeniti samo u najozbiljnijim slucajevima, a i tada se mora
voditi ra¢una o ¢injenici da kazna ima efekat samo u okviru pozitivnog
potkrepljenja koje sledi neposredno posle ponaSanja koje mu je neop-
hodno za dalji razvoj.

Tretman ‘hiperaktivnosti je sasvim novog datuma. Petterson, a
nezavisno od njega Simpson i Nelson, objavili su svoje pokulaje u
vezbanju paZnje hiperaktivnog deteta pomocu nagrade kao povratne
sprege za kontrolu svog poremedenog ponaSanja. Ali se rezultati koje
su dobili u eksperimentalnim wuslovima nisu generalizovali na $iru
socijalnu sredinu, tako da se moze reéi da su pokusaji bihejvioralnog
tretiranja ovog problema jo$ u samom zacetku.

Tradicionalni psihoterapijski metodi nisu dali zadovoljavajuce
rezultate u okviru rada na problemu delikvencije. Bihejvioralni tera-
peuti su sa svoje strane postavili cilj da rade sa predelikventnom decom
i da ih tretiraju u njihovim porodi¢nim uslovima, nastoje¢i da pruze
veée nagradivanje za nedelikventno ponasanje od onog koje bi postigli
delikventnim.

Prili¢no uspe$an pristup ovom problemu predstavljaju dve me-
tode. Jedna je poznata pod imenom »Achivement Place« (mesto postig-
nuda, uspeha), a obuhvata smestaj porodi¢nog tipa za grupu 6—38 deli-
kvenata sa ciljem da oni bolje upoznaju socijalne vrednosti i da se
adekvatno usmere ka sticanju socijalizovanog ponaSanja. Druga meto-
da je tzv. »uzajamni ugovor« u okvimu koga se sklapa dogovor izmedu
nastavnika i roditelja, sa jedne strane, i deteta, sa druge. Dogovor sluzi
kao pravilnik za razmenu pozitivnog potkrepljenja za odredene obrasce
socijalnih odnosa. Ugovor potpisuju obe strane i u njemu se utvrduju
potkrepljivaci i privilegije koji se pruzaju da bi se dobilo Zeljeno
ponasdanje sa druge strane.
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Purdina Ruk

BIHEJVIOR-TERAPIJA (TERAPIJA PONASANJA) U LECENJU NEUROTICNIH
POREMECAJA KOD DECE

Rezime

___ Neuroti¢ni poremecaji predstavljaju posle poremecaja ponasanja dmugu po
veli¢ini i znac¢aju kategoriju psiholo$kih problema kod dece.

8) blhe_]v1onzmu se neuroze definisu kao naucene neprilagodene mnavike,
tj. kao vid ponasanja. Centralni fenomen u dinamici nastanka neuroza je anksi-
oznost. Anksioznost predstavlja sekundarni nagon i sekundarni potkrepljivac
u procesu ucenja meuroti¢nog oblika ponaSanja.

Vecina bihejvioralnih tehnika se oslanja na teorijske principe ucenja putem
respondentnog ili operantnog uslovljavanja. Jedan terapijski tretman najce$de
predstavlja kombinaciju oba ova oblika uslovljavanja.

Najpoznatije tehnike bihejvioralne terapije u radu sa decom su sledece: 1.
sisternatska desenzitizacija — primenjuje se u radu sa fobijama; 2. operantno
uslovljavanje — u radu sa hiperaktivnom decom, problemima Citanja, autizmom;
3. gadenje 1 kaZnjavanje — primenjuje se kod delikvencije i samopovredivanja;
4. uoblicavanje; 5. podsticanje i postepeno nestajanje; 6. imitiranje — u radu sa
mentalno zaostalima i fobijama; 7. potkrepljenje znakom — kod problema u
skoli i gojaznosti.

U radu sa decom bihejvioralna terapija ima najvise uspeha u le¢enju
cnureze, fobija i strahova i, u novije vreme, delikvencije. Tek su u fazi labora-
torijskog ispitivanja teraplyslke tehnike koje su konstruisane za lecenje ano-
reksije nervoze, tikove i nervozne navike, samopovredivanje i hiperaktivnost.

Purina Ruk

BEHAVIOUR THERAPY IN THE TREATING OF NEUROTIC
DISTURBANCES OF CHILDREN

Summary

Neurotic disturbances are the second great class of psychological pro-
blems of children (after disturbances of bihavior).

In bihaviorism, neurosis are defined as learned habits, forms of bihavior
which are not adJusted Central phenomenon in dynamics and genesis of neu-
rosis is anxiety. Anxiety is a secondary drive and secondary reinforcer in learning
process of neurotic form of bihavior.

Technics of bihavior therapy are based on principles of operant and
respondent conditioning. Usually, in one therapeutic treatment both of this ways
of conditioning are combined.

Bihavior therapy in work with children uses the following technics: 1.
systematic desensitisation (for phobias); 2. operant conditioning (hyperactiv
children, reading problems); 3. fading out and punishment (deliquents and self-
-inflication); 4. shaping; 5. stimulating and gradual disappearing; 6. imitation
(mentally retardation, phobias); 7. reinforcement with sign (problems in school,
corpulence).

In work with the children, bihavior therapy has success in curing enuresis,
phobias and fears and in some way deliquency. In last time there are laboratory
examinations of methods for curing anorexia nervosa, nervous habits, self-
inflication and hyperactivity.
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