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Dr SLAVKO KRКUUS 

DIDAКТICNOST UD:tBENIКA DIDAКПKE 

Uidibeп1k nije пatika u malom. Оп to nije ni ро oblmu, dzЬorru i 
stnukturi ,sadrfaja, kao ni ро opstoj didaiktiCko-metodickoj ulozi. Skoro је 
suviSn.o dsticati ·da se ро pomenuttim elememtrirna udZbemici medшohno raz­
lrkuju, i da је svaki od njih 1povezan sa opstiш kriterijumima kao sto su 
uzrast ucenika, specifienost nastavnog predmeta i vrsta skole. Sve to do­
prinosi poveeavanju broja pitanja na ,koja didaktika treba da pruii odgo­
vore. Najopstije pitanje moglo Ьi da glasi - koje su najvai.nije odlike sa­
vremenog udi.benika. Medutim, kao sto је poznato, u pojedindш udzbeni­
ci,ma d~dakt.ike ne postoje posebna poglavlja u udibenidi.rna. No, iiz toga 
se ле Ы mogao izvesti mkljrucalk ·da se u okv,iгu didaktike kao nшike ne 
vrse iistrairirvaпja о udzЉenblш. 

Upo1JПavanje sa dostiignu6ma na podгuc}u istraiivЗ111ja о udZbendcima 
nuino nas vod,i ka postavlj01D}u pitaпja о didakticnosti udi.benika didak­
tike. D:rтugiJn гeCima, и kojoj mer.i su udiЉenici dlidaik1Iike uzor savremenog 
ш:liJbeпilka. Ova pitЗ111ja w se sama ро sebl пametmJula i re7JUltat su anabl­
ze pojedli1пi'h udZbenika didaktike izvгSe:nJih sa ciljeпn da se utvrdti, da И 
su оп.i пapisani ·u sЮiadu sa zahtevima koji эu svгstand и udibenike dida:k­
tike kao poseЬna poglavlja о шliЉeniku, ibl. pak prema ondm principima 
koji su ;izlozeni и posebпim zbornicirna radova. Mislimo па опе zborпike 
koji su nastali od pr.iloga i stгucnih гasprava vode:nih poslednje dve de­
ceruije о :udiЉemiaima sa rЗJZblCitih stanovista. Takvtih savetovaпja је Ыlо 
dosta sa veoma ra2111~гэnom i Ьogatom tematJi,kom, sto и celini posrnatra­
no predstavlja macajne doprinose toonij,sk.im didaJktiOko•metodick.im pro­
ueavanjdma и ovoj oЫasti. 

lstorijski posma!Jrano udZbeniidi su se medusobпo razI:ikovalli и пај­
vееој meri и zavisnostii od пastavпog predmeta, cije је sadriaje tokom 
nastave trebalo usvojiti, i r~ume se od uzrasta uceni:ka. То su dugo vre­
шena Ыli i osпovпi pokazatelji zadovoljenosti Ш пе prinoipa naucпosti а 
tiшe i pedago~ki zasnovЗ111og i uspostavljenog odnosa udibenilka prema 
nastavпom programu i пjegovoj ulozi ,u ргосеэu sazпanja i ,џсеnја. Ovome 
principu su kaэnije pnidod·avanii i drogli, ali se ipak Ьitnije nije prosirii­
valo i produЬljivalo razmam-ainje рrоЫепnа udZbeпtka и stгuktJuri sadr:Zaja 
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d.idaiktiike. Stoga se dana1s moze smatrati da su manja i osпove па koj.ima 
postaju (piSu) udi:Ьenici vooma dliferenoi:rane. Medutim, ро mno@im ele­
memtlima ovo podгucje ро svemru pтipa.da didaktici. Konikiretni dzraz te 
"pr.1pa.dnostJ." Ьiо Ы sam rudZbeпik didaktfike koj1i i sire рОS1П1аtга1110 pred­
sta'Vlja macajain izvor pedagoSlkog obrazovanja Ьudiu6ih пasta'V!Illika. 

1. UidiЉenici su uvek moгali Ьiti usaglaseni sa пastavnim programoon. 
То је јеdап od пajvaZnlijdh zahteva koj:i se do dainasпjliih. wemena пiје mе­
пјао пi пapustao. Specificпosti sadriaja pojediпih predmeta пajvise su 
uticali па to da su odstupaпja od ovog zahteva ipak Ьila пem1novпa. Као 
potvгdu tome dovoljno Ьi ЫЈо uporedi:ti programe matennjeg je7lika i ma­
tematiike u osпovnoj skoШ ра da se uoci slozenost pojma didakticko ob­
likovanje udi.benika i potreba da se j1sti veoma siroko ln.l!maбi. U prvom 
slueajru oЫ.ikovanje udiJЬeЉika је .i!lnalo za osnoVIU prete7mo metodicku 
kornponeпtu а u drugom naiuбno-logiOkru. 

Pom:ato је da је Ьukvar kao prva kпji1ga za ucenje pisain u odrede­
п1im peniodima prema tada postJOjeOim metodamia ш11stave poeetnog Oita­
пja i pisaпja. Posle bukvara sru и пastavi matennjeg jezika osnovni udZ­
ben.ici Ьihi 6itanke ciji је sa.dlriJaj Ьiо veoma ra.znorodain. Broj111ost i slo­
zeпost zadataka koji sru trebabl da se ostva:re и ovoj пastavi uz .pomoc 
бitatnk!i, utica1i su па to da se sa pedagoЭkog staпovista sadriaji odablraj.u 
ро пajvэ.Znrjim zahtevima estetslkog, a1i i moralmog i intelektualnog vasp.i­
tanja. Najzad, kasn.ijim proSlinivanjem tekstualniih izvora zпainja, оd!Поsпо 
pojavom obavezne Iektire uz ovaj nastaVII1i predmet, poeeli su da se umno­
zavaju kriterijumi prema kojima treba pisati udZbeпike za ovaj predmet. 
Medu пjima sve znacaJпije mesto zЗJUZimaju опi psblюloske prThгode Oijim 
se zadovoljeпjem zaciпje potreЬa pripremaпja i postojaпja vise vrsta udz­
benika za jedain nastavlllli predmet koj1i се se medusobno razlilkovati 

U пastaVli matematJike koju smo talkode uzeli 2)а pnirmer, osпovnu 
kompoпemtu oblikovainja u2JЬemi~ka predstavlja princi,p пa·uбпosti i siste­
maticпosti. Logj~a matematickiћ пaiuOn!iih discipbl.na se пiје mogla naro­
savatJi i пjihova zasturpljenost u UJdzЬemicima cesto је i.Inala poredak koji 
пiје mogao uspeSillo da se brani sa stanovista pmncipa pr.imerenostJi dobu 
ucenika i akceleracije. Teskoce koje sru pratile i prate .uсепје и ovom пas­
tavпom predmetu smatraj1u se kori1sпiJm kao predmosti koje sru пezaoЬi­
lazne и procesu ostva:riv>ainja zadataka iпtelektualnog va·spi.tanja. Pored os­
novпog udiJЬenika postojaUi su i OI11i sa posebnom пamenom, kao sto su 
zЬiгke zadataka, zadaoi za vezbanje d sl. U nas~av.i ovog а i dгugjih iz grЩ>e 
tzv. matematicko-prirodлiih, kao Sto su hemija ilri Ьiologija, javlja se pot­
reЬa za pisanjem udiЉen~ka kojli се ро mnogo cemu odst·upatJi od tada 
pozпati!h zшmja о uc!Zbenicima. NajveC.i prodor и ovoj oЬlastJi imace psi­
holoska zпanja koja се se kasnije premeti i па koпstiwirsanje celovitijih 
toonija о udZbtmicima i diferencijaoiju zaihteva od kој.Љ treba polaziti pr.i­
likom pisainja udiЉenika kaiko Ьi se i.7Jraziile specifienosti пastavnih disci­
plin.a. 

Pomenuli smo samo dva пastavna predmeta da Ьismo ilustrovali pos­
tojanje speoifiicпosti koje mogu da i.majru presudПJU ulogu za didakticko 
oЫikovaпje udiJbeniika, а poreklo rm је u prirodi nastavnih sadrzaja. Tre­
ba istaci, pored ostalog, da эu te speo:rfiбnost:d moraJle uticati па odstupa-
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nje od zaihteva da udfuenbl< mога bl·ti usagla5en sa nastav.nim programom, 
odnoэno da se preaizillije defini.Su elennemti i kriterijrumi te usaglasenosti. 

2. Udzbenik је Ыо onakav kakva је Ьila nastava. Uslovno receno, u 
stairoj skoli i predava~oj naistavj ud7Jbemiku је blla namenjema uJoga Cija 
је osnovna kaтak:teri1strilka Ьila ucenje lekcija napamet, tj. davanje mапја 
и gotovom ~idu. Velilkii deo te uloge pod uticajem r~lli6itiili ciniilaca, kao 
sto је pozmato, ostvar.ivao se putem domaillh zadat~a. Iz toga је pтoizi­
lazio i razlicitii stepem koriScenja ud7JbemJilka od strane ucenikia. То је zavii­
silo od postoja1I1ja mo~6nosti da pojedi.ni ucooioi "zapamte" izlozene sa­
drzaje od straпe пastavn~ka п•а casu, dok su drogi morati da pro6itarvaju 
odgovarajuce teklstove jz udiЉeuiilka kalko Ьi ih zapamtШ. То је ta1ko Ьilo 
raxume se pod uslovom da se пastavnbl<: mdorvoljavao oЪimom sadrzaja 
udZЬenika пamenjeпog pojedinim nastawiirn jedmncama sa oniiim u kome 
је оп obrailio na tasu odredenu naistavnru jediniou. 

Pod uticajem tog dvojaJkog odnosa prema udZbem.iku, zmaci na1stav­
nika i uceIJ1ilka, poteo se postepem.o prosirivati k:гug zahteva koje је tre­
balo svгstalli u pojam diidak·tfioko oЬlilkovanje udiЬen~ka. R~ume se, sve 
је to istovremeno Ьilo pod uticajem sпaimih manje ili wse opstih prome­
na и пaJStavnom proceэu. Lpa!k, moze se smatrati da su medu njilma Ьi1е 
najvai.nije опе koje эu svoje korene ima.JJi u о d 1П о s u shvaeeaщg kao 
sloЬoda nastavnika prema пastarvu:юm programu а samim ti.m i udZbe­
n.iaima. Dгugi.m rocima u pitanju је sloЬodnije оЫИwvМlје saddaja пas­
tavnog ca•sa, ,;udaljaVЗ!Ilje" od пastaVIПog programa i udi.bem~ka i wacanje 
udZbenikiu saano па pojedmian etapama nastavnog procesa. 

Uslov.пo recooo, udaljavaпje naistavnilka od udiJЬenJika, а samim tim i 
ucenika, podтazumevaio је, а lmsnije sve vise i podsticalo пa:rastanje pot­
I'ebe i mogu6nosti njemog za1dovoljavanja tlime sto се se sem udi.beniika 
kor;istiti i drogi izvoгi mЗ1Пја. Ne tre'Ьa meduti:m ni pomiinjatii najrnepo­
zoljnije shvatanje i na njemu zasnovanu pralk!su da se пastavni proces 
izvodi bez upucivanja ucenilka па uШbenilk kao izvor znanja. Negira1I1je 
udZbeПlika praceno је, osirn ostaiog, precemjivanjem ueeniokih beleiZaka па 
casu, nasta1iih sloЬodnim zapisiv3!D.jem iLi d•ktiramjenn od s!Jrane пastav­
nika, sto је predstavljalo najvecu prepreku za korisceпje, sada vise ne sa­
mo udibenika, vec i vise razlicitih izvora zпanja. 

UdZbenik је na pojediillim etapama razvoja didaktioke teonije i пas­
tavne prakse Ьiо ispred ili i2Ja postojeeeg stanja. Za osnowю SkoLsku na­
stavu se moze re6i da su uglarvu:10m ve.C standarтdizovani kriterijшni i za1h­
tevli diJdalktiOko-metodiokog oba:ilkovamja uclibenika. То razume se пе ma6i 
da su zma·nja iz ove oЬiasti sa1sviim zaokrniZena, а jos manje da su svi 
udZbenici podjednaiko dobri u wdaik.tiiCkom smi·slfu. Neka znanja su po­
tisnuta u drugi рlап zЬog potreЬe da se udovolji пekim пormativno prak­
ti6nilm razlo:llima. 

3. U nedostatku potrebnih teorijskih zпanja о uШbeniku, pogotovu 
onih do kojih se jedi!no moze doci intediscipLinarnim pnistupom, а naro­
cito lffupruh promena U sistemu UISmerenog obrazovanja, do dobrih ucli­
benika se sve teie dolazilo. Тоше је dopriпelo pripremanje пastavnih 
prograrna za pojedina usmerenja mimo svaklih pedagoskih znМlja iz ove 
oЫasti. Naro5en је i.~i saisvian zanemaren teorijski objaSпjem odnos izme-
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du nЗJUke i nastawюg predmeta. U tak:viim. uslovima, а па osnovu vec 
stecendh iskustava u pripreпnanju udZbenilka za osnovnu sJюlu, zavodi za 
izdavanje udzben.ika su preuzeli па sebe obaveZJU da se manje ili v.ise 
uspesno bave pitanjirna uctzbenika. 1 pored brojпih savetovanja koja su 
u meduvremeпu odriana kao sto је vec pomenuto, zavod~ za izdavanje 
udZbeni·ka ipak nisu imaili pouzdanije, а to znaC:i teonijskti dobro zasnova­
ne modele prema kojuima treba pilsatri. udZ·beni:ke. Као sto је pozлato, u 
odredenom periodu, kada је rec о udi.ibenicima, najvainije pitanje о kome 
su vodene rasprave Ьilo је, ideoloska koncepcija udZbenika. То је и stva­
ri Ьiо mod.Юkovan princip naucnosti odnosпo mal1ksisti6ke zasnovanosti 
nastave koj.i se и podjednaikoj meni odmosi i па udzbeni:ke. 

U procedul1i pripremaпja i pisaпja udi.ibeniika pocetЗlk сше k оп­
се рс li ј е kao usvojeпi tekstovi и zavodiim.a za izdavarnje udibeпika sa 
пorrnati'VIlim ka:raikteristiilkama. Pisci udibeni!ka su obavezmii da se pridr­
zavaj.u ovih koncepcija p11ipremljenlih za sve nastaV1J1e predmete osnovnog 
obrazovanja. Postepeno се se .iste taikve koncepoije pripremati i za pisa­
nje udibenika za nastavne predmete и srednjem usmerenom obrazovanju. 
No siguгno је da ovalkve koncepcije za sve nastav.ne predmete, odnosno 
udZbeпike i песе morati da se pripreme. Та cinjeпica u ovom treпutku 
nije toli:ko mi Ьitma koliko pitanje, da li koncepoije о kojima је roc pred­
stavljaju usaglaseпa i povezaпa savremena shvatanja о udibeпiku, odnosno 
da 1i se опе mogu svгstati medu udi.ibenoicke tekstove, pre svega didaktike 
i metodika, па osnovu kojih се se stilcati znaпja о udibenicima. Odgovor 
па ovo pitanje moze se dati ako se pode uglavnom sa dva stanovi.sta koja 
mogu predstavljati sintezu relativпo savremeпih saznaпja о udZbeniku. 

а). Mn.oga savrerneпa didaktiбka i pэiholo~a objaSпjenja о udibe­
пiku obuh\'IЗceпa su pojmom radni udzbenik. Njegovu пajbltпiju odliku 
cini objedinjenost sadriaja koje iz odredenih пa·ucпih oЫasti treba usvo­
jiti i uputstava kako ih treba usvajati. U pitaпju је dakle .mogucпost da 
ucenici aktiVIIlO исе, rade, zahvaljuju6i objedi.njenosti u udiЉenblw kao iz­
voru sticanja znan}a sa:driaja (cinjemica, pria1di.pa, pojmova) i aktivnostii 
ucen1ika putem kojiih se пj1ima moze ovladati а пе и gotovom oЫiku za­
pamtiti. Stгuktura talkvili udZbeпiika se razlikuje od onih u kojima se na­
J.aze samo tekstovi (lekoije). Radni udlЉeпik upravo i пosi taj naziv zЪog 
toga sto se u пjemu пalaze, pored osпovmih i sa programom usagla5enih 
infoгmaoija, i zadaoi za veibarnje, za proveravarnje 2Ј11апја i ocenjivanje, 
uputstva za pnikupljanje пovih inforrnacija itd. Posebнu motivacio.nu ulo­
gu za koniscenje ovakvih udZbenika moze da ima upotreЫjena staJIПpa·rska 
tehnika i Likovna oprema. Ovi udi.ibeпici su najva.Zniji osloпac programa 
za tzv. nezavlisno ucenje. 

Ь). Pojmom udzbenitka literatura se zeli пadomestiti опо sto nije 
moguce kao savremeпe zaihteve ispumti prilikom p,isaпja jednog udZbe­
nika. Posrecbl su znaei specifiбnosti pojedinih nastavruih predmeta kao di­
ferenciraj·uci kriterijurn jednog па vise izvora, пamenjeпih sticanju zпa­
nja i brojпost i raznovrsпost pozeljпih uceпickih aktivпosti cija .ie os­
novпa podloga u pedagoSikom i psЉoloskom srnisJ.u individualizaoija ci­
tavog nastavnog procesa i sa njome tes.no povezani svi pozпati oЫici sa­
mostalnog rada ueenika. 
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U okV1iru pojma ud.Zbenioka literatura, pored uslov:no nazvanog os­
novnog udibeМk.a svrstavaju se i drugi tekstlual·ni izvori znamja: zЬinke 
zadataka, istorijsk.e ili druge Citain!ke, testov.i zaanja (kontroLnri. zadaci), 
atlasi, alЬumi, radne sveske i dr. Svaiki od pobrojanih iz·voтa pretpoэtavlja, 
ako se onri koriste, ovladavamje Ьogatij1im aktivnostima ucenika i postup­
cima nastavnika sto се iпасе ciniti za.Cetak i okosпiou razvoja sposobnosti 
samoobrazovanja. 

Rarome se da Ьi najidealnije Ьilo kada Ьi tamo gde је to moguce i 
neophodno, bili zastupljenii svi pomenuti i d:rтu@i izvoI1i znanja. Medutim, 
i ovako uпmozeпi izvor:i moraju se diferencirati s tim sto za пеkе nastav­
ne predmete jeda.n ili vise od pobrojanih .izvora znanja i ne mora blti 
pripremljen, ili pak s druge strane, tzv. osnovni ud.Zbeпik moze izgublti 
prvo rnesto и redosledu udzbenicke literature, а istu ulogu i mesto da 
preuzme neki dгugi izvor. 

с). Ројтот multimedijalno oЫikovanje izvora zпапја пastoji se ma­
nje i1i vise uspe5no da poveiu пшоgе ideje koje SIU uticale па osavreme­
njavanje пastave, а samim tJim, posredno ili neposredno ла shvatanje о 
udibenicima i drugim izvorima znanja. Ovaj koncept - multimedijalno 
oЫikovanje ,jzvora znanja, najcvrsCi oslonac ima и izmenjenom odnosu 
udZЬenika, tj. ud.Zbeniбke bliteratuтe prema ostalim izvorima znaлja. Naj­
vainije је ovde istaci da se и svetlu objasnjenja ovog рајта ne uшanjuje 
znacaj tekstJualnih izvora znanja ka1ko to mozda па prvi pogled izgleda. 
То је reklo Ьi se prirodna posledica nasta1ih promena uloge subjelkata u 
nastavnom procesu. lpak, moze se sшatrati da је obгazovna tehnologija и 
najvecoj meri doprinela da se ovim рој'Шоm izrazi nastalo proSireпje iz­
vora i sredstava ш pomoc kojih se sticu поvа mamja, omoguceno ov.Ja­
davanje postupcima primeпe tih zпanja i razvoia sposobnosti. 

Medutim, s druge straпe, iz toga је projza:Slo ko:nisceпje u i:stom 
znacenjru udZЬenika kao izvora i sredstva sticaпja znanja. Koreпi ovoj po­
javi su nesumпjivo mnogo duЫji, а potreba da se didaktiCki <Њvetle ova 
pitanja је mnogo veca пеgо sto se и sadasnjem trenutku cini. Опо se пе 
sagledava и potreЬnoj Si:nin•i, sto se inaee moze poNrditi бinjenicom da se 
prednost и di,daktJickim proucavanjliima daje pri'Шeni savremenih tehnic­
kih sredstava и nastavi. 

Izlozeпa su и kratkom pregledru osnov:na pitanja о udZbenri.cima, od­
nosno izvornma sticanja zпапја sto moze da predstavlja ok:vir и kome tre­
ba traiiti odgovore na sledeea р]tапја: 

1. Da Li se iz postojeCi!h udibeniika dida1ktJike moze nesto ПЗIUC:itii о 
udZЬenblю, izvorima znamja i пj1ihovom savremenom didaktickom oЫiko­

"anju. 
2. Da Ы su postojeci udZЬen!ioi didaktJike и tom smisliu dddaikticпi Эtо 

su oЫikovani ili пе ро zahtevima о kojima se и пji,ma izlaie о udibenk:i­
ma, odnosпo izvorima znanja. 

U tom ciljiu izv.rSibl S1mo a1I1a1i1JU nekoИko ud~bemka didaktike (пе 
onih didaktika koje aine sastavn.i deo udZben.iJka sa пazivom ре d а g o­
g i ја). PolazeCi pri tom od osnov.ne postavke koja glasi - da udZbeniJk 
mora Ьiti usaglasen sa nastavПJim programom, mogИ smo da izdvojimo 
dva udZЬenika dida:ktike. То је udiЉeпik пamenjen v.~soko§ko}skoj nastav.i 
didaktike1 i щt:lhenik za viЭu skolu, odnosno pedagoМ<:e alkadeпnije. 
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U ud:ibeni!ku cijd је autor N. Fd1ipov1ic, ne postojd posehno poglavlje 
о udi!beniku. О udZbeniku se izla:ie и okviru teme nastavna sredstva. No, 
to пiје predstavljalo prepreku da se, islliina и sa:ietom vidu, izloze savre­
meпa shvataпja о ud1Љeпi1kiu. Najvafuije је meduti1m ista6i to da је udZ­
Ьenik о kome је rec ро svoj.oj strukturi, dobro odabran.im poglavljima i u 
пjihovim o.kv:i1гima, diferenciranim temama i podtemama, kritickim osvr­
tima, zakljuccima, izvorima, likovnoj opremi i primenjenoj stamparskoj 
tehnici, u svakom pogledu p~sain па oэnoV'll роzпаvапја savre:me.nih teo­
лi ja u udZbenikJu, i da i·ma mnoge od1ike tzv. radrюg udi!beruka. 

Isto se moze reCi i za drugi udiheni'k kojd је aпa11iziraп, mada је oei­
gledпo da је izvrseпo prosirivaпje пastavпog programa iz didaktike. No, to 
se пе mora uzeti kao пedostatak, vee kao povod da se postavi jos јеdпо 
pitanje koje Ьi moglo da glasi, da li је za imcavaпje jed.nog пastavпog 
predmeta, odmosno naJUike па visem i v.isokom stupпju usmerenog oЬrazo­
vaпja potrebaп ј dovoljaп samo јеdап ud2Jbeпik ili је potrebпo da ih bude 
Vlise. Odgovor па to pitan.je se mora tra:iiti Ьа.5 и iпteres-u пastave didak­
tike koja se izuбava па pediagoskim akademijama i studijskim grupama za 
pedЗJg~iju filozofiskih faku1teta. 1 to zЬog toga sto se и okviru ovih stu­
dija sti6u, 1bli Ьi pak trehalo, relat1iV1I10 sistematizovaпa ii, zaokI1Uieпa zna­
nja о udi.Ьen.iku i svim dmugim izvoriima znaпja kao i zbog postiza.nja ve­
ce s~gurпosti о dоЬгој pripremljenosti budu6ih пastavni1ka - pedagoga 
koji се mапја iz ove oЫaisti па пај1Ьоlјi пабin moei primeпjivati. S dгu­
!!e strane didalk11iCJka znaпja Ьi se morala rЗJZHkovati od dлugdih u okvimu 
programa pedagoskog obrazovanja jer su usvaj"ЗJпa i uz pomoc оЬС2ЈЬеdе­
пе didaktiOn.osti ud:iberuka didaktiike. 

U svetlu S1UprotstaV1ljanja shvataпja о udzbeпicima koja је izvrsio 
V. Smitз u v.isokoЭkoЬskoj nastavi, u strogo koпtroHsanim uslovima ud.Z­
ben~k moze ZЗJUZeti zпacajno mesto. Опо је medu1Jim ipak malo и OOПOSIU 
па опо koje pripada ud:ibeпickoj 1iteraturi koja је sastavпi deo пastavnili 
programa. U svakom sliutaju proizilaZJi, da udzben.ik пе moze Ьiiti sam, je­
dini izvor mапја u V1isokosko1'skoj nastavi. Medutim, s druge strane, и 
pojediLnim пastavnim di:sciplinama se i bez пјеgа mogu uspesпo sticaьi 
znaпja, VlrSiti istrairivanja i pr01Ucavaпja. Tome ide па mku postojanje 
dosta podгugljive осепе koje se cesto mogu ooti о пеkој strucпoj ras­
pravi, kako је pisaпa па ud:ibeпicki паСiп. Na takve осепе se пајсеsсе i 
pozivaju пЗJstavnici koji se odupilru zahtevu da pripreme ud:ibeni·k za пas­
tav.ni predmet koji predaju. 

Didaktika и sadasпje vreme пајmапје moze da pru:ii pouzdaпe osloпce za 
oЬ!ikovaпje izvora zпапја u visokoskolskoj пastavi iz prostog razloga sto 
postoj,i jos uvek dosta пepozпainica о ovoj пastavi i pomoc koja Ы se kao 
doprinos pedago§kih, psiholoskih i drugi:h natи:ka moglo u 1JU svmu koris­
titi. Med'Ultim, udiЉeruilk kojd smo pomen1Uli је и ceblni posmatrano didak­
ticaп i mo:ie predstavljati паuспi osloпa:c па kome Ьi se uz pornoc didak­
tike и svoj пјепој kompleksпosti mogla uпapredivati uпiverzitetska пas­
tava. 

Proizilaz.i da didaktiicпos.t didakiti1ke najpre mora Ьiti uzor savreme­
nog teikstualпog izvora zпanja. То se пе postiie jediiпo time sto се u 
struktium sadriaja udzbeпika didaktike Ьiti i роsеЬпо poglavlje о udf·be-
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niaiuna i dгugi:m izvonima znanja. Ne postize se to .ni tada, aiko је taj po­
seban tekst pisan rnimo savremenih teorija о ud?Jbeniku, odnosno izvora 
znanja u celiini. 

Ovo razmatranje о didakticnosti udZbenika didaktike moie predstav­
ljati mali prilog za proucavanje pomenutih а i drugih pHanja u ovoj oЬ­
laisti kаЈю Ьi se i па avaj naaiin podstaklo otrgnuce od dildaktri.6kog (i 
pedagoЭkog uopste) normativ1i21II1a. Шdak.ticnost ud2Jbeniika didaiktike ima 
siroku inte!ldiscipiinarnu OSПOVIU kOjlU U prvom ГООU сiле saznanja О nas­
tavi u cemi i utenju. 

UdZЬcnici: 

1. FilipoviC N. Didaktika 1 i 11, "Svjetlost" Sarajevo, 1977. str. 288-297 
2. Prodanovic Т. i Nickovic R. Didaktika, Zavod za udZЬenike i nastavna 

sгcdstva, Beograd, 1974. str. 456. 
3. Smidt V. Visokoskolska didaktika, PKZ. Zagreb, 1972. str. 160 
Litcratura, Ivic 1. Skica za psihologiju udZbenika, Psihologija 1-2/1976 

i 3-4/1976, ~tr 25--47, 61-75. 
Poljak V. Multimedijalno oЫikovanje izvora znanja u nastavi, Ped. rad 

1974. 3--Ч, str. 133-144. 
Prokic В. Uloga udZbenika u menjanju odnosa izmedu materijalnih, 

f:.шkcionalnih i vaspitnih zadataka u nastavi i ucenju, ZЬornik 11 Institut za 
pedagosk.i istrazivanja, Beograd, 1978. str. 305-309. 

Dr Slavko Krkljus 

DIDAKТICNOST UDZBENIKA DIDAKТIKE 

Rezime 

ћсmа najopstijim kriterijumima kao sto su, uzrast ucenika, specific­
nost 11astavnog predmeta i vrsta skole, udZbenici se medusobno razlikuju. U 
okviгu didaktike se proucavaju i drugi kriterijumi od kojih se polazj prilikom 
p:sanja udzbcnika. Prema njima se vrsi didakticko oЫikovanje udZbenika kao 
jcdncg od izvora sticanja znanja. 

Uiuakticko oЫikovanje udZbenika pripada teorijskom konceptu multi­
medijalnog oЫikovanja izvora zпапја. U odnosu na druge izvore sticanja znanja, 
udZЬenik se осепјuје u pedagoskom i psiholoskom pogledu prema uzoru pred­
stavljenom ll tzv. radnom udzbeniku. 

Na osnovu analize nekoliko u.dzЬenika didaktike, pokusali smo da utvr­
dimo slcdece; da li se oni mogu svrstati medu savremene, odnosno radne udZ­
heпike u useш smislu, da li su oni na.pisani u skladu sa zahtevima saddanim 
t1 tekstovima u savremenim izvorima sticanja znanja, posebno tekstualnim i 
da ii u njima postoje posebna poglavlja о toj temi. 

Pokazalo se da postoje odstupanja od zahteva prilikom pisanja ud!Ьe­
nika didэktikc koji Ьi se inace morali uvaiavati. ZЬog toga se tekstovi о ud.Z­
benicima UCC kao i SV•i drugi iz UdZbenika didaktike koji U celini posmatrano 
nei-:-шju ш1jvaznije odlike savremenog oЫikovanog izvora znanja. 
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Dr Slavko Kr:kljU.S 

ТНЕ DIDACТIC CHARACTERISТICS OF TEXTBOOKS FOR DIDACТICS 

Summary 

Textbooks differ from опе aпother accordiпg to the most geпeral cha­
racteristics suah as, for instaпce, the age of the studeпts, ·the specific пature 
of their subjects апd the types of sohools. Didactics studies, iп additioп to 
these, other characteгistics as well which have to Ьееп takeп into account 
wheп setting out to W·rite а textbook. According to these the textbook as one 
of the source of acquiring knowledge is shaped didactically. 

The didactic shaping of а textbook is part of the theoretical concept of 
а multimedia ~haping of the source of knowledge. In comparison with the 
other sources for acquiгiпg know:ledge, а textЬook is evaluated, from the edu­
cational and psychological standpoint, according to example set Ьу а so-called 
working textЬook. 

On the basis of ап analysis of several textbooks for didactics, an attempt 
was made to estaЫisah whether they could Ье ranked among modem, that is, 
working textbooks iп the пarrower sense, \Vhether they were written in keeping 
with the demands of studies оп modem sources for acqu·iring knowledge, par­
ticнlarly iп regard to their texts, and whether they contain special chapters 
devoted to this subject matter. 

It has been revealed that in the writing of textbooks for didactics there 
were departures from demands which should have been respected. For this 
reason, texts on textbooks are studied just like all others in didacHcs text­
books, which, оп rhe whole, do not possess the most important characteristics 
of sources of know·ledge shaped in а rnodem way. 
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Dr DORDE DURIC 

PRILOG ·PROUCAVANJU SТRUК.ruRE AUТORITARNOSTI 
KOD SТUDENATA 

U okVlirтu ~reg ilS'tiraiZivanja op§tih stavova i konativnih dimenmja stu­
denata novoэadskog univerziteta1 analizirani su posebno rasprostranjenost 
i Шtenzitet autoritarnosti, kao i njena ·faktorska struktura. Polazeci od 
istrai.ivanja Adorna i saradnika (1950) и SAD i od ispitllvanja Rota i Ha­
velke (1973) kod nas, и ovom proucavanju је primenjena - medu ostalim 
instГU1JI1entima - i F skala sa 29 ajitema. 

Mada је cesto OSipOI'aVЗIIl pred:met merenja ove skale, Adorno i sa­
rad.nici su smatu"ali da skala meri devet o~tiih dimenzija autonitarne Iic­
nosti: konvencionalizam, autoritamu suЬmisivnost, tendenciju ka agresiv­
nom reagovanju i ponaSaпju, aпtiintu"aceptiwюst, ~tovanje vlaisti, stro­
gosti i zahteva za cvrstu disciplinu, odbacivanje 1i oЬezvredivanje humanih 
vrednosti а isticanje oovekove destruktivne prirode, ten.denciju ka projek­
ciji li.6nih problema и spoljni svet, sldonost pred·rasudama, stereotipnom 
i r.igidnom rniSljenju i preteram.o :iпteresovanje za sekэualne nastranosti. 

Re:zJUltati prnmene F skale .niisu bbli jed.noznaCni. и razlicitim sredina­
ma, sto је ukazivalo na potre1Ьu dodatne analilze kako pnirode i man.ifes­
tovanje autonitamih temdenoija, tаЈю i adekvamosti stavki skale za pro­
cenu sindroma autoritarnosti и razliOitim lrol1л.J!rama. Uz to, pojedini au­
to~i (Eysenak, 1954., Ch11istie, 1956., Rokeaah, 1966., Christiie and Geis, 
1970) dovode и vezu re:nultate doЬijene na F'1Sikali sa po1itickiim ocijenta­
aijama i drogim oЬelefjima ~spitaniika. Na opremost и korisce.nju skale 
upucivaJa је niiSka homogeлoot (0.13) koju su jos njeni autoгi utv.rdiLi. Sve 
to, kao i povezanost sociokultJurnih i demografisk.ih varijaЫi sa stepenom 
izrafenosti autoritarnosti - procemjivanom F-skalom, upucivalo је па ne­
ophodnost analize re7JUJltata u kontekJstu osnovniћ kultumih obelezja sre­
dine iz koje potii6u ispitanici. Otl\Jda i opas.nost da se, poredenjem reшl­
tata koji su doЬijeni и zemljama razblcitih lcultura, kirajnje pojed.nostav­
Ijeno .izvode zakljuCci о povezanosti autoritarnosti sa ideol~kom, politic­
korn i drugom orijentacijom pojedinaca 1li grupa. 

' Duric, D., Uticaj sistematskog telesnog vezЬanja na neke konativne di­
mcnzije 1 stavove studenata novosadskog univerziteta, FFK, Novi Sad, 1981. 
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Knitikama F-skale, kao i inteгpretacijaima pojedinih rezulta1:a, moze 
se dodati i pita.nje: da lii, posle sko!ГO cetrdeset goclina od naista.nka, skala 
1 dalje meri опо sto su aiutorJ smatrali da meni, nezavisno od svih drust­
veno-ek:onomskih, kuI!Jurnih, ideoloЭkilh, poLitickih i drugih promeлa koje 
su se desile u svetiu? Nema sumnje da danaSпja :p111iшena F-skale zahteva 
dodatnu analizu, а verovatno, i ozblljnu preradu ovog instrwnenta. 

l:majuci u wdu navedena i druga ogranicenja F°"'kale, u ovom radu 
Llporedice se prosooni stepoo iшaienosti aiutoritarnosti na osnovu rezultata 
tri istгaitlvanja koja su ~Sепа u na.Soj sredini. Nakon toga, iznece se re­
zultati faktorske analize podataka prikupljenih u istraiivanju koje је iz­
vгSeno 1981. ~od.ine. 

* 

Za osnovu prvog dela analize uzeti su rezultati istraziivanja N. Rota 
i N. Havelke (1973), D. Durica (1981) i Ј. Ivancev.ic (1987).2 Osnovni rezul­
tatii navode se и sledeooj tabeli: 

Autoritarnost ucenika i studenata 

1.spitavЗ1Пje 

Rot-Havelka 
Duric 
1 VIЗ.Jlcevic 

AS 

4.61 
4.18 
4.22 

Napomena: AS - aritmeticka sredina, 
SD - standardna devijacija, 
N - broj ispitanika 

SD 
1.87 
0.83 
0.80 

N 

790 
719 
150 

ProseC.na iшaienost autaritamosti kod studooata kao i homogeлost nji­
hovih odgovora, utwdena u rarzmaikiu od osam godina, izraiene su и sLienoj 
meri, te niisu utvrdane znacajne razli1ke. Ree је, nesumnj1ivo, о s·taibllizovanim 
stavovima na studentskom uzrastu, kao i о slionim drugim obelezjiana ispi­
tanika O'Ve selekoionira.ne grupe. Slicnost reroltata dveju gmpa iispitanika 
mШе se pripiJSatii sEбnostri. kuilmurnih utiicaja kojima su ispitan.ici izlo:Zeni. Ovi 
stavovi se, otuda, verovatno, m~ shvatit1i kao posledica dejstva kultur­
nЉ Oinilaca. Visoka homogenost odgovora ispitamka и оЬа iispiitivanja 
ukazuje, ta;kode, da s·u ovi stavovJ vJse uslovJjeлi lwltiumim, nego lianim 
i indiividua·lnim obele:Zjrima stлJde.na1:a. Tome и pгilog ide i nalaz da etno­
centI1i.6ko-nacionalistliC!ka or.ije.ntacija nije izrШena и veeoj meri kod na5e 

' Rot, N., Havelka, N., Nacionalna vezanost i vrednosti srednjoskolske 
omladine, IP-IDN, Beograd, 1973. 
Du1·ic, D., Ор. cit. 
lv:шcevic, Ј., Autoritame tendencije kod studentske omladine, diplomski rad, 
Filozofski fakultet, Novi Sad, 1987. (nepubliikovano). 
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omladine, sto suprotno nalazu Adorna i saradni.ka и povezanosti a.utori­
tamosti ii ebnocentriшna, kazuje da visdkiu autoritamost ne mora pratiti 
i viisoka etnocentricko-naciona1i'S1t1icka orijentacija. 

U istom smeтu moguee је da se ьumaee i re7Jultati о prosecnoj izra­
zenosti i homogeпosti odgovora о autoritarпosti kod uceпika sredпjih skola. 
Na.ime, zпасајпо visi nivo autonitarnositi koje su Rot i HaveLka utvrdili 
kod uceni.Jka и odinosu па пalaze porne.nuta dva uzorika studenata, svedoce 
da је stepeп autoritarnosti odredoo, и veblikoj merii, шrasпim i obrazovnim 
ruivoom ispitanika. Ova poredenja rem.Jil·tata, kao i istrai.ivaпja drugih aiu­

tora (npr. Н. Н. Hyman i Р. В. Sheatsley, 1954)3, kazuju da sa uzrasl1!irn 
1 obrazovтnim nivoom 1spitani•ka opada aJUtoritarnost, proceпjdvama F-бka­
lorn. Kada је rec о studentiima, onda је oprav:dano da se ште и obzir i 
stepen njilhovog socijalпog osamostaljivanja od roditeljskog uticaja i tra­
diaionamih shvatanja, zatim nivo iDJtelektualпog razvoja i drnga obeleija 
studentske populacije, koja doprinose smanjenom broju aiutoritamih re­
akcija. 

Mada је proseena i:иaieпost autoritarпosti i kod studeпata visa пеgо 
sto је utvdena и pojediпirn zaipadnim zemljama, to пе daje za pravo da 
se rezultati direktno dovode и vezu sa ideoloskiim i pohitii6kim orijentaci­
jama iбpitanika. Za to nema dovoljno empirijske ewdeпcije, niti ozЬiljruih 
dokaza za teorij1skiu zasпovainos·t ovaikvilh pretpostavki. Osim toga, poje­
diini autoni su na5li visi n-ivo autori tarnosti, па pojedinim uzoraiirna ispi­
tanika и drugim zemljama, пеgо sto је i21raieпost ovog obelezja kod пa­
Siih srednjoskolaca (T.riandis aind Triandis, 1962). 

Dmgi deo паsе analiize odпosio se па pokusaj upoznavanja stru!ktiu­
гe autoritamnosti, proceпjivaпe F-skalom, kao i па proveru роs'1ојапја de­
vet ranije пavedenih opstili cblmeпzija aJUtonitarne licпosti. 

U obrad.i rezultata koriisceп је Hotelimgov postupak faktoгske aпalize 
odgovora 719 s·tudenata пovosadskog univer21iteita. Postupak. oЬrade pod-
razumevao је izraCuпavanje aritmetie&i!h sredina i staпdardпih devijacija 
odgovora, kao i korelacioпe ma1rnice 29 Х 29. Iz korelacione matrice izra­
cunata је faktoгska matrica sa sedam faktora, koja је potom rotiirana 
pomocu пormalnog Var.imax post!Uipka. Na ovaj nacin, dobljeпe su uoc­
ljive razli!ke iшnedu dveju matrica. U rotiranoj matrici ostvaremo је vise 
obelezja jednostaW1e stnuktл..Lre: и svakom redu i и svakom эtupcu pos­
tojala su Vlisoka i пiJSka zasicenja. Zaпemariivainjem faktorskih zasiceпja 

manjih od 0.30, za iпterpretadiJu је ostalo 41 zasicenje Cime је и velikoj 
meri smanjena faktorska sloieпost pojave i izdvojeпa domiпaпtпa zasi­
eenost svake varijaЫe odredenJim faktorom. lzdvajanje sedam faktora, od 
29 vaтijaЫi, odgovaira uobi.Cajemim zahtevima da broj izdvojooih faktora 
bude bair tr.i puta mainji od broja vairtija1Ыi. U ovom slucaju, taj је odпos 

povoljniji: broj faktora је eetir,i puta manji od broja var.ijaЫi. 

- Hyman, Н. Н., Sheatsley, Р. В., 1954, prema: Rot, N., Osnovi socijalne 
psihologije, Beograd, 1983, str. 314. 
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1 faktor Prvi faktor izrazava kao dominant­
ne tendencije ka ainizmu i destruk­
tivnosti, а и manjoj meri i ka kon-

Broj varijaЫe Zasiicenje vencianalnim sh·vatanjima. 1 pored 
28. .72 navedenih domim.antnih tendenc~a, 
29. .56 fзktor nije dovoljno cist, posto о u-
26. .50 hvata, и manjoj meri, i ri.zvesne ten-
6. .46 dencije antiiintraceptivnosti, intere-
25. .43 sovanja m seksu:alne nastranost~i 
15. .34 auto11itarne agresivnosti. Prvi f -

tor, mada najvise objaS.njava zajed­
nicku varijansu, и sustini obuhvata 
vise tendencija koje su Adorno i 

saradn.ici izdvojili kao poseЬne tendencije и ponasanju. 

11 faktor 

Broj varijaЫe 

1. 
17. 
12. 
7. 
27. 
8. 
25. 

Zaslicenje 

- 0.70 
.61 
.54 
.52 
52 
.50 
.39 

Drugi faktor oЬuhvata autoritarnu 
submisivnost kao doшinairutnu ten­
denciju, sa elementrima konvencio­
naJin.ih Sihvatanja о neophodnosti 
postovanja autoriteta, razvijanja 
poslusnosti kod dece, naglasavanje 
velike zahvalnosti, postovanja i ljru­
baw prema rodiil:elj.ima. Analiza po­
jedinih tvrdnji F-skale koje su za­
sicene ovri.m faktorom kazuje da је 
njdhov sadriaj о poslusnosti i pos­
tovanju arutoriteta, kao i osuda ljru-
di kaji ne iskazuju ljubav, zahval­
nost i postovanje prema roditelji­

ma, kao .i onih kaj.i se rdavo pona:Saju, re2Jultat pre svega kulturnog i vas­
p-itmog u11icaja и nasem dm.5tvu, te Ше elemente tiradicionalnog morala. 
Njihowm prihva·tanjem nije siguгno da se iш<Шаvа autoritмna subrnisiv­
nost i•spitanilka, и smislu shvatam.ja Adorna i saradnika. Опо s:to se prema 
shvatanju autora F-skale moie svrstati и autoritarnu submisivnost, и dru­
gim lw.ltJurama moie se tret.iraiti kao k:ultuma i moralna norma, bez au­
tori tarna-.sUJbmisivnog odnosa. 

111 faktor 

Broj varijaЬle 

3. 
4. 
18. 
6. 
8. 

16 

Zaslicenje 

.65 

.61 

.52 

.35 

.34 

Treci faktor saidrii stavke koje uka­
zuju ла izvesne tendencije destгuJk.­
tivnosti i cinizma, sa elementima 
aпtriiп-traceptiwюsti i autoritarne 
agresivnostri. Ove se tendencije ma­
nifestuju kroz shvatan.ja о ograni­
cenoj moci nauke da otkrije mnoga 
vafna obeleija coveka, о agiresivnoj 
p11irodi eoveka na koju se ne moze 
uticati, о sve veeem mesanju dro­
gih и p11ivatmi zivot covelka i dr. 
Navedeni iskazi, medutim, mogu se 



tumacitli ,ј druikcije: и prirodi је ljudi da swnnjaju и mogucnos·t potpu­
nog upoznavanja covekove prirode, kao i shvata:nje о danasnjoj ugroze­
nostli privatnosti zivota pojed1nca usled njegove siroke ukljuce.nosti и 
drиStveni :lJivot. Nekritioko tretiranje rmiuJ..tata bez sa:gledavanja realnih 
usiova zivota ispitanika i njihovog ponaSЗJilja moze da vodi uskom shva­
tanju osnovnog smisla pojediinih tvrdnji F-Skale. 

IV faktor 

Broj varijaЫe 

10. 
9. 
11. 
15. 
7. 

Zasicen:je 

.62 

.59 

.59 

.46 

.зо 

ma koji vredaju cast drugih ljrudi, 
i ljudiana sa rdavim ponasanjem. 

V faktor 

Вrој varijable 

22. 
24. 
19. 
20. 
18. 
10. 
2. 
12. 

VI faktor 

Broj varijaЫe 

16. 
21. 
5. 
14. 
20. 
19. 

Zasiicenje 

.57 

.57 

.47 

.40 

.З6 

. зо 

.Зl 

.зо 

!Zaslicenje 

.6З 

.54 

.51 

.42 

.40 

.З9 

Cetvrti f aktor obuhvata tendencije 
ka autoritarnюj a~esivnoosti, rigid­
.nosti ј projekciji и ponasanju i oce­
nj1ivanju pojava. Ove se tendencije 
ispoljavaj.u kroz shvatanja о nedo­
voljnoj kontroli а prevelikom me­
sanju ra:zliCitih ljudi и privatni Zi­
vot, Мо zahteva obazrivost и kon­
taktima sa njima, zatim о uvere­
nju da postoje nagonS1ke tendenci­
je ka samouЫstvu ljudi, о potreЫ 
primene strogih kazI11i prema oni-

kao i prema seksualnim Юriminalcima 

Peti faktor obuhva:ta tendencije ka 
preterЗJilom interesovanju za seksu­
a1ne nastranostii, projekciji, prazno­
verj·u i гigidnosti и misljenju. Ova 
se onijentacija manifestltlje и iska­
zjma о preteranoj sek:Slualnoj raz­
uzdanosti pojedinaca, о sumnji da 
эu zivoti pojedinaca и ruikama dru­
gih ljudi, о pretera.nom mesanju и 
privatni 2rivot ljudi i sl . 

Sesti faktor sadriii tendencije ka 
stereotipnom crno-belom videnju 
pojava, ka praznoverju i projekcii­
ji Tendemcije se manifestuju и po­
jednostavljenoj podeii ljudi na ja­
'ke i slabe, nalafenju uzroka proЬ­
lema drustva и nemoralu i nepos­
tenju ljudi, и preva21ilafenju drust­
venih proЫema preko jakih i hrab­
rih voda, и verovanju и na1tprirod­
ne pojave i sl. 
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VII faktor 

Broj varijaЬle 

23. 
13. 
2. 

Zasnceпje 

. 64 

.47 

.42 

Sedmi faktor nije jasnog sadrtaja, 
posto ga cine raznorodne tendenci­
je, te nije podesan za iпterpreta­

ciju . 

Opsti zaklju.Cak proucavanja stirukture autorHamosti stJudeпata, pro­
ceпjivane F;Skalom Adorna i saradni.ka, ka2JUje da rezultalli пе potvrduju 
пalaz о jasпom izdvajanju devet гanije pomeпutih teпdeпcija autorJtarne 
licпosti. Istrai.ivanje, пalime, viJSe wkazuje na Юruieпo јаvЈјапје vise ten­
doocija u reagovaпju .ispitanilk.a па twdnje F~kэде. BuduCi da su socijaln4 
stavovJ studenata dos-Ngli vils<Jlk stepen staЫLnosti, ovaj se паЈаz moze, ve­
rovatno, pr.ipisati гazlicitom shvaitanjru zпacenja pojedimih tvOO!njJ skale 
daпais, u odnosu na ra.IJJije пј.Ыюvо tumaceпje. Time se diisklusija vraea па 
pitaпje о predmetu merenja F•skale, kao i о uticaju kulture па odgovore 
па ovom iпstrumeпtu. Udeo •ideoloske i politicke orijentacije ispitaпika и 
razvojru ј ispoljavaпju autoriltarnih teпdencija пiје razresen ovim ispiti­
vaпjem. Rezultati istгaiivanja, medutim, podriavaju zakljueak da је od­
govore ispitan1ka па F-skali potrehno analiziralli и vezi sa kJu.Itumim kon­
tekstom srediпe iz koje poticu ispitooici. РоЭtо se osпovni srnisao poje­
dinih tv.rdпji moie imterpretiratti sa rШicitih staпovtista, posebno sa sta­
пovista kubturnih i moralnih погmi razliCitih zajednica, kao i werneпska 
distanca od ргvе do sada5пje pniomene F-skale, to пalaie da se pristupi 
revi.71iji ovog iпstгumмta. 
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Dr Dorde Duric 

PRILOG PROUCAVANJU STRUKTURE AUTORIТARNOSТI KOD STUDENATA 

Rezime 

U radu se analiziraju rasprostranjenost, intenzitet i st:ruktura autoritar­
•.1osti kod studeпзta. 

Sli6nost i visoka ihomogenost ,rezultata i<sp1tanika dveju studentskih grupa 
,ј jedne &rednjoSkolske IF\lpe, uw.rdeniih и razliei-tim periodima, ukazuju na 
primamu uslovljenost autoгН<mюsti Jшltumim а manje individualnim oЬelef­
jima iэpiltanika. 

Postupkorn faktoгske anзlize rezulta·ta, izdvojeno је sedam faktora, od 
kojilh svaki izra.Zava vise rtendencija autoriitarne blenosti. ReZJU!tati, dakle, ne 
potvrduju nalaze Adorna i saradпilka о devet poseЬnih i nezaV'isnih tendencija 
autorirta.rne lienoэti. 

Posto se osnovni эmisзo pojed1nih .tv.гdпjJ F-skale moze mtщpretirarti raz­
licito, poseЬno sa stanovista kultunnih i moтalnili norтmi razlicitih drustvenih 
zajednica, kao i wernenJSka d:i1srtanca od prve upotreЬe skale do danas, potreЬ­
no је da se pre~эpilta predrnet rneren ја ovog in&trumenta. 

Dr Dorde Duric 

А CONТRIВUТION ТО ТНЕ SТUПУ OF AUТHORIТY STRUCГURE IN 
UNIVERSIТY STUDENТS 

Surnrnary 

The paper analyses the scope, intensity and structure of authority in 
univtmii.ty &tudenit5. 

11he similarity and blg!h level of hornogeneity of tlhe resulьs from subjects 
in two university student groups and а secondary school опе, obtained at diffe­
rent periods of tirne, Jndicated •that autlhorilty i:s prirnarily conditioned Ьу cul­
tural &1d to а Iesser degree Ьу tlhe individual traits of the subjects. 

Ву tlhe faotor appraodh to tlhe anзl)"si•s of tlhe obtained results, seven 
faotoгs were separated out, eaoh of whicih expresses several tendencies of the 
authoritarian pensonaНty. Тihe II"esults did not, therefore, confkm the findings 
of Adom and bls aissociates оп nine separate and :indepemdent tendencies of 
llhe autlhorirtariзn rpersonality. 

Si.nce 1tlle basic .rneanmg of cel"tain readings of tlhe F-scale сап Ье inter­
preted variously, particulary ·frorn tihe standpoint of the cultuтal and rnoral 
norms of different soc:ial coшrnUL"1~ties, in a1ddition .to ,\Jhe tilrne di•stance frorn 
the fiгst ЗJPplication of tfhe scale to tlhe .pгesent, it i•s neceэsзry to rOCOID'sider the 
measuremeпt subjoot of thiJs iI11Эt•romeпt. 
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Dr NILA КAPOR-STANULOVIC 

KOGNIТIVNI RAZVOJ U ADOLESCENIJI 

U savremenoj psihologj,j.i postoje tri teorije kogпitivпog razvoja: 
- pristJUp 1kvantitativnog uсепја; 
- Pija.ZeoV'a teorija kogпitivпog razvoj.a; 
- pristup kogillitiW1e c:Љraide podataka; 

P1·istup kvantitativnog исепја 

Ovaj pri1swp је rpokusaj pri.rnena ideja psihologije ucenja па оЬја5-
лјеnје kogniltrivпog razvoja и adolescenij.i. Prorneпe se turnace kao pove­
canje ili poboljsaJПje u 1kogm.itivnia:n proces.irna. То lbl trebalo da Ьude re­
zultat pгakse i vеzЬапја и toku protekliћ godiпa. Vezbaпjern rneпtalпi pro­
cesi postaju brii, eћkasпiji, а tirne ·se ornogucava ј sav;ladavaпje teiih kog­
nitivnih za:dataka. 

Ovakv.irn pristUipOП1 rnooda moze da se objasпi povecani recпiik и 
adolescenciji, povecaпi kvaпturn zпапја, doпekle i visi пivo rezoпovaпja i 
zakljucivanja. Medutim, ovaj pristUip пе rnoze ·da objaJsni ciпjenjou da 
adolescent ne sarno da zпа vise, пеgо i da razrnislja drugacije. Pripadпici 
ovog prilstupa 1ЬrаЈПе se da ono sto је "v,ise" и ovorn periodu mozda sanю 
izgleda "durgacije". Ipak, veCiпa psihologa veruje da se radi о kvalitativпo 
drugacijem fuпkcioпisaпju и adolesceпciji, а пе sarno о kvaпtitativпirn pro­
menama. 

Sledeca dva pristupa pokusace da, svaki па svoj пасiп, оЬјаsпе te 
kvalitativne prorneпe. 

Pijazeova teorija kog11itivnog razvoja 

Pijaieovo ucenje о kogпitivпorn razvoju opisaпo је kod паs и vise 
navrata i stoga nece iЬiti ponavljano ovorn prilikorn do detaJlja. Za ovaj 
tetkst .i!nteresa.ntaп је samo posledпji staidijum ·kognШvnog razvoja koji 
Pijaze пaziva ·stadijurnorn foпna·lmih operacija, 1stadiijtU1П1 koji 1se, ро Pija­
zeu, javlja па uzrastu od 11-12 godiпa i, prerna torne, spada и ovaj tekst 
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о adolescenciji. Ukratko, da podsetimo na sustiпu ovog stadijuma. Dok је 
u prethodnom stadijumu, stJadijumu koпkretnih орегасiја, dete Ьilo cvrsto 
vezano za reaJnost ј Jюriistilo ri.nduktivno zakljueivanje, formalne operacije 
omogucavaju osoЬi da irazmblЩa о 1hipotet1sik.iim siltJuaoijama, da zamisli bu­
duce dogadaje, da misli sistematslci, da razmislja о sopstveпom procesu 
miSljenja, i da 1koristi deduktJiwю zalk.ljrucivanje. Adolescent shvata punu 
prirodu ј macaj apstra:ktJniih pojmava i 1i,deja, а ne samo realmih objeikata 
kao sto је lblo slucaj do ita1da. Dedulktivna logi1ka ornogucava mu da donosi 
zaJkljuбke ј о odnosima medu premisama. Foгmalп~logicko mi.SJ.jeпje је 
misljenje u sudowma. То је sposobпost Iogickog zakiljrucivanja koje polarzi 
od premisa, .da Ы se dzvukao jedino moguci zakljш::ak. 

Osnovna karakteristilka osobe koja је dosti{ljla stadijum ·forшaln.ih 
operaoija је da uzima u obzir sve moguce .kombinacije, sistematS1ki pove­
zuje uislove, dok se ostale varijable dлZe ,konstantJn~m. talk.o da је zakljucak 
do 1koga dolюri validaп. Adolescent је 1sad ·U staJПju da shvati rpojmove kao 
sto su voiumeп, propoirciO!lla:lirюst, verovatnoca, linercija. Ро Pijaieu osoba 
kor.istli hipoteti6k~deduktivпi пaein miSJ.jeпja. 

Kritika Pijaieovog ucenja пajviise se odпosi па ovaj poslednji stadi­
jum razvoja. Da li је оп uпiverzalaп? Da li је pravilпo uzimati kao kriterij 
пajviseg stupnja kogn~tivnog razvoja Ьа5 sposobпost logiokog za~ljuбiva­
пja, matematicko,dedl\Jlktiwii пaCin misljenja, koji ne dostizu svi odiras1i? 
Ро jednoj studiji sa:mo је 25% amenickih studeпata pokazalo potpunu mo­
gucnost resavaпja proЫema na пivou formalпih operacija. Zatim, vrlo malo 
се odlraslih resiti sve za·dat!ke iila nivou foirmalni!h operacija, cak i onda kad 
su podjedna:ko 1teski (prrona ~ijazeu). Otkiud taj neuspeh ako је osoba do­
stigla IIlivo formalnih operacija? Da 1i su zadaoi koje је koristio iPlija.Ze 
favorizova1i lj1ude iiz odredenih (to jest visoko razv.ijenih) sredina i visoko 
skolovane? 

~ijaie је sam u svojim 1kasnijim iradovima dsticao da hi zadatke tre­
balo prila·godavati za razlicite kultunne .sredine, kao i za odredeпe grurpe 
ljudi :u zav.isпosti od njiihove profesioпalпe usmereпostJi i prethodnog is­
kustva. Ali, •kako to prodavac, 6iпovnik tli пeki zanatliija koriste formalne 
operacije? Kako konstruisati zadatlke kojima Ы se odredivaJo prisustvo 
fonmahпih operacija za lj1ude razlicitiih delatпosti? Sve to treЉa da se re5.i 
pre IIlego sto се se mo6i sa sigurпoscu zakljruoiti da li је peniod foгmalnih 
operacija univerzalan Ыi пiје. Takode, Pijaie је naglasavao da umor, dosa­
da, nezaiпteresovanost .~td. mogu da ometu adolescenta da pokaie svoj pra­
\"i nivo kogпitiwюg razvoja u odredenim эituacijama. 

Medutim, posto је kao epistemolog sam bio vise zaiпteresovaп za 
razvoj 1i prirodu zпanja, а manje za podatke, nije se rnnogo zadriavao na 
pitanju sta stoji izmedu .kompetencije jedne osobe, njen~h mogiuenosti i 
penformance, onoga sta d .ka:ko osoba ipoikaie da moze. 

Ovo poslednje pitaпje odlnosa kompetencije i performaпce predmet 
је mпogOЬrojnih rasprava i danas. Postavlja se pitanje sta stoji izmedu; 
kako, u stvari, osoba pretace svoje mogucпosti u produkt. Posto istrazivac, 
и stvari, dobija produkt-performaпcu, da li оп ima prava da zakljш.':uje о 
postojaпju iLi nepostojanju odrederюg пivoa .kompetencije. Koпkretino, ako 
dvanaestogodiisnje dete пе pokazuje па Pijaieovian zadacima da је па пi-
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you formalnЉ operacija, da li to autornatsk.i maci i da опо i пiје jos do­
sti·g:lo taj sropanj? МоМа је od.redeni nivo rnogu6nostJi, kompeteпcije, pri­
sutJпo ati пеkе varijaЫe, пероzпаtе iprirode, stoje izrnedu mogu6nosti te 
osobe i опоgа sta опа и eksperimeпtu pokazuje (прr. пerazumljiv zada­
tak, пedostatэJk iranijeg i·skustva sa elemeпtima okoj.i se koriэte .u zadatku, 
nezaiпteresovainost, ornetena раiпја, dtd.). 

Piaieova obrada i tumacemje stadijuma formalnЉ operacija, ро пje­
mu posledпjeg stadijuma razvoja kognicije, daleko је mапје detaljпa i 
uspe5na od obrada пmijih sitadijuma kognit:Iivпog ,razvoja. MoZda је, stoga, 
i najcesce kritikovan deo пjegove teorije. То ilpak ne umanjtUje Ьitпо dop­
rinos koj.i је Pjjaie dao ла polju kognic.ije. 

Pristup kognitivne obrade podataka 

Ovo је jedan sasvim nov.i pлistup obja:Snjeпja kognicije i sve је vise 
studlija koje se baziraj1u na ovoj novoj teorijsokoj forrnulaciji. Dok Pijaie 
pola21i. od Ьiologije kao podloge za svojtU teoriju а koristi Ьioloske analogije 
(oгganizacija, adaptacija, aikomodaoija}, teoreticari koji prilpadaju rpristupu 
kognitivne obrade podataka komste analogije iz kornpjuterskih sisterna i 
programa. Da ·li se iz пасiпа па kojii ftmkcioпisu kompjuteri moze doci 
do nekih sugestija, ideja, obja:Snjenja о torne kako ljtUdi misle, - pitajtU 
se oni. 

Kako, daJde, fiunkcioni.Su kompjuteri? Informadija о zadatilш dolazi 
и kompj,U1ter и odredemoj formi, zavilsno od sistema kompjtUteгskog jeziika 
koj.i se koгisti. Kompjuter inteгpretira te d.nstrukcije, saikUiplja instrukcije 
spolja ,ј iznutra (tj. опе koje ISU ubaeene u пjegovu mernoriju). Zatim so.r­
tira, modШkuje, .kombinuje. Kompj.uter poseduje i niz "kognitivпih" pos­
tupaka - щюreduje iinfonnacije, stavlja i•h u odnose, primenjuje l<>gUOka 
pravHa da Ьi resio ргоЫеm, prethodno ta pravHa Ьira prema priroili zadat­
ka. Kad је ,;proЫern" rе5еп, kompjuter pretvara ireseпje и formu koja 
се Ьiti razumljiva coveku. 

Nairavno, aпalogija isa procesorn obrade podataka kod lj.udi пiје sas­
vim prisutna ali nek!ih sliC:nosti ima - tvгde пekri savremeni psblюlo2Ji. Po­
daci koje ljudski um obraduje ulaze и iSilstem putern паSЉ cula i misli, 
zatilm se transfomiЭu, medusobпo povezuj.u, pamte, razrnislja se о пjiirna, 
procenjuje rputem razlicitriih memtalnm rprocesa. Svi ti procesi rade zajedпo. 
Percepcija (tra.nsfarmacija cullllih podataka) zahteva painju i zavisi od 
memorije da Ьi se st~glo do onganizovaпog, sredenog znanja пeophodnog 
da Ьi se informacija protumacila. Rez.onovanje i ostali "visi" procesi rnis­
ljeлja mogu da obrade zadatak tako Эtо се Ьiti izabraп set dostupnih rnen­
talnih operacija koje се Ьiti primenjene па podatke. Коnаспо, dolaze od­
govori - kao sto su ·govor, prJtisaik dugmeta, traiemje dodatпdh podataka, 
dostav,Jjanje rezultata dr.ugirn ljiudima. 

U ovakvom sistemu kognitivni razvoj moze da se opise kao progresija 
od jednostavnih ka komrpleksnijim procesima obrade podataka. Neke рго­
шеnе, и stvari, samo su ubrzano vreme trajaпja procesa, ali ima i kvali­
tatilvnih modifikacija si,stema, koj.i ornogucavaju nove nacine obrade ро-
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dataka. U adolescenciji, na primer, nove mogucnosti logicke dedukcije i pr.i­
mene pomoenih strntegija zra olaksanje pamcenja su kvalitativne promene 
koje omogucavaju adolescentu bolje kognitivno funkcionisanje. 

Psiholozri. ovog usmerenja vise su zainteresovani za опо sta s.istem 
cini, korak ро korak, i kako obraduje podatke. Njihov konacni cilj је da 
formrulisu model kognitivnog fuнkcionisanja, jasan, precizan, model koji 
Ьi mogao lЗJko da bude proveren, koj.i Ьi omogucavao prediikcijru za sldcne 
situacije. 

Poklonici ovog teorijskog opredeljenja koriste niz ana1itickih metoda 
da utvгde kako fнnkcionise kognitiv.n1i sistem kod ljudi. Reakciono vreme 
za odgovor pruia dokaz о vremenu koje је neophodno da se informacija 
obradli. Veгbalni odgovori subjekta mogu da otJkiriju svesne pJanove i stra­
tegije .koje subjekti koгiste za vreme resavanja proЫema. Pokireti ocijru 
pruzaju informacije о usmerenosti pafnje. Analiza gresaika na razldcitJim 
razvojni·m nivoima dece govor.i о prjrodi razvoja decjeg rezonova.nja. 

Veliki pnilog tooretica.ra kognitiivлe obrade podataka је ukazivanje na 
to da је kognitJiv.ni sitStem coveka relativno ogranicen. Kvalitet obra.de po­
dataka је ugrozen kad se to ogranicenje prekoraci - na primer, kad se sis­
tem "zatгpa" informacijama. (Na primer, ako zadatak zahteva da se pacrnti 
5 jedinica odjednom, i da se па njliшa izvrsi odredena operacija, а dotiooi 
subjekt - sistem - је и stanju da drii samo 4 jedinice .istov.remeno, 
onda се taj subjekt vrlo verovatno da pogresi и resavanju zadatka. 

Znaci, и proceni kognitiv.nih sposobnosti treba da se strogo vodi ra­
cuna о ovakvim ogranicenjima koja umanjuju performancu, ра perfor­
manca nije praVli odraz realno postojeCih sposoЬnosti. 

U okv1i.ru ove opste or.ijentacije najriпteresantniji su radovj Ziglera 
(Siegler, 1981). Zigler veruje da se dobar deo kognitivnog razvoja moze da 
objasni postepenim usvaja.njern sve slozenijili p["avila kojima se s1u.Zi и 
resavanju p:roЫema. Stoga se ZJiglerov pristup interpretacij1i ko.gnitJivnog 
razvoja zove pristup utvrwvanja pravlila (!iule-a.ssessment approach). Zi.gler, 
oslaпjajuci se па radove Pijazea, .. gradi pretpostavku о tome koja Ьi pra­
vila dete odredenog uzrasta moglo da upotreЬi и resavanju odredenog za­
datka i to опdа proverava па resavaпju zadataka. Zigler tako svojim 
eksperimentJima utvrduje da deca ispod 3 godine пе pokazuju skJonost da 
dosledno pr.imemj1uju Ыlо kaikvo pravilo и .resavanju proЫema. Od trece 
do pete godi.ine potiпje dosledпa pnimeпa prav.ila. Zato Zigler deli razvoj 
паuспоg rezoпovamja па dve faze. U prvoj fazi do 5 godina p["elazi se sa 
пe1koristenja na redovпo koristenje pravila и resavanju problema. Druga 
faza nastaje od pete godiпe kad pocinju da se pnimenjuju sve slozenija 
praviila. 

Vidljivo је da ovaj teoгijsЮ pristup, pristup kognitrivne obrade poda­
taka pokusava da objЗJsni i kvalitativne i kvantitativne prameпe do kojih 
dolazi и kognitivrюm razvoju. Naravno, op.isani pristup daleko је od cvrste, 
oгganizovЗJПe teoгije, jos dalje od sirom prЉvaceпog teoretskog tшnace­

nja kognitivnog razvoja. Ipak, sve se cesce razmШja о njemu, poпekad 
samo kao о dopuni drugih teorijSlkih prist1upa; ali koгisnoj dopuru. 
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Dr Nila Kapor-Stanulovic 

KOGNIТIVNI RAZVOJ U ADOLESCENCIJI 

Rezime 

Ovo је pregledni clanaik о razlicIOm tUJmaeenji.ma .kognMiwюg razvoja 
u ado\escenciji. Poona.to је da је •kognitivni razwoj Ьiо prvenstveno proucavan 
па rэ.nom uzrastu, i da је tek od эkora vise раZпје .posveceno specificnim ka­
ra·Юteristikama kognitiwюg razvoja па adolescentnom WJra•эtu. 

U •tekstu su pl'ikazane tri .teorije kognitivnog razvoja: 
- pristUJp •kvainti•tativ:юg ueenja: 
- Pija.Zeova teorija kognititvnog .razvoja: 
- rpristup kognitivne obrэ.de podata1ka: 
Za svaku od pomenuti'h teorija izlozene su pгednosti nedostaci njiho-

vog tumacenja 1ko~1tivnog ;razvoja ru adolescencilj.i. 

Dr Nila Kapor-Stanu\ovic 

COGNIТIVE DEVELOPMENT IN ADOLESCENCE 

Summary 

Thi-s review a11ti:cle presenbs vairious interipretations of cognitive development 
in adolescence. It 1s well kinown tlhat cognitive development has primairily been 
studied at ап early age and •tlhз.t only recenrly more attention is Ьeing devoted 
to lihe specific characteristics of cognitive development during adolescence. 

Тhе paper co.1side11S сtп'ее tlheories of cognitive development: 
- :tlhe quainti.tative learni•ng approaoh; 
- Piaget's theory of cognibive development; 
- lihe cognitiive daita processing approaoh. 
For eaoh of these tJheories, the adv:э.ЛJtages and disadvantages of their 

interpretation of cognj,ti~e development m adolescence аге given. 
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Dr EMIL KAMENOV 

NACELA V ASPIТNO-OBRAZOVNOG RADA U DECJEM VRТICU 

Prilikom formulisaпja пасеlа па kojima treba da se zasпiva vaspit­
no-obrazovпi rad и decjem vrti6u, p<>Slo se od пauenih sаzпапја о detetu 
i mogu6пostima uticaпja na пjegov razvoj i uсепје и predskolskom uz­
rastu, cilja i zadataka vasplitanja i specificпih uslova za пji:hovo ostvari­
vaпje kod паs, uopstenih iskustava и vaspi!tanjru dece i tradicije koja ob­
jektivno postoji и пaJsim v.rti6ima, opstilh principa koji se postavljaju и 
pedagoSikoj пauci i imaju vredпost па sV11m stJt11pпjevima sistema vispita­
nja i obrazovanja, kao i teZпje da se predskolsko vaspitaпje ро паоiаш 
obaVlljaпja i rezultatima podi1gme па viS.i nivo. Njihova funkcija је da uka­
zuju na osnovпa obeleija vaspitlno-oЬrazov.nog rada и docjem vrticu i slu­
ze kao orijeпtacija za pnipremanje, onganizaciju i izvodeпje, kao i vredno­
\lanje ovog rada. 

Iako је moguce govoriDi о ra71Пim aspekti-ma decjeg razvoja (seinzor­
no-motorпom, emocionalпo-voljпom, dnustveпo-moralпom, i111telektualпo-ob­
razovnom), dete је uvek vise пеgо пjiihov prosti zЬir, zЬog cega treba iz­
begavati vaspitno-obrazovno uticanje saano па јеdап aspe>kt razvoja kako 
se пе Ьi izgublla iz viida jedinstveпa oгganizacija i totabltet decje liбnost.i. 
Njemom razvitku treba da dopr.i111osi svaka vaspitпo-obraoovпa situacija, 
oЫast, sadriaj, struk!turпi eleпneпt rci.ima dапа, aktivпost i dir., cijii uCi­
nak се se ugraditi •U temelj svestraпo razvijeпe stvaralacke lliC.Пosti. Pored 
svestraпosti, nreba voditii. racuпa da razJVoj deteta bude i harmoпican, Эtо 
znaei da se pojedim.i aspekti пе smeju preпa.glasavati и odпosu па druge, 
meduьim, ovaj zaJhtev za ,Д"avпopravпos6u" пе treba shvatiti melнmiCk.i, 
Ьеz uzimaJПja и obzir ak!tJuelnJiih potreba i mogucnosti svakog deteta kao 
iпdividue. 

Naveden1i zaJitev i.stovremeno zпaci da programski saddaji koji se 
щюznaju и vrti6u i aktivпostii koje se oгganizuj-u sa decom, пе smeju пi­

kada postatii cilj sami seЬi, пiti se ciljevi vaispitno-obrazovпog rada smeju 
ograпiciti samo па to da deti: steklne пeki pojam i1i usvoji odredenu ves­
tiпu i nav.ikiu. Predskolsko vaspitaпje mora da se orijeпtise ka o~tijim i 
fuпdameпtaJmij1im ciljevima, razvoju najvaznijih sposobпostii kairaikter-
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пih crta licпosti kojima treba da se postavi odgovarajuca osпova, а svaki 
sadrzaj da se proceпjuje kolilko dopriпosi razvoju deteta и celini, Sto daje 
smusao svemu sto se ra:di и vrticu. 

Naroбito је vaiaп dopirinos deejeg vгьiса formiraпj1u zdrave lianosti, 
otvorene prema drustveпim kontaktima i пovim iskustvima, spremпe da 
rizikuje kao stvaralac ali i da preuzme odgovorпost za svoje postupke kao 
сlап odredeпe dr.ustveпe zajednice. Sа2шапја koja dete stice пemaju па­
uспu strogost пiti su uvek raoioпalпo zasпovama, program koj1i se ostva­
ruje sa пjiirne пе пaHkuje па пastavni program, cinjenice koje upoznaje 
jos uvek su povezane sa пjegovim prakticпim potrebama i a1ktivnostima, 
а iskuistvo koje pr~Юuplja и dodiJru sa stvarima пiје mu mапје potrebпo 
od iskustva koje doЬija iz druge r.uke, od odraslih. 

Od gotovih sazпamja vaincije је osposoЬitJi dete da ih samosrtalno sti­
ce, od reseпja specШcпih proЫema zпасајпiје је пauciti ga da resava pro­
Ыeme uopste, od uklanjamja teskoca i prepreka korisnije је da dete stek­
пe vestinu пjihovog prevazilaienja oslaпjaпjem па sopstveпe sпage. Isto­
vremeno se и sticanju iskustva stavlja пaglasak vise па nj.ihov formativпi 
пеgо informatJivni a:spekt, sto zпaci da sаzпапја kojima se ne tышpreduju 
intelekt:Jualпe i druge sposobnosti dece, i ne grade odgovarajuce оsоЫпе 
licпosti, пemajiu n~kakvu vredпost. Iпfomnacije koje se пн.1dе deci osmis­
ljene su upotrebom u aJkcijama koje sto potpu.nije aпgaZluju пjihove stva­
ralacke mogu6пos1li i predsta~ljaju intelektua1ni izazov za пjlih. 

Da Ьi se detetu obez;bedila bogata i razno~rsпa пeposredпa islшstva 
putem aktivnih metoda, vrtlic treba da predstavlja briZ!jivo planiramu i po­
zitivnim podsticajima ispuпjeпu sredinu, и kojoj deca nalaze probrane, 
zgusnute i nagla5ene lwltwпe, eticke i d11uge vaspitno-obrazovпe vrednosti. 
U takvoj sredi.ni, опо treba da ima sloЬodu kretaпja i akaije, kao i mпostvo 
prilika da otkriva istine о seЬi, drugim ljudima i stvarima i re5ava sva­
kodnevne proЫeme. Sve to се podsta6i razvoj njegove sпalailjivosti i, 
zahvaJjujuCi greskama isto koliiko i uspesnim resenj1iirna, postepeno izgra­
divati kod njega modele ponasaпja .i delovanja и svojoj srediпi koji се 
mu omoguciti da и пји uпosi odgovarajuce promene, ali i prilagoda\'a јој 
se ро potreЬi. 

Pored srediпe u kojoj deca borave, u vrtJioo treba da Ьudu pla1I11irani 
sadrzaji i aktiivnosti koji се se 011ganizovati sa пjima. Ovo pla.niranje tre­
ba da uzima и obzir promeпljive i narastajuce potrebe i mogucпosti dece 
i obez;bedi postupno i sistematsko podsticanje fuП:koija organa i organiz­
ma и celini, rasta i razvoja svi1h psiihickih i fiziokih svojstava i, kako kvan­
tiJtativno, tako i kvaЬitatiivno napredovanje u njima. 

Jed1no od пajvainijih naeela, kojim se odreduje nac~n vaspitaпja и 
decjem vrticu је domiпacija igara i igroli!kih aktivnosti, duh lud1usa koji 
proilima sve decje aktiimosti i odreduje osnovna obelezja citave strolkture 
vaspitJno-obrazovпog procesa koji se odvija и njemu. 

Za razliku od k!la:sicnog skolskog postu:pka, ko}i p.redvida staпdarde 
и sitrukturiтanju prostora, vremena i пastavпih sa1driaja da Ьi se postiglo 
sukcesivno narpredovanje citavog raжeda и postizaпju .t1JI1apred utvrdenih 
c.iljeva, postupa.k и kome domiпira i1gra је mnogo fleksii:Ьblniji i ostavlja 
Ьrојпе mogu6пos11i za prilagodavaпje dece i akt:Juelnim mogucпostJ~ma za 
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ostvarivam.je predvidenih vaspitпo-obrazovпih zadataka. Igra ornogucava da 
osпova Citavog vaspitпog poэtt11pka postaпe i.nteres dece za a1ktivпo uklju­
civar.je u zivot i sred!пu koja ih okruiuje па пjima dostupaп пасiп, kao 
i da se za motivisaпje razvoja i uеепја iskoristi опо sto vec поsе и seЬi 
- пjihova radozпalost, zed za sazпaпjern i potreba za stvairalackirn izra-
7.avaпjern. Postova:nje duha ~gre, pre svega - dobrovoljnosti, slobode i sa­
mostaЬnosti ~bez kojih odiredeпa aktri.vпost prestaje da bude igra) pruia 
deci priliku da пeposrednije, potpuпije i aktivnije ucestviиju и procesu sop­
stveпog vaspitaпja li dЬrazovaпja, da se pitajiu i da odlucuju и skladu sa 
svojurn rnogucпostirna koje пarastaju о пajva.Znijirn pitaпj1irna njiihovog 
zivota i rada, aktivпostirna kojirna се se ,ьaviti i sadriaji.rna koje се upoz­
пavati, пе guЬeci ~ vrirda <>pStije va1spitпe oiljeve kao orijentaciju. 

~rШkorn vaspitavaJПja dece ranih uzrasta treba irnati и vidu da se 
опа kvalitativпo razlikuju od odraslih ljudi i da torne treba prilago­
diti сео vaspitпi postupak, sadrzaje, rnetode i kriterijurne kojitrna se pro­
ceпjuje uspeh и ovoj delatlllosti. Prerna torne, cilj vaspitaпja i obrazova­
nja песе Ьiti da se forrniraju опе оsоЬiпе iпteJekita, karaktera, fizickog 
razvoja itd., koje su karaktenisticпe za odrasle ljude. Melfutirn, ove oso­
bine treba irnatii и vidu i kod deteta podstaci razvoj svojstava koja leze и 
njihovom koreпu, razvijati preщюstavke kvaliteta koje је poreljno izgradi­
ti kada se dostigme мelost. 

Na prirner, и fiizii.C:korn vaspiitaпj1u predSkolske dece sportovi пe­
majiu svoje rnesto jer teze postizaпju sto viS.ih rezultata, sto па torn 
WJrastu rnoze da bude cak i stetno. Medutirn, to пе znaei da pred­
sko1ski uzrast пе rnoze predstavljati solidпu osпoviu za kasnija 
sportska postigmuca, jer се је stvoriti aJko dopriпese opstern teles­
пorn razvoju deteta i јасаЈПјu z;drav.lja, sto је uslov i za ova postig­
nuca. 
Da Ьi obrazovaпje Ьilo celishodпo i moglo ra.Ounatri. па uee5ce dece, 

svaki sadriaj i aktivпost treЬa da im budu poпudeпi и pravo vrerne i па 
odgovarajuCi пасiп, prilagodeпo пjihovirn moguenostirna za misljeпje i de­
lovanje, tempu za koji su sposobпa, nj.ihovoj pэi'hickoj stnukturi, stadiju­
nш razvoja i aktuelпorn iskustvu, potrebarna i iпteresovanjirna, kao polaz­
nom osпovorn za sticaJПje пoviih iskU!stava i dalji razvoj potreba i intere­
sovanja. Zurba и vaspitпo-obrazovпom postupku је beskorisпa, а cesto i 
stet'Пa, iako је sva'ki treпutak dragoceп za stvaranje sit:Juaaija и ko}ima 
се deca veZЬati svoja cula, usavrsavati paimju, opazanje i rnisljeпje, raz­
vijati govor i stvaralaeki se iziraiavati kroz razпe medijurne. Prerna tome, 
delovanje па decj1i razvoj treba da bude uэkladeпo sa karakteristikarna 
ovog razvoja, podsticanjem i koniscenjern 0П1ih moguenosti koje su пajiz­
гazitije па odredenom stupnju, postujiuci пjegove zakoпitosti i razvojni 
redosled и kome, ро пajopstijirn karakteristikama, ima slicпosti medu 
svom decom. 

Istovrerneno treba imaJti и vidu da se .medu decom jawjaju i brojne 
razlike, kao i da svako od пјЉ predstavlja jediпstvenu i пepooovljivu ljud­
sk.u jediпku koja и treпutku stupanja u vrtic vec ima svoju istoriju (za­
pocetu pre пјепоg rodenja) i koja је vee oforrnljeпa dю iztvesпe rnere. De­
te ima svoje licпe iпtele1ktualпe, afekrt:ivпe i socijalпe karaikterist:Jike (sklo-
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nosti, zelje, oee.kJivanja, motive, temperament, emocije, crte karaJk.tera itd.) 
koje su povezane, pre svega, sa mikrosrediinom u kojoj је odrastalo, za­
tim, svoje specifitno i'Skustvo, kao i poseban nacin na kojii se izrazava 
i stupa u dodir sa svojom drustvenom i prirodnom sredinom. Da Ьi vas­
pitn(Н)brazov.ni postupci vaspitata i uticaj,i koje vrsi Ьili podsticaj, podrs­
ka i pomoc docjem rarzvoju, oni treba da idu u susret pomenutim osobe­
пostima i usklaciujru se sa пjima, odnosno - morajru ЬitJi iпdividuablzovani 
u onoj mer.i u kojoj se javljaju rarzlike medu decom. 

Kada se пaglasava iпdividualizacija vaspitпo-obrarovпog postupka, 
kao i potrelba da se dete razvjja kao Iicпost, пе treba zaboravitJi da је 
individualЛJi razvoj deteta, oformljivaпje пjegove licпosti, moguc samo uz 
uspesnu i.ntegraciju u soaijalпu gru.pu vrsnjaka i df\Ustveпu zajednicu ko­
joj priJpada. Vaispitni uticajti па dete пе moraju uvetk ici пe.posredпo od 
vaspitaca vee i preko kolektiva kome pripada, zahvaljujuci kome се se 
lakk uklopiti и drustvene okviire i naci prave podsticaje da izrazi опо 
sto пosi и sebl. U sudamu sa misljeпjem dгugih razvija se i sopstvena mi­
sao, и zivljeпju sa drugima, zaihva1juj1uci razmeпama, saradпji, simpatija­
ma koje se javljaju, takm.icenj.u, а katJkad i konfliktima koji se zajedпicki 
preva:lJilaze, formiraju se soaijalne оsоЬiпе deeje blenosti. 

Najzad, treba reei da up11kos svim zahtevirna postavljeпim za doЬ­
rcЉit predskolskog deteta, пасiп па koji se опо vaspitava и decjem vrticu 
пе moze da bude sasvim rarzlicit od vaspitaпja и porodici i polozaja kojii. 
mu је odreden u dгustvu i бitavoj dапаЭпјој civii.lizaciji. Као sto је vee 
istakinuto, 2Jbog savremenog пасiпа zivota i rada nije retkost da deca rastu 
и svojevrsпoj izolaciji, vise pod uticajem ograпiceпja i zabraпa svih vrsta, 
nego podsticana da se slobodno razvijaju i исе. Deca su пesamostalпa 
k.:ю retJko kada ranije i imaju malo pnilika za veZlbanje i razvijaпje di­
ve11geпtпog i kreatiwюg miSijenja i ропа5аnја zЬog pritisa1ka da se pr:ila­
gode odraslima i okolnostima па koje пе mogu da uticu. T<l!kvu situaciju 
пiје moguce promeniti samo obezbedivaпjem jedпog drugaCijeg оdпоэа i 
atmosfere u vrtieu, niti izolovaпjem deteta od пegativnih spoljasnjih uti­
caja na пekolioko casova, sto ее ga, и izvesпim slucajevima, uбinitii јо5 ra­
пj.ivijim. Zato docji vrtic sat1110 delimicпo moie da predstavlja oazu, pri­
ЬeZi~te u kome се se vise vo&ti racuпa о potrebama deteta i пadokпadi­
vati опо Sito mu пedostaje и porodici i пероsгеdпој okoliпi, пе odvajajuci 
ga ipaJk. od svakodnevnog zivota sa kojim се se suoeiti i бijd se aktivmi 
ucesnik pгiprema da postaпe. 

Dr Emil Kamenov 

NACELA VASPIТNO-OBRAZOVNOG RADA U DECJEM VRТICU 

Rezime 

Nacela na kojima se zasniva vaэpitno-obrazovni rad и decjem vrticu for­
rnulisana su polazeCi od naucnih saznanja о detetu i mogucnostima uticanja 
na njegov razvoj i ucenje u predskolskom uzrastu, cilja i zadataka vaspitaпja 
i specificnih uslova za njihovo ostvarivanje kod nas, uopstenih iskustava и vas-
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рitапјн dece i tradicije koja objektiVПO postoji U пasim vrtiCima, OpStih priП­
cipu koji se postavljaju и pedagoskoj пauci i imaju vredпost па svim stup­
пjeY1ma sistema vaspitaпja i obrazovaпja, kao i tШпје da se predskolsko vas­
p1taпje ро пасiпu obavljaпja i rezultatima podigne па visi пivo. 

Postav.Jjeпi su zahtevi prema kojima и delovanju па deeji тazvoj пе tre­
ba guЬiti jediпstveпu orgaшzaciju i totalitet Hcпosti, odnosпo orijeпtisati se 
ka opstijim i fuпdameпtalпijim ciljevima, razvoju пajvainijih sposobпosti i ka­
rakterпih crta licпosti; и sticaпju iskustva пaglЗ.Savati viSe formativпi пеgо 
informativni aspekt sazпanja, odnosпo, davati predпost uceпju kojim se unap­
rcauju iпtelektualпe i druge sposobпosti dece i grade odgovaraJuce оsоЬiпе 
licпo!.ti; pretvoгiti vrtic и brШjivo planiraпu i pozitivпim uticajima ispuпjeпu 
нediпu и kojoj se пalaze probraпe, 2Jgusпute i пaglaseпe kultume, eticke i dru~e 
va~pitпo-obrazovпe vredпosti; uticati па deeji razvoj preko aktivпosti и koJi­
ma domiпira igra, paralelпo razvijati iпdividualпa i socijalпa svojstva dece itd. 

Dr Emil Kameпov 

ТНЕ PRINCI,PLES OF EDUCAТIONAL WORК IN ТНЕ NURSERY SCHOOL 

Summary 

The priinciples оп whioh educational woгk iis based ,iJn the ,n,ursery sdhool 
aire formulЗ'ted оп tJhe bЗJSis of sdholall"Shiip оп llhe ohHd and tlhe possibШties 
of iпfluencing i.ts development and leami.ng at tJhe preschool age, the goals 
and aims of educз,tioп and tJhe specific condiitio.:11S for thek /l"ealisation iп Yu­
goslav ci,ГCU1П11Stances, the general e~rieпce dn tJhe education of dhildreп and 
111е traditioп objeotively existent in Y.ugoslav ПW1Sery sdhooJ.s, the general priп­
ciples posited ·iin pedagogicaJ sciemce and of ,va\ue at all levels of the educatiioпal 
system, ао:Ј. aLso tJhe effol1t ,to rai'Se ,preschool educз,tioп to а higher level Ьу 
llhe manner iJn whioh i't Js ,realiised and Ьу Hs results. 

11he paiper ,proposes demandis accoroiпg 'tO whioh :the effo:rФs at child 
development isdhould поt lose sight of а unilled organisation aind the totality 
of the personaHty, that is to say, tJhe orieпtatio:i towaro more general злd 
fuпdamental goals, 1Jhe development of ,tJhe most important aЬilities and oha­
racter tJraiits; in the acquiriлg of e~rience the greater emphasis оп the for­
mative ratJher .tJhan the infoгmative aspect of knowledge, that is to say, оп 
the priority of lea,ming Whioh adv:mces 1the intellectual an.d other caipaoities 
of tilie ohild and whioh build correspoпdШg aha,rachter traitis; the лееd to make 
the пursery sohool а careffully plan·пed environmeпt, filled with positive influ­
ences, m whiah tJhere are 'Seleoted, conden,sed and stressed cultural, ethical 
and other educatioпal va1ues; llhe need to influence ,the development of а 
child Ьу means of act'ivities, in which playing domiпates, ]_)arallel with the de­
velopment of t!he ahild's individual a.i.d social aharacterist1os, and the Hke. 

31 



Dr LAJOS GENC 

PRILOG ISPIТIVANJU MOTIVACIJE ZA U~ENJE JEZIКA DRUSТVENE 
SREDINE 1 STRANIH JEZIКA1 

Uvod i рrоЫет 

Uspeh koji se post~e u usvajanju drugog jezika zavis.i od dve velike 
grupe faktora: sposobnosti koje osoba poseduje i faiktora u ve:zii sa moti­
visainoscu za ucenje. U ovom radu iznose se rezultati u vezi sa pitanjern u 
kakvom su odnosu stav prema clamovima jezicke grupe Ciji se jezik us­
vaja i uspeh и usvajanju tog jezika, tj: razmatra se proЫem uloge jedne 
od mouivacionih varijalbli u ucenju dru.gog jeziika2, а diskutuje se i uloga 
in,deksa orijentacije, intemziteta motivacije i drugih motivacionih varijaЫi 
koje prema stranim istraiivanjima stoje u zakonitom odnosu sa uspehom 
koji se postйie pri usvajanju drugog jezi!ka. 

• Ulogu motivacije pri ucenju drugog jezi.ka sistematSlk.i su poceli pro­
ucavati Gaгdner i La.mbert (1959). Faktorskom analizom su utvrdili da us­
peh и ucenju firancuskog jezika kod ueenika ciji је maternjd jezik engleski 
za,~isi od dve grupe faktora. Prvi faktor definisan је rezulltatima testova 
koji mere jezioke sposo;bnosti а dlrugi pokazateljima motivacije pri ucenju. 
U vezi sa motivaoijom utvгdдi su tzv. indeks orijentacije i iintenzitet moti­
vaoije kao Ьitne. Indetks orijentacije ukazuje па razloge ~Ьоg kojih neko 
uci drugi jezik. Oni koji imaju iintegrativnu o~ijentaciju uce drugi jezik 
da Ьi se sto Vlise рriЬШЫi clamovima te jezicke wupe, ostvanili prisnije so­
cijalne kontakte sa njima. Osobe sa instrumentalnom orijentacijom uce 
drugi jezik iz drugih razloga: radi postizanja boljeg socijalnog statusa, 
veceg ugleda Ш zЬog mogu6nosti da kasnije bolje napreduju u karijeri. 
Integrativna onijentacija dovodi do znacajino boljeg uspeha. 

' Rad је pisaп па osnovu rezultata koji su doЬijeni и istrafivanju "Uloga 
motivacije i sposobпosti и ucenju jezika drustvene sredine" ·koje је f.inansirao 
SIZ za пaucni rad SAP Vojvodiпe. 

• Росеtпе rezultate ovo~ dela istra.Zivanja autor је izlozio па 111 koпg­
resu Saveza dru~tava za pnmeпjeпu liпgvistiku Jugoslavije, Sarajevo, 1983, и 
ref~ratu "Vrednovaпje оsоЬiпа licпosti па osпovu glasa i uspeh и usvajaпju 
drugog jezika". 
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Istovrerneno је veorna Ьitno poznavati i intenzitet rnotivacije pri 
ucenju jezika, tj. kolicinu ulozenog truda и ucenje, kao i stav koji ucenik 
irna prerna clanovima druge jezii.cke girupe. VeCi .intenzJitet motivacije i po­
zitivaш stav prema 6laпovjma druge jezicke grupe ta1kode dopriпose zna­
caj1I10 boljern uspehu. Ovaj kompleks rnotivacionih varijabli i stavova пaz­
van је i.ntegrativnirn rnotivom (Garoner i Smythe, 1974 а). 

Saмanja iz drugЉ empirijэkih is1traiivanja (Gardпer, 1966; Feenstra 
i Gardner, 1968; Gardпer .i Santos, 1970; Smythe, Stennett i Feenstra, 
1972; Gaгdner i La.mbert, 1972; Laщbeirt i Tucker, 1972; Gardner i Smythe, 
1974 Ь) dalje su obogatbla sadriaj integrativпog motiiva. Uitv,rdeno је da 
se zajedпo sa i.ntegrativ:nom orijentacijorn uvek и pozitivпoj korelaciji 
javljajru jos Ј sledece varijaJЫe: visok ~ntenzitet rnotivacije, pozitivan stav 
prerna clanoV1irna druge jezicke girupe, voca zelja da se uci drugi jezi:k, 
nastava i nastavnik tog jeziika и skoli је za ucenike veorna omiljen, ro­
ditelji podst.icu takvog ucenika na ucenje jezika i uopste postoji in.teres 
za ucenje jezika. Takode ima pokazatelja da se zajedno sa integrativnom 
orijentacijorn javlja i snizeni nivo anksioznosti па casovirna jezika и sko­
li, n.izi stepen etnocentrizma i autoritarnosti, а и nekim sredinama d ne­
zadovoljstvo statusom u svojoj jezickoj grupi. 

U skJadu sa ovi.m rezultatirna zakljuce.no је da uspeh и ucenju dru­
gog jezi,ka od motivacionih vamjaЫi odreduju sledece cetiг.i grupe fak­
tora: 

- stav prema claпovima jezicke grupe ciji se jezik uci, 
- 1karakteriistil<:e motivacije па nastawюm ca:su: stav pnrerna ueenju 

drugog jezika, stav prerna пastavi drugog jezi,ka, stav ueenickiJh roditelja 
prema ucenju tog јеШkа. 

- indikatori mot.ivacije: integrativпa odnosno instrumentalna orijoo­
tacija, intenzitet motivacije, zclja da se uci drugi jez.ik i 

- genem.lizovani stavovi: interes za druge jezike, etnocentrizam, au­
toritarпost, anornija. 

Koncept i.nntegrativne i instrumentalne orijentaoije, utvrden и vezi 
sa ucenjem drugog jezika pocetkorn seda.rndesetih goilina dobro se uklapa 
и savremena shvataпja psihologije motivacije и vezi sa spoljasпjom i 
iшшtrasnjorn motiivacijorn. (Kva5cev, 1980; Trebjesaпiп, 1983; Petrovic, 1985). 
Ove dve vrste motivacije, пмmе, umпogome se razlikuju ро nacinu delo­
vanja па ponasanje jediпke. Pozпato је da se kod spolja5nje motivacije 
aktivпosti koje se preduz1maju dozivljavajru sarno kao sredstva da se do­
de do cilja а ne izvode se radi пjih sarnih. u skoli to znaci da ueeпik 
пе u6i zato sto пalazi zadovoljstvo u uceпju vec :z;bog осепе Њi obeea.ne 
пagrade. То kazuje da је spoljasпja motivacija ilrlstrumentalna ро svom 
karaikiteru: aktivnosti ucenja su iпstrшnent ili sredstvo postizanja cilja 
koji је izvan same aktivпosti. Za razlИw od spolja.Snje, kod unutrasnje 
motivacije obavljanjem aktJiV111osti postiie se uпrutrasпje zadovoJjstvo, ta­
ko da опе nisu samo sredstvo dоl<Шепја do cilja vec samo пјЉоvо izvo­
denje postaje пajva2mij.i cilj. u skoli Ьi to znablo da ucenik uci ne zaito 
(ili пе sarno zato) sto ocekuje potkrepljenje koje doiazi spolja, vec sam 
proces ucenja postaje priv.Iaca.n i deluje kao nagrada. 
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Na podrucju usvajanja drugog jezika razLikovanje unuttraSпje i spo­
lja.Snje motivacije bi znaCblo da osoba sa d111strurnentalnom orijentacijom 
za ucenje jezika iana spolja.Snju motivacijru .i predruzima a!k.tivnos1i u vezi 
sa ucenjem jezika ne zato sto su -mu one same ро sebl narocito p11ivJaene 
~bar sto se tice poeetnih faza usvajanja jezika), vee da Ьi postigao ciljeve 
koji su van same akt~vnosti, dok osoba sa integrativnom orijentacijom po­
stupa vise u skladu sa karakteri.lstikama unutraS.nje motivaoije. Efekat 
unutraЭnje motivisane aktivnoэti znatno је povoljnijii nego ako је osoba 
spoljasnje motivisana, а uz to aktivnosti dovode kod nje do osecanja za­
dovoljstva i ne doziv·ljavaju se kao prisila. Time se mogiu objasniti i re­
zultati emrpirijskiih. istraiivanja da osobe sa integrativnom or:ijentacijom 
postizu znacajno Ьolji uspeh u usvajanju drugog jezika. 

Prikazani rezultati stranih istraiivanja ne mogu da se direktno pri­
mene na uslove ueenja drugog jezilka, posebno ucenja jeziika drтustvene sre­
dinc и Vojvodini, јег poticu iz kulturno i ekonomski razlicitih drustveniih 
sredina. Као polazna osnova ipak mogu da posluie i za nasa istraiiva­
nja, posebno sto se tice metodologije i primenjenili instrumenata. 

Osnovni cilj ovog istraiivanja је utvrdivanje uloge stavova prema 
clanovima jezicke grupe ciji jezitk se usvaja u ucenju drugog jezika. Ovaj 
proЫem smo proucili u specifi6nim vojvodanskirn uslov~ma, preko шvaja­
nja sгpskohrvatskog jezilka kao jezika drustvene sredine od strane ispita­
nika kojima је maternji jezilk madaмki. RezuJtati drugih ·istra~vanja (Реа! 
i Lambert, 1962; Garoner i Lambert, 1972) ukazuju da ovaj faiktor moie 
imati razliciti uticaj na uspeh u usvajanju drugog jezika u zav.isnosti od 
brojllih sooijalnih i psЉoloskih varijaJЬli (npr. socio-kulturna sredina u 
kojoj ucenik ziv.i, uzrast ucenika, stepen dvojezienosti itd.) koje delujuci 
s njim и interakciji odreduju uspeh u usvajanju drugog jezika. 

DoЬijeni rezultati takode mogu da nam posluie i kao osnova da se 
odrede neke zakonistosti u vez1i sa ulogom dru~ motivacionih faktora 
(intenzitet motivacije, stav prema nastavnom predmetu, omiljenost nastavni­
ka, stav ucenickih roditelja prema ucenju jezika), koji prema rezultatima 
dosada.Snjih istra.Zivanja stoje u zakonitom odnosu sa uspehom ru usvaja­
nju drugog jшika. UJogu ovi!h faktora сето proutiti kalko pri ucenju jezii­
ka dru5tvene эredine tako i pri ucenj:u stranog (!svetskog) jezika. 

METOD.IКA 

lspitanici 

U radu se pr.ika21Uju rezuJtati 72 studenta Filozofskog faklulteta u No­
vom Sadu. Svima је mateJI'Ilji jezik madaгski, stekLi su i prethodno obra­
zovanje na tom jeziklu i u 1toku Slkolovanja su ucili kao jezik drustvene 
sredi.ne sгpskohrvatski .i uz to razlicite strane (svetske) jezike. Grupa је 
veoma homogena ро svom obrazovanju i intelektualnim sposobnostlima i 
prema stepenu madarэko-sгpskohrvatske dvojezienosti moze se swstati u 
balansiranu dvojezicnu grupu. 
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Instrumenti 

Za utvrdivaпje prve zavis.ne varijaiЫe - роzпаvапје sгpэkohrvatskog 
jezika kao jezika drustveпe sredine - uzeti su u obzrir sledeCi pokazatelji: 

а. Rezu1tati па subtestu ReC.Пik iz Wechslerove skale za merenje iп­
teligeпcije odirasli!h koji је za g11U1pпu primenu adaptiran za ovo istrazi­
vaпje. 

Ь. Sa.rnoproceпa i'эpitanika па trostepeпoj skabl koli.ko је ovla:dao sa 
dve receptivпe i dve produktivпe govorпe vestiпe (razumevaпje i citanje 
odnosпo govor i pisa.nje). 

с. Осепе postignute и оsпоvпој i srednjoj skoli (пајсеsса, пајЬоlја i 
najslaЬija осепа) iz nastavпog predmeta jezik drustveпe srediпe. 

d. Iпtrospektivпi izve5taj ispitanika da li razmШja па jezi:ku drust­
veпe sredine. 

(Na osпovu istih pokazatelja utvrdeп је i пivo pozпavanja prvog je­
zika. Posto пе postoji zпасајпа ra.zJika izmedu rezultata postigпutih и vezi 
sa poznavaпjem prvog i drugog jezika, grupa se moze smatrati balaI11Si­
raпom dvojeziCпom grupom). 

Za utvrdivaпje druge zavJsпe var.ijable - ршшаvапје straпog - svet­
skog jczi.ka - пiје korisceп pokazatelj pod а. 

Za odredivanje пezavisпih vaгijabli - stavovi i razпe motivaoioпe 
vагiјаЫс - kor.iscen.i su sledeei merni iпstrumeпti: 

а. Vredпovaпje оsоЬiпа licпosti na osпovu glasa; 
Iпstrumeпt se sastoji od magпetofoпskog sпimka cetiri potpuno dvo­

jezicпe osobe (јеdап muskarac i tri zепе) koje citaju isti tekst и duiin.i 
od Olko dva miпuta jednom па madaгskom а drugi put па sгpskohrvatskom 
jez~kru. Jezici se па sпimku smenjiuju а izmedu dva Citanja iste оsоЬе uvek 
se pojavljuju celliri dIТUJga glasa. Naime, osim dvojezicпih ispitaпika tekst 
su citali jos tri govornika: sпimak jedпog se dao па pocetku kao vezba 
а ostala dva sпimka lшо dopuna i rezultati doЬijeпi proceпom оvЊ gla­
sova пisu obradivaпi. Iz reakcija ispitaпika tokom rada moglo se zaklju­
citJi da пiko пiје primetio da se radi о osobama koje se pojavljuju dva 
puta samo па razlicitim jezicima. 

Zadatak је iiэpitaпika da samo па osnovu glasa па dvadeset skala se­
maпtiCkog difcrencijala procene оsоЬiпе govornika. Svaka skala se sastoji 
od koпtiПJUUma sa sedam stepeпi, а omedeпa је opozitпim pridevima kao 
пр1r. dobar - los ili visok - пizak. Proceпjuju se telesпe osoЬine, karak­
teme crte, sposobпosti i оsоЬiпе temperameпta. 

Pretpostavljamo da sa promenom jez~ka svaki govornik postaje pred­
stavпikom jezicke grupe бi.j.im se jezitkom sIШi i da razlike u vredпovanju 
пjegovih оsоЬiпа, u zavisпosti od jezika kojim cita, mogu da ukazu па 
stavove sudaca prema tim jeziokiim groparna. Verovatno је, пaime, da je­
zik kao јеdап od glavniih ozпaka pripadnoэti пеkој grupi izaziva u s.tu5ao­
oima mnoge stereotipije koje oni ·iirnaju о grupi ciji jezi.k slusaju. 

Slicaп Jпstrumeпt pr.imenjeп је и istJraiivaпju Lamberta i sar. (1960) 
koji su utvrdivali пасiопаlпе stereotipe о Fraпouzima i Eпglezima и Ka­
пadi. 
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Ь. Primenjena је i jedna skala za utvrdiva.nje nacionalne vezanosti 
(preuzeta iz: Duric, 1980) koja meri sistem 1эtavova prema sopstvenoj na­
ciji i prema drugim пairodima i utvrduje zastJupljenost pet obliika .пacio­
nalne vezanosti cije su .postojanje kod паsе srednjoskolske omla.diпe potvr­
dili Rot i Havelka (1971). То su iskJjutiva, .istakпuta, podeljeпa, opsteljud­
ska пасiопа1nа vezanoэt i odsUJstvo nacioпalne vezanosti. Iэkljueiva i istak­
nuta nacionalna vezanost izraiava etnoceпtriclw, podeljeпa :i opsteljudska 
ve-Lanost internacionalist.icku orijeпtaciju. 

с. Pokazate1ji imotivaoije. 
Upitnicima su utvrdene razne motivacione varija:Ыe koje Ьi mogle 

imati ruticaja 1I1a uspeh pri usvajanju jezika drustveпe sredine odnosпo 
stranog jezilka. 

Upitnik za utvrdivanje .integrativne i instгurnentalne orijeпtacije pri 
ucenju jezilka sa:эtoji se tz osam tvr.dnji. Роэlе iSva:ke tvrdпje па skali od 
sedam podeoka treba oznaeati stepeп slaganja sa navedeпom tvrdпjom. 
Ceti.ri tv11dnje ukazuju па i.ntegrativne а cetiri па iпstnumeпtalne razloge 
za ucenje jezika. 

Upitnik za utvrdivanje intenziteta motivacije za uсепје jezika sadгZi 
osam tvrdnji 1kojima se utvrduje kolicina ulozeпog 1Jrшla ,u uсепје. Ispi­
tanik se odlucuje za jedan od tr.i do pet predlozenih alternativa. 

Skala za utvrdivaпje omiljeпosti пastavпika koji predaje jez~k druЭt­
ve.ne sredine odnoэno ·strani jezik sadrii pet alternativa, iz.medu lkojih se 
Ьi,ra jedna. 

U Upitniku za utvrdivaпje stava 1roditelja prema ucenju jez.ika drust­
vene sredine, odnosno straпog jezi:ka, rpotrebпo је posle sva!ke tvrdnje pro­
ceniti koliko su roditelji zainteresovani ·da im dete uci jezike. 

Korisceno је i sedam .skala iSemantickog difereпcijala za procenu poj­
mova: Maternji jezik ~kao nastavni rpredmet u skoli), Jeziik drustvene sre­
dine (kao nastavпi 1predmet IU skoli) i StJrani jezik Qkao пaэtavni predmet 
u skoli). InstJrument је sastavljeп sa пamerom da meri stav ueeпika prema 
nastavnom predmetu3• 

(Osiш naveden:ih instrurnenata korisceпi S11l i testovi sposobпositi 
licnosti: Ravenove progresivne matrice, Test razlicite upotre!Ьe, Freydov 
upitrui1k ekstraverzije-introverzije publikovaп u Bujas, 1964, Upitпik za utvr­
divanje sposobnosti empatije puЫ.ikovan u Buda, 1980, ,ј Upitпik za utvr­
divanje aditivne i subtraktivne dvojezicпosti ali se ti rezultati и ovom 
radu пе obraduj<u.) 

Postupak: 

Ispitlivanje је provedeno grupno и trajaпju od cetiri skolэka casa 
prema uobicajenim psЉoloskim istandaгdima. Ispitanici su prvo па эka­
lama semantickog 1di:ferencijala proceпili osoblne Hcnosti govornika cije su 
glasove slusabl sa magnetofonэkog sпimka. U uputstvu im је reeeno da se 

' Instrumenli z<1 utvrdivanje motivacionih varijaЫi nalaze se u elaboratu 
u isrrazivackoj temi: Uloga motivacije i sposobnosti u ucenju jezika drustvene 
sredinc, Institut za pedagogiju, Novi Sad, 1984. 

37 



feli utvrditi ta.Cnost sa kojom se proceпJUJe lienost samo па osпovu glasa, 
kao sto cesto radimo srosajiu6i spikere па radiju, а dva jezika su koris­
ceпa kako Ьi se proverilo da li se tacпost procene menja u zav.isпosti 
od jezika. 

U drugom ·delu ispitivaпja sakUipljenii su podaci о motivacioпim fak­
torima u uceпju jezika drustveпe srediпe i ispitaпici su resavali testove spo­
sobпosti i li6nosti. 

Radilo se anonimno. Ispitivaпje је izvгseno pocetkom osamdesetih 
godina. 

Rezultati i diskusija 

Proceпjri.vaпe su osobine •govorп~ka na dvadeset sedmostepeпih skala. 
а svaki је mogao Ьiti осепјеп sa maksimalпo 140 Ъodova. Nasi ispitaпioi 
su .predstavnike madarskog jezika oceпiLi u proseku sa 92,23 а predэtav­
пike srpskohrvatskog jezlka sa 86,37 bodova. Reroltat veCi od 70 rukazuje 
ла pozitivпije vredпovaпje od neutraiлog. Raz1ika od 5,14 Ъоdа u konist 
vlastite jezicke grupe пiје 1statistioki zпacajna (t=0.59, uz df=70, п. z.). 
Ovaj rezul1at se razliikuje od rezultata koji је dobljeп u tstraiivaпju Lam­
berta i sar. (1960) koji su пa.Sli da ispitanici fraпcusk:og maternjeg jezika 
u Moпtrealu, istog uzrasta i oЪrazovпog пivoa kao i пasi ispitanici, пega­
tivnije proceлjujtu predstavnike svoje jezicke grтupe пеgо sto ih proceпjuju 
eпgleski 1ispitaпici, koji ле samo da preferiraju svoju jezicku grupu, vec 
pozitivnije od samih EranCUJSikth sudaca proceпjuju i fraпcuske govornike. 
Autori ovo potceпjivanje Vllastite jeziCke grupe twnaee kao reakciju, ka­
rakteristLenu za predstavпike maпjiпskih gлupa. Ohrabruje da kod пasih 
jspitaпika пiје otkriveп ovakav stav. 

Ostali Ьitniji rezultati пaseg iJ.stiraiivanja prikazani su u Tabelama 1 i 2. 

Tabela 1 

Korelacije i:шnedu poznavanja jezika drustvene sredine 
эtavova i motivacionih varijaЫi 

Stavovi i motivacione 
var.ijaЫe 

2. Vrednovanje osobina licnosti 
~od predstavnika jezika 
drustvene sredine 

3. Integrativпa onijentacija 

4. Instrumeпtalna orijentacija 

5. Intenzitet motivacije 
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1. Porznavanje jezika drustvene 
sredine 

N* r р 

65 +О.146 11. z. 

65 +О.122 п. z. 

65 +0.102 п. z. 

72 +О.530 <0.01 



6. Stav p1rema nastav.nom predmetu 71 +0.054 n. z. 

7. Stav roditelja prema ueenju 
jezi1ka drustvene sredi.ne 72 +0.113 n. z. 

8. Omiljenost nastavn~ka 70 +0.316 <0.Gl 

" Posto nije Ьilo moguce obezbediti ucesce svih ispitanika u svim faza­
ma istrazivanja broj ispitani.ka nije svugde jednak. 

Tabela 2 

Korelacije Шnedu poznavanja stranili jezii.ka* 
motivacioniih varijaЬli 

Motivacione varijaЫe 1. Poznavanje .straniih jezika 
N r Р 

2. Integrativna orijen tacija 65 +0.310 <0.05 

3. Instгumentalna orijentacija 65 +0.196 .n. z. 

4. Inten:zi1tet motivacije 72 +0.560 <0.Gl 

5. Stav prema nastavnom predmetnl 72 +0.313 <0.Gl 

6. Omiljenost nastav.nika 72 +0.230 n. z. 

7. Stav roditelja prema rucenju 
stranih jezika 72 +0.432 <0.01 

* egleski ili nemaeki ili ruski 

Iz rezultata navedeniih u Tabeli 1 moze .se rzakljuciti da od stavova i mo­
tivaoionih va~ijaЫi znacaj.no koreliraju sa poznavanjem jeziika drustvene 
sredine jedino intenzitet motivacij.e i omi.ljenost nastavnika. То znaci da 
bolji uspeh и poznavanju srpskohrvatskog jezika kao jezika drustvene 
sredine kod ispitani'ka koj1ima је maternjd jezik madarski postiilu oni koji 
su vise motivisa.ni za ucenje jezika drustvene sredine i naэtavnik koji im 
је taj premet predavao ru skoli spa1da :и njihove omiljene nastav.nike. Os­
tale koreLacije su и predvidenom smeru, ali nijedna ne dostize statisticku 
znacajnost od 50/о. 
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U skladu sa osnovnirn ciljern na.Seg istra.Zivanja posebno srno analiz1-
rali ulogu stava prerna predэtavnicirna grupe ciji se jezik usvaja. U ovorn 
slucaju utvrden је stav prerna predstav.nicima srpskohrvatskog jezika kao 
jezika drustvene sredine preko vrednovanja osoblna licnosti na osnovu gla­
sa osoba koje se sluie i tirn jezilkom. Vec srno naipomenuJ.i da se predstav­
nici tog jezika od strane nasih ispitanika procenjuju u proseku na isti na­
cin kao i predэtavnioi nj.ihovog rnaternjeg jezika, tj. pozitivno. Ako znarno 
da negativan stav prerna •pripadnicirna jeziбke gгupe ciji jezik treba usvo­
jiti moie znacaj.no oteiavati to ucenje, onda moiemo roci da za nase is­
pitanike stav prerna predstav.niairna jenika drustvene sredine ne deluje ne­
gativno pri usvajanju tog jezika. То pokazuje i korelacija izmedu vred­
novanja osobina li.Cnoэti kod predstavnika jezika drustvene sredine i poz­
navanja tog jezika (r= +0.146). Ovaj rezultat svakako treba tumaciti i и 
kontekstu rrezultata koj.i su nasi ispitanici posti.gli na skali nacionalne ve­
zanosti. Isk1jruciva nacionalna vezaaюэt zastJupljena је и proseЮu sa 7.02 bo­
da, istaknuta sa 8.41, podeljena sa 12.41, opsteljudska sa 7.49, а odsustvo 
nacio.nalne vezanosti sa 10.19 od mogu6ih 14 bodova. То znaai da kod na­
sih ispitani1ka dorninira podeljena n'1Cionalna vezanost, relativno cesto је 
i odsustvo nacionaJne vezanosti, а .najrede se pr.iihvataju эtavovi koji Ьi 
ukaziva1i na 1iskljucivu nacional:nu vezanost1• Da vrednovanje osoblna lic­
nosti pripadnika drugog jezika u na:sern slucaju verovatno odslikava opstiji 
stav, koji rukazuje na internacionalisticlw orijentacij.u, pokazuje rezultat 
koji је dobljen na rnanjern uzo11ku isp]tanih subjekata (N = 36, Genc, 1983) 
prerna kojern је sa vrednovanjern osoblna licnosti znacajno poveza.na po­
deljena nacionalna vezanost (гhо= +0.47, Р<О.01), dok ostali oЫici nacio­
nalne vezanosti nisu и znacajnoj ikorelaciji sa vrednovanjern. UzevSi sve ove 
podatke и oЬziir, rnogli Ьisrno zakljuOiti da relativno nislka zastupljenost 
etnocentrickiih stavova kod nasih ispitanika (uz preferiranje эtavova koji 
ukazuju na podeljenu nacionalnu vezanost, а odslikavajru se i u vredno­
vanju osoblna licnosti kod pripadnika drugog jezika), dovodi do toga da 
stav prerna pripadnicima jezika drustvene sredine kod njih nije faktor 
koji Ьi ote.Zavao usvajanje tog jezika, vec је uspeh odreden nekim dr.ugim 
faktor.irna, od kojih su prema dobljenim rezulitatima Ьitni intenzitet moti­
vacije i orniljenost nastavnika. 

U Tabeli 2 navedeni su podaci istih ispitanika о motivacio.nim fak­
torima koji su и ve1Ji sa uspehom 1U ucenju stiranog (svetskog) jezika. In­
tegrativna orijentacija, intenz]tet motivacije, stav prema nastavnom pred­
metu i stav roditelja prema ucenju stranih jezika pokazruju znaeajnu ko­
relaciju sa uspehom u ucenju stranog jezika. Drugim reeima, Ьolji uspeh 
u iucenjiu stranog jezika posttizu ispitanici koji intewaitivne razloge navode 
kao razloge ucenja jezika, v.isoko su rnotivisani, ]maju pozitivan stav pre­
rna predrnetu strani jezik и skoli ј njihovi ih roditelji podsticu da uce stra­
ne je2Jiike. Ove vaг.ijable se uglavnom poklapaju sa strukiturom integrativ-

1 Uz napomenu da se u nasem slucaju пе radi о reprezentati\•noш uzo:·­
ku omladine treba istaCi da su slicni rezultati dobljeni i u istraiivanjima Rot;i 
i Havelke (1971) i Rota (1980), s tim sto је u tim istraiivanjima nadena manja 
zastupljenost odsustva nacionalne vezanosti. 
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nog motiva koj1 se u kanadskim i amer.ickim istгaiivanjima navodi kao 
znacajan za uspeh u usvajanjiu drogog jezilka. Uiporedimo li ove podatke sa 
rczultati.ma u Tabeli 1, moze se zakljuciti da kod ispitanih studenata in­
tegrativni motiv igra zna.Cajn.iju uiJ.ogu pri ucenju эtranog jezika, а mnogo 
manje је izra:Zen pri usvajanju jezika drustvenc sredinc. 

Ovu razliku koja postoji u motivaoionim vari}aЫama, Ьitnim ZJa us­
peh u ucenju jezi1ka drustvene sredine i stranog jezika, verovatno mozemo 
objas.niti razlikom u statusu pomenl\Jltih jezika za паsе ispitan~ke. Status 
jezika drustvene sredine i stranog jezika se razblkuju, s tim sto jezik drust­
vene sredine ima status sliCan maternjem, а status stranog jezika је drnk­
ёiji i slicniji onom 1koji i.ma drтugi jezik, iispitivan u SAD i Kanadi. Ovu 
tvrdnju potkrepljuje podatak da na.5i ispitanici (koji su pohadali nastavu 
па maternjem jerzikiu а u6Ш kao nastavni predmeit jezik drustvene sredine), 
dozivljavaju dvojezicnu situaciju vise 1kao aditivnu nego kao wbtra1ktivnu4, 
а takode i cinjenica ·da је kod naS.ih ispitanika uspeh и maternjem jeziku 
i je21ikiu drustvene sredine slicniji, nego uspeh u matemjem i stranom je­
ziku s jedne, odnosno и jeziku d11Ustve.ne sredine i stranom jeziku s druge 
strane. 

1'ri tumacenju rezultata, iznetih и ovom radu, trebalo Ьi imati u vidu 
da su oni doЬijeni па uzonku studenata i da Ьi se verovatno modifiikovali 
donekle .pri ispitivanj1u manje homogenog .uzorka i variranjeш uzrasta is­
pitanika. 

ZakljuOa.k 

72 studenta Filozofskog faikulteta u Novom Sadu, kojima је maternji 
jezik madarski, а usvojili su snpskohrvatski kao jezik drustvene sredine, 
procenjivali su па osnovu g:lasa osoЬine Iicnosti madarsko-srpskohrvatskih 
dvojezicnih osoba koje su kortistile оЬа jez1ka. Ovako utvrden эtav prema 
ёlanoviima ipomenutih jezickih gnupa, .koji је za оЬа jezika veoma slican 
1 verovatno odslikava op5tiju internaoionalistickiu orijentaciju ispitanika, 
пе pokazuje zna.Cajnu povezanost sa pokazateljima uspeha u ucenju jezika 
drиStvene sredine. Bolji uspeth .џ poznavanju jezika drustvene sredine pos­
tizu 1ispitanJici koji imaju visok stepen motivacije i taj predmet i,m је pre­
davao omiljeni nastavnik. 

Kod istih ispitanika uspeh и ocenj•u stranog (svetskog) jezika poЬolj­
sava se integrativnom orijentacijom prema ucenju jezika, visokom moti­
vaoijom za ucenje stlranog jezi1ka, veeom omiljenoscu nastavnika i pozi­
tivnijim stavom ucenickih rodiitelja prema ucenju stranog jezika. Cini se 
da и nasih ispitanika kompleks .motivacionih varijabli koji је objedlinjen 
u pojmu integrativni motiv, а koji је и stranim istrazivajnima Vlisoko po­
vezan sa uspehom u usvajanjiu drugog jezika, v.i.Se odreduje uspeh u stra-

• Oni sLt n:.i Upitnikн kojim smo pгovcravali aditivnost, odnosno subtrak­
ti\·:-!<J~l u dozivljavaпju dvojeziёnc situacije, dali pokazatelj aditivnosti od 1358 
:.i su!Jtraktivnosti od 10.00. О aditivnoj dvojezicnosti se govori kada jezici ima­
jн pгЉliZno isli status, а subtraktivna dvojeziёnost ukazuje na nejednak prcs­
tiZ jezika. 
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nom (svetskom) jeziklu, nego uspeh и usvajanju jezika drustvene sredine. 
То se verovatno rnoze objasniti drugacijim statusom srpskohrvatskog kao 
jezika drustvene sredine u nasim uslovima, ncgo sto ga ima drugi jezik 
u pomenutim istra:Zivanjima u SAD i Kanadi. 
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Dr Lajos Genc 

PRJLOG ISPIТIVANJU MOТIVACIJE ZA UtENJE JEZIКA DRUSTVENE 
SREDINE l STRANIH JEZiKA 

Rezime 

72 studentu Filozofskog fakulteta u Novom Sadu, kojima је maternji 
jezik madarski а ucili su srpskohrvatski kao jezik drustvene sredine и osnov­
n~1j i srednjoj skoli, procenjivali su па osnovu glasa osoblne licпosti madar­
sk11-нpskohrvatskih dvojezicпih osoba koje su koristile оЬа jezika. Tako utvr­
deн ~lav prcma clanovima pomeпutih jezickih grupa, koji је za оЬа jezika veo­
n1a sШ:ап i verovatno odslikava opstiju internacionalisticku orijeпtaciju ispi­
t::nika. ne pokazuje znacajпu po\·ezanost sa pokazateljima uspeha и uceпju je­
zik<i drust\•ene sredine. Bolji uspeh postizu ispitaпici koji imaju visok stepeп 
mv~i\·ucijc i taj im је predmet predavao omiljeni пastavnik. 

Kod istih ispitanika uspeh u uceпju straпog (svetskog) jezika poboljsava 
sc ak<J oscb;:i ima iпtegrativnu orijentaciju prema uceпju jezika, visoku mo­
L11·ac;.1u. puzil i\'Пiji stav prema ucenju stranog jezika, ako mu taj predmet 
ргсс\ајt uшil jcni nastavnik i ucenicki roditelji imaju pozitivaп stav prema uce­
nju stranog jezika. tini se da и пasih ispitaпika kompleks motivacioпih varijaЫi 
koji је u stranim istra:livanjima nazvan iпtegrativnim motivom i visoko kore· 
lira sa uspehom и usvajaпJU drugog jezika, vise odreduje uspeh u straпom 
(s,·etslюm) jeziku, nego uspeh u usvajanju jezika drustveпe sredine. То 
se ,·erovatno moze objasniti drugacijim statusom srpskohrvatsko~ jezika kao 
jez1ka drustvene sredine и пasim usloviшa, nego sto ga ima drug1 jezik и po­
menutiш istrazivanjima и SAD и Kanadi. 

Dr Lajos Genc 

А CONTRIВUTION ТО ТНЕ STUDY OF MOТIVATION FOR LEARNING ТНЕ 
LANGLJAGE OF ТНЕ SOCIAL СОММUNIТУ AND FOREIGN LANGUAGES 

Summary 

72 studemLs of the Faculty of Philosophy in Novii Sad, whose mother toпgue 
is Hunganian ап!d who had studied. Serbooroa1tiaп as the language of the social 
community in elementзry and seconda•ry school, were aэked, оп the basis of 
voice, to evaluate the pertSonality traits of Hungarian-SerЬocroatian bilingual 
persons when speaki.ng tће two languages. The atititude, esta:blished in this 
rnanner, towaird memЬeгs of tihe mentioned Ianguage groups, Wlhich iis very 
similar for both languages зnd is рrоЬаЫу а reflectioп of the more general 
i.1ternationalist orientation of the subjectis, does not show а more importaпt 
connection \vi.th the indicators of achievemeпt in learning rhe language of the 
social cornmunity. There is better achievemeпt iп the case of those subjects 
\Vho hatl а high level of moЬivation аак\ were in1sЬructed Ьу а teз.oher they 
Гavcuгed. 

In the sanie sujects, achievement in Iearniпg а foreign (world) laщ~uage 
is impruved if the learпer has ап integrative orientation toward language lear­
ning, high nюtivзtioп, а more positive attitude to~a11d leaп:iing. а foreign lan­
guage, if the subject is taught Ьу а .professor he l~kes and 1f h1s parent~ have 
а positive attiЬt11de towaird leaг_1-ing the foreign _ Ian$11.age. Н. would seem,. ЈП the 
case of our subjects, that the complex of mot1vat•юnal var1aЫes called шtegra­
li\·e motive in forei~ researoh studies, зпd wihich ~s iп high coгrelation with 
success in th~ acqu~sitioп of а second language, is more influeпtial 
оп acl1ievemeп·l •in а foreign (world) langua·ge .than оп aohievement i1n the 
acquisition uf the language of tl1e social comшunity. Тhis could ртоЬаЫу ~ 
ex.plained Ьу tl1e disserent status of SerЬocroз.tian as the language of the. soc1al 
comrnunity in Yugoslav conditioпs, than that of the second laпguage r_1 the 
mentioned stшl!es carried out in the USA a11d Canada. 

43 



Dr MILKA OLJAcA 

KOМPARAТIVNA ANALIZA SISTEМA USTANOVA ZA 
OBRAZOV ANJE ODRASLIH 

Reforma s.istema obrazovaпja odraslih, ia samim tim i obrarovпo­
-vaspitnih oгganizaoija, koje predstavljaju koпstitUJtivпe segmeпte tog sis­
tema, i proces pri.lagodavaпja nj.ihovЉ organizacionih, pro!?Jramskih, 1II1.etod­
skih i drugih elemenata savremeпom proizvodпo-tehnickom, ekoпomskom i 
kul~urnom razvitku па:Sе zemlje, паmесе :potrebu komparativnog sagleda­
vanja sistema 1Uэtaпova za ob.razovaпje odraslЉ u drugim zemlJama. Kom­
paratrivnim proucavaпjima glavпih tokova obrazovaпja i vaspitanja odras­
lih •u ·drugim zemljama, analizom i uporedeпjem struktura obrazovпo-vas­
ritnih sistema, njihovilh kara1kterisбka i rperspektiva daljeg razvoja omogu­
cava se objekitivпije паuепо predv.idanje, prilagodavanje, mепјапје i пala­
zenje adekvatпijih iresenja и sopstvenom sisteanu vaspitaпja i obrazovaпja. 
Na taj nacin stvara se osпova za odredivanje kriterijuma proceпjivaпja raz­
\'ijenosti na.Seg sistema ustaпova za obrazovanje odrasblh, sazпaju se поvе 
mogucnosti reforme i rpravci 1Uskladivaпja sistema sa oпim J'aktorima koji 
(]eluju bez obzira па dгuStveп°'politicke specificnosti zemlje. Polazeei od 
toga da sistemi obrazovanja odraslih ро svojoj iformi predstavljaju oгga­
nizaciju, а ро svojoj sustiпi rproces koji karakter.~se dinamicпost, elastic­
nost, adaptihilпost itd. kompiarativnim istrШvanjima otkrivaju se isto 1fe­
nomem, snage i zakoпi ·koji deluju и ovoj oЫasti andrago5ke stvarnosti. 
Time se oпemogueuju pojave stЊijnosti i improvcizovanosti и obrazovaпju, 
koje Ьi mogle пastaiti kao posledice te ·diпamicnosti. 

Komparativni pristup Ьiсе usmeren na uporedivanje strukture us­
tanova koje cine sistem, па aпalizu socijalпih i obrazovno-vaspitnih funkcija 
til1 ustanova izraienih kroz ciljeve i zadatke obrazovno-vaspitпog rada, 
koji se planski i sistemaJtsk.i realizuju и odredenoj ustaпovi. Ovako pro­
jektovana uporedпa aпaliza sistema obrazovanja odraslih Ьiсе ostvarena 
\1Z primenu sviih postupaka komparatiivne metode istraiivanja. То se рге 
svega odnosi па prikurpljaпje ,podataka iz dostupпe literature о sistemima 
ustanova za ob.razovaпje odras.Lih, polazeCi od пavedeпih kriterijuma kom­
paracije: strukture, cblja, sadriaja i oЫika obrazovno-vaspitnog rada sa 
odraslima, zatiim па 1deskripoij1U, komparaciju i na naucno objaSпjavanje 
doЬijenih podataka. 
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Stгukture ustanova sistema obrazovanja odraslih u velikoj mcri odra­
zavaju razvijenost zemlje i karakter.istike dгustvenog sisterna, ра и zю,;is­
nosti od tih faktora nюgu Ьiti jedinstvene i nejediinstvene, dualistickc, de­
mokraticпe i пedernokraticпe, ceПJtralizovane i decentralizovane, zasnovane 
iskljucivo па пauci ili tesno povezaпe sa religijom. 

Da Ы se uoeile i razumele ove karakteristi.ke, slicnosti i razlike sav­
гemeпiih sisterna ustanova za obrazova:nje odraslih, neophodno је analizi­
rati опе, koje u izvesnom smislu predstavljaju tipove ili modele, odnosпo 
sisteme koji su irnali, а i daпas imaju ve1iki ullicaj .па dгugc sisteme ob­
razovaпja odraslih и svetu. То su, pre svega, sistemi ustanova za obrazo­
vaпje odraslih и Veli:koj Britaniji, SAD, Francuskoj, Savezпoj RepuЫici 
Nemackoj, $vedskoj (od zараdпЉ zemalja) 1i Poljskoj, Madarskoj, SSSR-u 
i Jugoslaviji (od socijalistickih zemalja). · 

Opste prihvaceпa pretpostavka od koje se polazi u komparaciji гaz­
licitih sistema jeste, da пivo druSitveпe, ekonomske, kulturne i industr:ijske 
razvijeпosti zemlje uslovljava i odireduje razvijeпost obrazovпo-vaspitпog 
sistema. То zпaei da Ы sistemi usta.rюva za obrazovanje odraslih и v.isoko 
razvijenim zemljama Zapada i Istoka Ьili razvijeпiji и odnosu па sisteme 
manje razvijenih zemalja. 

Medutirn, na osnovu izvrsene anatize prvi zakljutak do koga se dolazi 
jeste cinjenica da su sistemi ustanova za obrazovanje odraslih gotovo pod­
jednЗJk:o razvi.jeni u svim uporedivanim zemljama i da se danas pre rnoie 
govoriti о speciJicnostima i razlikama ustanova koje cine odredeni sis­
tem, а mапје о Ыtnim razlikama и razvije.nosti uporedivaпih sistema. 

Pocetkom sezdesetih godiпa obrazovaпje odraslih и svetu naslo se 
n::i prvoj ozblljпoj posleratпoj prekretnici. Pod uticajem zahteva naucno­
tehnicke i tehпoloske revoliucije, pre svega zaihteva и oblasti rada, obrazo­
vanje odraslih se vise nije moglo prepustiti i vezivati za okvire licnih iп­
teresovanja pojedinaca, povremenim .nekontinuiran.im angaiova.njem dтust­
va i slicnih tela па reformisanju pojedinih segrnenaJl:a sistema, vec se mo­
ralo pristU1piti razradi nove koпcepcije permanentпog obrazovanja, koja је 

jedino obe7Jbedivala kontinu.irano zadovoljava.nje i pracenje brzih prornena 
nauke, tehn.i.ke i proizvodпje. 

U skladu sa ovorn koncepcijorn koпstiituisu se i razvijaju nove usta­
пove u okviru postojocih sisterna (npr. Otvoreni univerzitet 1969. и Vel. 
BritanijJ), pri.Ыiiavaju se sisterni ustanova za obrazovanje odraslih usta­
novarna za obrazovanje i vaspitanje mladih (odredivanjem pre svega no­
vtih ciljeva obтazov.no-vaspitnog rada 1koji obezbeduju vise formativni nego 
infoпnativni karakter obrazovanju odraslih, unosenjern novih sadriaja, rne­
toda1 i o:ЬJ,jika rada, cirne se ornogucuje put integracije ka jedinstvenom 
sisteю1u)2 i obezbeduje se vise driavni·h sredstava и fondove za obrazovaпje 

' Izvori: Darinsk.ij А. V. о osobenostima пastave geografije и veeernjim 
skoluшa, Obrazovanje odraslih, br. 3--4, Zagreb, 1968. 

- Kneievic Bogic, Metodologija obrazovanja odraslih u Zapadnoj Nemac­
kuj, Obrazovanje odraslih, br. 5---б, Zagreb, 1966. 
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od.raslih,3 sto је vodilo da.Jjem razvoju sistema и celiшi и svim uporediva­
nim zemljama. 

Pored razvijenosti, druga opsta zajeidnicka karakteristika је obuhva­
ccnost sviћ пivoa obrazovaпja, od osnovnog do visokog, podrazumevajuci 
tu i ustaпove za opste~ku1turno i strucпo obrazovaпje i пjihova vertikalna 
prohodnost. Razlike se ovde pojavljuju и modelitetima te vertikalпe pro­
hodnosti'. Za sisteme obrazovaпja odraslih и socijaЫstickim zemljama (SSSR, 
Poljska, Madarska .i Jugoslavija) i и пekim zapadnim, {Svedska, SR Nemacka), 
karakterisltiC.Пa је povezanost ustanova, koja se obezbeduje crvscom poveza­
noscu ciljeva i programa {sadrzaja) obrazovпo-vaspitпog rada od osпovnog do 
visokoskolskog obrazovaпja.4 U drugim zemljama (SAD, Vel. Britaпija, Fraп­
cuskia)5 iako је prihvaeena lюncepcija permaпeпtnog obrn.rzovaпjia, istiпa sa 
razlicitim terminima: koпtinruiraпo obrazovaпje u SAD, dalje obrazovanje и 
Vel. Britaniji, i permaпentno obrazovaпje и Fraпcuskoj, postoji jos uvek raz­
novrsnost ciljeva ·i sadnaja koji pre vode partiku!Jarizmu, odnosпo bюjnim 
autonomnim m~kro-andragoskim sistemima, Sto ,ј pored formalпo obezbedeпe 
prohodnosti ullice па пepovezanost ustanova za obrazovanje odraslih. 

Osnovna kairakteristika ovih sistema obrazovaпja odraslih је dualizam 
izraien 1U postojanju p.rivЭltпih i driavnih ustanova (SAD, Vel. Bnitanija, SR 
Nem.acka) i vanskolski!h i skolskih ustaпova (SSSR, Poljska, i Madarska). U 
JugoslaV1iji6 se medutim i donekle и svedskoj, moze govoriti о elasticпoj je­
dinstvenosti s.istema za obrazovanje odraslih i mladih u okviттu koje su sa­
dr~ane sve poseibпosti vezane za specificпosti rada sa razlicitim шrastima. 

Razli0ke se is.poljavaju i и odnosu па sadrzaj obrazovno-vaspitпog rada. 
U pojedlinim sistemima domin.iraj.u ustaпove za sticaпje strucпog obrazova­
nja, sto је karakteristicno za SSSR, Mada.rs.ku i Poljsku. Као pos.Jedica duge 
tradicije obnazovпo-vaspitnog rada sa odrasliшa и SAD, Vel. Britaпiji, SR Ne­
mackoj i svedskoj naj1brojnije su ustaпove za opstekultumo obrazovaпje od-

' Jelcic В. Organizacija i finansiranje obrazovanja u SAD, Skolska knjiga, 
Z;igгcb, 1971. 

' Izvori: 
- Mitter W. Das sowjetische schulwesen, Akademische Verlagesellschaft, Frank­
furt, 1970. 
- txaumov N. Obrazovanje odraslih u SSR-u, Narodno prosvecivanje, br. 9-10., 
Zagreb, 1957. 
- \Лiojciehowski Kazimir, Obrazovanje odraslih u NR Poljskoj, Obrazovanje 
odraslih, br. 11-12, Zagreb. 1964. 
- Dragomir Filipovic, Sistem obrazovanja odras1'ih u NR Madarskoj, Obrazo­
vanjc odraslih, br. 7-8, Zagreb, 1962. 
- Husen Torsten, Bildungsforschung und Schulreform in Schveden, Klett, 
Stutgart, 1986. 
- Brgic Ljubodrag, Neka obave5tenja о ustanovama za obrazovanje odraslih и 
Zapзdnoj Nemackoj, Obrazovanje odraslih, br. 1. Zagreb. 1960. 

' Izvori: 
- Rнssel Ј. D. The American Edt1cational System, Boston, Hougtin Mifflin, 1970. 
- Peers R., Ervaohenenblldung in England, Кlett, Stutgart, 1963. 
- Honig Е. Die Franzzosischen Schulreformen nach dem zweiten Weltkrieg, 
Henn, Rotigen, 1965. 

' Dragomir Filipovic, Permanentno obrazovanje - globalna strategija i 
nюdcl, Privredna stampa, Beograd, 1980. 

' Nikola N. Soljan, Povratno obrazovanje, s posebnim osvrtom na svedski 
koвcept, Skolska knjiga, Zagreb, 1979. 
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raslih. U Jugoslav.iji se javljajru, mediutim, iпtegralпe opsteobrazovпe ustaпo­
ve i ustaпove za usmeпmo obrazovaпje, бiје se kairakteristike manifestuju 
kroz siпtezu opsteg i slrucпog obrazovaпja и progrL1mima rada. 

Analiza razvijt::пosti sistema u odпos·u па пivoe obrazovanja pokazuje, 
da је u svim zemljama najrazvijeniji onaj deo koji se odпosi па vise i visoko 
obrazovaпje odraslih. 

Pojava pn1ih ustaпova za obrazovaпje odraslih koje su pгedstavljale 
jezgro budruceg sistema, iako sru Ьile vezane za J"azlicite drustveno-kulturne 
potrebe, Ьile su usmerene na zadovoljavanje, pre svega akademskog nivoa 
zпanja kod odraslih. Ta.ko se u Sverdskoj (1868.) javljaju prve Visoke narodпe 
skole,8 okrenute ZiVOtU, potreibama SVedskog drostva ј COVeka za V1isim obra­
ZOVanjem. U Engleskoj od 1867. nastaju univerzitetske eksteпze9 us.merene na 
sirenje univerzitetskih obrazovanja odrasИh. U SAD od 1887. postoje univer­
zitetske ekstenze i li.ceji sa istim ciljem kao i u Eпgleskoj (javljaju se pod 
uticajem eпgleskih ekstenzi). U SSSR-u 1871., u Fraпcuskoj 1890. i u Jugosla­
viji 1907. godine javljaju se prvti narodni uпiverziteti, kao specificпi vidovi 
univerzitetskih ekstenzi. Sve ove ustanove egzistiraju i daпas. Као posledica 
tradicije njihovog delovanja u svim zemljama omogucena је odraslirna do­
stuipпost gotovo svih ustaпova za vise i Vlisoko obrazovaпje, u vidu poseЬ­
nih oЫika na primer, dopisпo obrazovaпje, odeljeпja, ekS1teпze (u SAD, 
Vel. Br.itaniji, SR Nemackoj, Francuskoj), vanredпo studiraпje (u Poljskoj, 
Madarskoj i SSSR-u) ili obrazovanje iz rada. i uz rad (u J.ugoslaviji i sved­
skoj). Ovakiav zakljueak potvrduje .i 6пјепiса da danas u Vel. Britaniji svi 
uпiverziteti osim jednoga (Readiпg) imaju odeljeпja za ekstra rnuraJ stu­
dije, u SSSR-u prvenstvo prijema na faikultete imaju oni koji se uklju­
cuju u VanJ"edno obrazovanje пе napustajuCi posao, а kod nas sc pod je­
c!iпsil:venim uslov.ima upisuju i шladi i odrasli. 

Veca razvijenost sistema visih i visokoskolskih ustaпova za obrazova­
nje odraslih ро broju, iraznovrsnosti i veea otvrenost i dostupпost odraslima 
visokoskolskЉ ustanova za obrazovanje mladih, poslechica su ne samo nji­
hovog duieg vremeпskog postojanja, ru odnosu na primer, па inst~tucije 
Zil sredпje, strucпo i opste obrazovaпje odraslih, vec i drugih pedagosko­
aпdragoskih faktora, koji nisu manje vazпi ·ро zпacaju uticaja na razvoj 
ovih ustanova. 

Analizom ciljeva, zadata!ka, oгgandzacion.ih oЫika i sadriaja doslo se 
do sledeeeg zakljucka. Cinjeпica da se и redovne studije ukljucuju mladi 
uglavnom izп:nedu 18 i 19 godina starosti (ru Vel. Britanij.i i Francuskoj od 
18 и SAD, SR Nemackoj, Poljskoj, Madarskoj, SSSR-u i Jugoslaviji od 19 
а u svedskoj od 19 do 20 god.ina), da.kle, mladi бiје se psiho-socijalne ka­
rakterisitike vise pri:Ыizavaju •karakteristikama odraslih, jer se period de­
tinjstva i mladalastva uglavnom zavrS.ava do 18 godiпa zivota, ј cinjenice 
da и toku sledeeeg zivotпog tintervaJa od 21. (23) do зо. (32) godine, gotovo 
sve mentalne sпa.ge covekove ,jzuzev misljenja i govora dostiiu najvisi nivo, 
svoju rnaksima1nu v.rednost, ;kao i da se taj period jednim delom poklapa 

' Ogrizovic Mihailo, Visoke narodne skole u svedskoj, Obrazovanje odras­
lih, Ьг. 6. Zagreb, 1962. 

' Raybould S. G. Vanuniverzitetska пastava u Velikoj Britaпiji, Narodпo 
sveuciliste, br. 11-12., Zagreb, 1956., i br. 1-2 iz 1957. 
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sa akrtivnostima vezaniш za studije, sto sve uslovljava da uspesnost viso­
ko-skolske nastave direktno zavisi od iuvazavanja psi:ho-socijalnih karakte­
ristika mladiћ--odraslih studenata uticale su da se uvafavanjem ovih psiho­
socijalnih karakteristika moralo odm.ziti па sve oЫasti obrazovno-vaspitnog 
rзda t~h inэtiitiucija: na proces i.zbora i planiranja programsk.ih sadгZaja, 
па organizaciju i rad и nastavnom procesu, па izraziti polofaj studenata­
-subjekata obrazovno-vaspitnog procesa. Sve је to neminovno vodilo uvo­
denju, uvazavanju i primenjivanjiu andragosk.ih principa u radu na fakul­
tctima, s jedne strane, ,ј stvaranju osnovnЉ pretpostav1ki za lcrko ukljuci­
vanje odraslih и 1te ,procese, s dmge strane. 

Nije Ыlо neophodno konstituisati posebne planove i programe, w5iti 
поv celishodnij.i i2Љor sad.rZaja, prelagodavati unutrasnju organizaciju vi­
soko skolsklih obrazovno-vaspitnih ustanova odraslima. Cilj obrazovno-vas­
pitnog rada Ьiо је pripremiti i osposoЬiti subjekte-ucesnike obrazovno-vas­
pitnog procesa za Эtо uspesniji proizvodni, kiulturni ili drustveni rad, koji 
је sledio neposredno posle zavгsenih studija i za mlade i za odrasle. Ak­
tuelnost i savremenost obrazovno-vaspitnih sadгZaja i organizacija, preno­
senje i usvajanje znanja determinisani su naueno-tehnickim, kulturnim i 
drustvenim razvitkom podjednako i za mlade i za odrasle. Svi ovii razlozi 
uticali su da se eliminisu razlike izmedu pedagoskih i andгagos~ih funkcija 
visokoskolskЉ ustanova и svim uporedivani1m sistemima sto је uslovilo u 
poeetku brze otvaranje ov:ih ustanova odгaslima, а kasnije njihovo potpu­
nije st31panje и jedinstvene polivalentne institiucije za ohrazovanje i vas­
pitanje i mladih i odrasШ1. 

Koliko се опе Ьiti demokraticne u odnosu na шrasne razlike zavisilo 
је pre svega od druЭtveno-politickog sistema i polozaja obrazovanja i vas­
pitanja и celiљi и odredennom drustvu. 

Razvoj proizvodnih snaga, nauke, tehnike i proizvodnje, uvodenje ki­
bernetike i modernizacija tehnologije, neminovni zahtevi za intelektuali­
zacijom gotovo svakog f,iziCkog rada, а samim tim i sve veea роtгеЬа za 
kadrovima sa visokim obrazovanjem ruse 1i OV!U prepreku. Razvoj visih i 
visokoskolskih ustanova i njihova otvorenoэt odraslima postaje sve vise 
neminovnost svih drustveno-politickih s.istema, ра se danas doblja ujedna­
cena slika njiJюve razvijenostli. u svim uporedivanim zemljama Istoka i Za­
pada. 

Komparativna analiza, pored toga, pokazuje da u svim analiziranim 
sistemima postoje .pored iredovnih visih i visokoskolskЉ ustanova i poseb­
ne ustanove za univeпritetsko obrazovanje odraslih. Tako se и Vel. Brita­
niji javljaju korespodentni i rezidencijalni koledZi, Raskin koledZ, Otvoreni 
univerzitet, и SAD-u vocemji koledZi i Agr.ikultiurna eJkstenza, u Francus­
koj Nacionalni centar za 1dopisno obrazovanje itd. Sve ove ustanove, medu­
tim, karakterise odredena specbl'icnost obrazovano-vaspitnog rada sa od­
raslima и odnosu na univerziitetsko obrazovanje mladih. Tako se u Vel. 
Britaniji javljaju i postoje tutorski tocajevi i tutorske konsultacije, spe­
cificni koledZi Grundtvigovog tipa, i Otvoreni univerzitet, sa multimedij­
skom organizacijom stiudija, koja је jedinstvena ne samo u Velikoj Bri­
taniji nego i и svetu. 
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Agrikulturпa elkstenza и SAD-u ро svome пastanku, opremljeпosti i 
oгgaпizaciji obrazovпo-vaspiotпog rada sa odraslima takode је jediпstveп 
fепоmеп пе samo и toj zemlji, а Naaionalпi ceпtar sa dopisпim obrazova­
пjem odraslih и Francuskoj pruia rnogucпosti da se prveпstveпo dopisпim 
vidom studiranja postigпu svi nivoi obrazovaпja. 

Uporedivaпjem опоg dela sisterna ustaпova и kojima se ostvaruje 
sredпje obrazovanje odraslih dovodi nas do zakljrucka da је i опо и go­
tovo svim uporedivani.m zemljama razvijeпo. Njihova razпowsпost i broj­
пost ukazuje па potrebu specificпih ustanova za obrazovaпje odraslih na 
ovom nivoru obrazovanja. Tako se и Vel. Britaniji javljaju vecernji iпstituti, 
koledii za dalje obrazovaпje i koledii radпih ljudi,; и SAD kompaПJijski 
ceпtri, ceпtri za obrazovanje odraslih, јаvпе skole, veeerпji i komuпalпi 
koledzi; и Fraпcuskoj ceпtri za strueno obrazovaпje odraslih rpri inieпjer­
skirn skolama, 1i tehniбkim licejima; и SR Nernackoj: strucпe S.kole za od­
rasle sa prakticnom obukom, vecerпje gimпazije, iпstituti, koledzi, vecer­
nje realпe skole i veeerпje skole, и Svedskoj: girnпaz.ije i skole za obrazo­
vaпje odraslih (sredпje strucпe S.kole), и Poljskoj su to оsпоvпе skole, os­
novne strucпe skole, sko:le za KV radnike, liceji i gimna21ije za odrasle, 
tehnikumi i strucпi liccji, u Madarskoj: strucпe tehпicke S.kole, gimna:z.ije 
za odrasle, srednje strucпe skole i tehпikumi, и SSSR-u: zavodske skole, 
desetogodiisпje i razпe strucпe skole sa dпevnom i vecerпjom пastavom za 
odraslc, rprofesioпalпo tehnicke skole i tehпikumi, и Jugoslaviji: radпicki 
univerziteti sia delatпoscu и aЬ!asti opsteg sredпjeg obrarovanja, zajednic· 
ke osnove, kao i и oЫasti sredпjeg strucnog obrazovanja, osposoЫjavanja 
i usawsavanja tj. usmereпog obrazovanja. Za ovaj пivo obrazovanja kod 
nas postoje i narodпi univerziteti, obrazovno-vaspitпe orgaпizacije za za­
jednicko sredпje obrazovaпje mladih sa odeljenjirna za odrasle, kao i ce.n­
tri za usmereno obrazovanje mladih. Razlike и psihiickim i mentalп~m 

svojstvima su izrazite izmedu licпosti mladih па sredпjoskolskom пivou i 
odraslih - koji se ukljucuju и taj nivo obrazovno-vaspitnog procesa, а ko­
je predstavljaju pr1mairnu fiunkciju и didaktickom oЫikovanju obrazovno­
-vaspitпog rada i obrazovпo-vaspitne fizioпomije ustaпova. Odrastao co­
vek, ро svojoj opstoj psihickoj razVlijenosti, ро sirJпi i slozeпosti svog psi­
hiOkog zivota, ро zivotпom iskustvu, zпапј.u i drustvenoj fuпkciji, samirn 
tim i ро moguenostima koje rnu пjegova opsta razv,ijenost prиZa kvalitetпo 
se razlikuje od omladiine sredпjeg skolskog шrasta. Upravo te njegove oso­
benosti moraju пасi svoj specilfi6ni izraz и oгgaпizaciji i и kairakteru пas­
tavпog rada, и odgovarajuCim ob1icirna, metodama i sredstvima .i и cita­
vom odпosu prema coveku kao objektu i subjektu vaspitaпja i obrazova­
пja. Naime, odгastao covek је i и socijalпom pogledu za razliku od mla­
dih svojstveпa licпost. Оп tezi afirmaoiji svoje fizicke i socijalne zrelosti 
(razvijeпosti) i afiгmaciji sopstveпog rada (poziva) kao pretpostavki sop­
stveпe ZiVOtПe Stab.ilizacije, sto Se пеmiПОVПО mora UVaZavatii U ceJokup­
ПOrn obiгazovno-vaspitпom procesu. 

Оsпоvпе rp11~tpostavke uspesnosti ovog obrazovaпja је specificпa or­
ganizovaпost. Ovaj пivo obrazovпo-vaspitпog rada moze se ostvarivati sа­
шо kroz iпstituoionalпu oгgaпizovaпost, jer zahteva пе samo prilagodava­
пje pojedinog metoda i programskih sadгiaja, леgо celokupпog obrazovпo-
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vaspitnog procesa: od пjegovog rplaniraпja, usvajaпja do obezbedivanja 
specijalпe orgaпizacije osposohljavaпja odraslih i za primelllll tJih zпапја. 

Delovi sistema паmепјепi osпovпom obrazovanju odraslih u gotovo 
svim uporedivanim zemljama пајmапје su razvijeni. U пekim zemljarna 
osnovno obrazovaпje obuhvata sarno orgaпizovanje onih razreda, koji su 
naknadnim reforrnama uvedeni (Poljska, Svedska). U Vel. Britaniji, SAD, 
SR Nemackoj i Madarskoj sarno se ро јеdпа vrsta iпsllitucija bavi organi­
zovaпjem ovog nivoa obrazovaпja: veeernji iпstituti, centri za obrazovaпje 
odraslih (SAD), оsпоvпа skola (SR Nemaoka), osnovna skola za obrazova­
nje radnika (Madarska). RazJlozi za ovakvu situaciju svakako proi71ilaze 
iz dosti1gnutog obrazovnog i kulturnog пivoa пасiје koje direktпo utice па 
stvaranje obrazovnih ptoreba za osпovni.rn obrazovanjem. 

NajveCi broj ustaпova za оsпоvпо abrazovaпje koпstitiuisan је u Ju­
goslaviji. То su: obrazovпo-vaspitпe organizacije za osnovпo obrazovaпje 

odraslih, odeljeпja za оsпоvпо oЬrazvaпje odraslih pri osпovпirn skolarna 
i odeljeпja i skole za оsпоvпо ohrazovanje odraslih pri radпickirn Ј пarod­
nim univerzitetima. Veliki broj перismепЉ kao posledioa spleta ekoпorn­

skih, socijalnih, psiholoskih .i .kulturпih faktora и па:sој zernlji i potrebe 
koje iz ovog staпja proizilaze, uslovljavaju da se otvori i konstituise sto 
veCi broj puteva, oЫika i iпstitucija, koji Ьi dopriпosili brzem resavanju 
ovog proЫema. 

Medutim, па nerazvijeпost osпovпog obrazovanja odraslih utice i ve­
za tog obrazovanja sa produktivпos6u. ОsпоV'По obrazovaпje, iako је u sus­
tini Ьitna rpretpostavтka drustveno-ekoпomskog razvitka, пiје u direktпoj 
povezaпosti sa produktivnoscu, sto и zernljama kapitalistiбkih odпosa (SAD, 
Vel. Bnitaпija itd.) utice .па manju zaiпteresovanost kapitala za ovaj пivo 
obrazovanja. 

Теzпја za brzorn i sto veeorn ,reprodukcijorn uslovljava ulaganje pre 
svega и obrazovaпje ,koje се obezJЬediti brzo kvantitativпo i kvalitativпo 
poveeanje i unapredeпje proizvodпje, sto је rnoguce ostvariti, pored s.is­
temskog obrazovaпja, i razlicitim treniпg programirn.a (Dzob treni.ng) i stu­
dioznim prograrnima prilagodavanja radnika rnasiпi. То su opet obrazovaпi 
programi, ciji је cilj razvoj ve5tina i navika (Set vestina), bez oЬizra па 
postojanje i пivo оsпоvпо obrazovnih zпапја. U ovim zemljama se isto 
tako ide i па zaposljavaпje oпih radпi:ka koji imaju оsпоvпо obrazovaпje, 
cime se ulagaпje rnaterija:lпih sredstava и ovu vrstu obrazovanja prebacu­
je па druge .drustveпe faktore. 

Upravo zato se proЫernom пepismeпosti ј osпovпog obrazovaпja па 
Zapadu rpre svega bave razna radnicka udrиZeпja ili asocijacije, hurnaпitar­
ne i religiozпe ustaпove, а od driavniih ustanova vojska, zatvori Ј postojeee 
ustanove za obrazovaпje odraslih, ·koje pored ostalih delatnosti ukljucuju 
i ovu. 

U zernljama gde је proЫern nepisrneпosti doпekle reseп i1i и koj.irna 
ima malo пepismeпih, ustanove za оsпоvпо oЬrazovanje odraslih 011gaпi­
zuju rad па povecanju пivoa osпovпog obrazvanja, za kojim је пastala pot­
reba пovijim reformama Ј produiavaпjern obaveznog osпovпog obrazova­
nja za m!ade (Poljska, Мadarska, SR Nemacka, Svedska .itd). Uzroci pro­
du.Zavanja osпo\.nog obrazovaпja odraslih isto su tako i duЬoko drustve-
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no-ekonomski. Produiavanje је izazvano naucшm razvitkom, drustvenim i 
ekonomskim potrebama i poveeanom produktivnoscu rada. Brzi razvitak 
naucnih znanja zahteva visi nivo obrazovanja, koje treba da bude osnova 
daljeg procesa profesionalnog obrazovanja odraslih. 

PrиZanjem ovog povisenog nivoa, ustanove za osnovno obrazovanje 
ostvaruju svoju osnovnu funkciju: omoguC.uju sticanje savremenog opsteg 
obrazovanja neophodnog za danasnju proizvodnju, stvaraj111ci time siru 
opsteobrazovnu osnovu za dalje profesionalno obrazovanje odraslih. 

Razliёiti pristupi osnovnom obrazovanju odraslih и SAD, Vel. Brita­
nij.i, $vedskoj, Poljskoj i drugim uporedivanim zemljama uslov1javaju i 
razliёito struktuiranje sadrzaja, programa i koncepcija. Pored elementar­
nih :zшanja usmerenih па izuёavanje ёitanja, pisanja, gramatike, maternjeg 
jezika, matemaHke itd, и kojiima se planovi i programi malo razHkuju, 
indikativne raztike nastaju и onim delovima programa, koji imaju fiunk­
cionalni znaёaj (izborni deo) ,ј koji se и svakoj zemlji odreduje и skladu 
sa potrebama i zahtevima savremenog zivota. Tako se и SAD i Vel. Bri­
taniji ti fuпkcionalni 1delovi programa izrazitije vezuj111 sa hobl-sadrzajima, 
rekreativnim aktivnostima, rucnim radom, razvijanjem gradanske svesti, 
situaciono osrnisljenim i dinamiёnim, okrenutim potrebama modernog zi­
vota; и Poljskoj se ovi sadri.aji veroju sa potrebama i uslovima rada; и 
$vedskoj sa predmetima kao sto su industrija, ruё.rui. rad, domaCinstvo, ko­
mercijalno poslovanje; и Madarskoj su to sadriaji iz tri oЫasti: zdravst­
vene, osnova vaspitanja и porodici i opstih znanja iz oЫasti prava. 

Najs~ra koncepcija prihvaeena је и Jugoslavij,i. Kod паs је osnovno­
opste obrazovanje "okrenuto osposoЫjavanju ёoveka da znalaёki i kritiёki 
postupa и svakoj svojoj akciji - na radnom mestu, и domu, и komuni, 
ali i da se prilagodava iJvotu, koji se menja, ne gubeci sopstveni identitet".1° 

Programi osnovnog obrazovanja u na.Soj zemlji treba da budu ,,funk­
cionalni",11 sto znaci uz opste-obrazovnu osnovu moraju obezbedivati zna­
nja i umenja iz proizvodnje, i unapredivanja te proizvodnje, opstenarodne 
odbrane i .druStvene saпюza.Stite i ekonomike domaCinstva; и isto vreme da 
su i funkcionalni и odnosu prema sredini, prema karakteru i vrsti proiz­
vodnog rada, Liёnom interesovanj111 odraslih itd. kao i da su elastiёni и od­
nosu na oгganizaciju - na vremensko i drugo prilagodavanje uslov;ima i 
mogucnostima polazПiika. 

Pored ustanova koje imaju za cilj pruianje i organizovanje obrazo­
vanja za odrasle, dominantno formativnog karaktera na osnovnom, sred­
njem, visem Ј visokom obrazovanju, sastavni deo sistema ёine i ustanove 
u ёijem radu dominilra informativлi karakter obrazovanja odraslih: sire­
nje i popularizovanje znanja kod odraslih. 

То su brojne i raznovrsne ustanove, ne raёunajuci tu ЬЉЫоtеkе, mu­
zeje, galerije, TV, radiio i dr. - kojima andragoski rad predstavlja spo­
rednu а пе glavnu delatnost, tu se ubrajaju: Gradski institut pismenosti u 

" Borivoj Samolovcev, ProЫem funkcionalizacije osnovnog obrazovanja 
odra~lih, Andragogija, Za~reb, br, 3-5. 1977. str. 22. 

11 Videti о tome: Savicevic dr Dusan, Socijalne-ekonomske dimenzije funk­
cionalne pismenosti, Nasa strucna skola, 1, br. 7. 1973. 
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Londonu, Agrikulturna e.kstenza и SAD, narodni univerziteti i domovi kul­
ture и FIГancuskoj,12 akademije .i sindikalne skole и SR Nemackoj, narodni 
univerziteti и Svedskoj, narodni univerziteti и Poljskoj, ТIТ13 и Madarskoj, 
narodni univerziteti, parkovi i domovi kulture и SSSR, radnicki i narodni 
univerzitet.i и Jugoslaviji i dr. 

То su najce5ce kompleksne i rekreat!ivne ustanove, usme.rene na or­
ganizovanje obrazovnog ll"ada, razvijanje drustvenog zivota, na sirenje i ne­
govanje opste kulture kod odrasli:h i negovanje specificnih interesovanja 
sa stamovista slobodnog vremena, namenjene svim gradanirna, bez obzira 
па Skolske kvalifikaaije i uzrast. Programska osnova njihove aktivnosti 
izuzetno је siroka i sadriajno Ьogata, а cine је dirustvene i prirodne nauke, 
politika, strani je:zri.ci, umetnost, rekreativne aktivnosti i slicno. Вitna ka­
rakteristika rada O\Лih institucija је aktuelnost sadrzaja i izrazita razno­
vrsnost organizacionlih oblika obrazovanja sa stalnim i nestalnim sastavom 
odraslih. 

Dr Milka Oljaca 

J.:.OMPARAТIVNA ANALIZA SISTEМA USTANOVA ZA OBRAZOVANJE 
ODRASLIН 

Rezime 

Reforma S:istema obrazovaпja odraslih, а samim tim i obrazovno-vaspit­
пil1 craanizacija, koje predstavljaju koпstitutivne segmeпte tog sistema, i pro­
ccs pr'iiagodavaпja njihovih orgaпizacionih, programskih, metodskih i drugih 
clemenata savremeпom proizvodno-tehnickom, ekoпomskom i kulturnom raz­
vitku nase zemlj.e, name~ potrebu. kompa:i:ativnog sagleda~an.ja sistema us~~пo­
•;;:i za obrazovanJe odrasl1h и drugim zemlJama. Komparau.vшm proucavaпJ1ma 
gl:1\'Пih tokova obrazovaпja i vaspitaпja odraslih и drugim zemljama, aпalizom 
( uporedivaпjem struktura obrazovaпo-vaspitnih sistema, пjihovih karakteristi­
ka i perspektiva daljeg razvoja omogucava se objektivnije паuспо predvidaпje, 
rrilagoda\•anje, menJaпje i паlаiепје adekvatпijih reseпja и sopstveпom sis­
t~mu vaspitanja i obrazovaпja. Na taj naciп stvara se osпova za odredivaпje 
kritcrijuma proceпjivaпja razvijeпosti пaseg sistema ustanova za obrazovaпje 
odraslih, sazпaju se поvе mogucпosti reforme i pravci uskladivanja sistema sa 
ovim faktorima koji deluju bez obzira na drustveпo-politicke specificпosti zemlje. 

Komparativni pristup Ьiо је usmereп па IJIPOredivaпje strukture ustaпova 
koje cine sistem, па aпalizu socijalпih i obrazovпo-vaspitпih fuпkcija tih usta­
no\'a izraienih kroz ciljeve i zadatke obrazovno-vaspHпog rada, koji se plaпski 
i sistematski realizuju и odredeпoj ustaпovi. Ovako projektovaпa uporedna 
analiza sistema obrazovaпja odraslih ostvareпa је uz primeпu svih ipostupaka 
komparativne metode istraiivaпja. То se pre svega odnosi па prikupljaпje po­
dataka iz dostupпe literature о sistemima ustanova za obrazovaпje odraslih, 
polazeci od navedenih kriterijuma komparacije: strukture, cilja, sad:rZaja i oЬ­
lika obrazovno-vaspitnog rada sa odraslima, zatim па deskripciju, komparaciju 
i na шшспо obja8njavaпje dobljenih podataka. 

'' Jovan Joseph, Narodno oЬrazovaпje и Francuskoj - пасеlа, proЫemi 
i pcгspektive, Obrazovanja odraslih, br. 1-2., Zagreb, 1959. 

" Torok lvan, О delatnosti drustva za popularizovaпje пauke и NR Ma­
a:.irskoj (ТIТ), Andragogija, br. 1., Zagreb, 1971. 
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Dr Milka Oljaca 

А COMPARAТIVE ANALYSIS OF SYSTBMS OF LNSТIТUTIONS FOR 
ADULT EDUCATION 

Sшnmary 

А reform of the system for the education of adu1ts, and thereby of the 
education iinstitutioПIS wlhiah are IJhe constitutive segments of the S)"Stem, and 
the process whereby thei,r oгganisational, curniculшn, methodblogical and other 
eleпnents are adapted to the modern production, technical, economic and cul­
tural development of Yrugoslavia, iшiposes ·the need for а CO'ill!parative consi­
deration of the systems of iniэtitutions for t'he education of adults in other 
countries. А comparative study of ,rhe mai'..1 trends ,jn the education of adults 
in otlher countries, an anзlyisis an·d confrontation of struotures of education 
syэteпns, their features and outlooks for further development provide for а 
more objectirve, scientifically founded outlinmg, adapting, changing and seekring 
of more adequate solutions in one's own sys:tern of education. In this Way а 
basis is created for evaluating the degree of advancement of one's own system 
of institutions for adult education, new possiЬШties for reform are discavered 
and ':lew di1rections for co-oгdililating the s)"Stem whiah fac·tors which operate 
regaгdless of the specifiic socio-qюlirical chaтacteristics of а count·ry. 

The coщparison was oriented towa·гd the S·tructures of the institutions 
which foI1П1 the system, .toward э,n analysis of .the educational fulllctions of 
these institutioПIS expressed through tlhe goals and ai·rns of education, realised 
in а planned and systema:ric way in а ceгtain institution. This refers pгimarily 
to collecting infoI1П1ation from availaЬ!e Ji.terat.ure on the systems of institu­
tions for the education of adrults, э,ccoroing to the listed criteгia: structure, 
goal, content and fornn of the education of adult:s, followed Ьу а description, 
confro:i.tation and scholarly inteлpretation of the Woгmation gained. 
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Dr BORIS WOLF 1 
VESNA PETROVIc-BACKOVIc 

INTERNE МETRIJSКE КARAКTERISTIKE NEKIH 
KOGNITIVNIH ТESTOVA 

UVOD 

Konstrukcija, validacija i priimena mernih instrumenata - testova za 
pruccnu odredeni'h psrhickih karaktenistika, predstav.Jja sta]ni proЫem и 
toorijskom i praktiёkom гazvoju metodo1ogije jstrazivanja, def.inisanja i 
pracenja svih, ра i kognitivnJih karakteristka ispitanika. Ovaj proЬlem ima 
karakterr st<l!1nog zadatka, kako zЬog cinjenice da se neprekidno radi na 
konstruisanju novih i poЬoljsavanju ili aidaptiranju postojeeiћ mernih inst­
rumenata, t<!!ko 1i zbog toga sto se pobol}savaju i usavr5avaju metode za 
procenu metгijsklih karakteristika оvЉ instrumenata. 

Ova studija је proistekla iz jednog, mnogo sire koncipiranog, istraii­
vanja, koje је tirebalo da pruii uvid и strukturu i medusobne relacije kog­
nitivnih i konativnih karakteristiika jednog de]a populacije zena и Jugo­
slaviji. Ovde se pokusalo da se ddblje preg]ed metrijskih karakteristika 
instrumenata koji su korisceni и pomenutom istraiivanju, а koj1i su sluzili 
za procenu osnovnih kognitivnih karakteristika ispitanika. 

Drugi cilj ove studije је Ьiо da se ukaie na stanje i mogucnosti sav­
remene psihometrijske metodo]ogije za odredivanje osnovnih iлternih ka­
rakteiristika rnerniih instrumenata. Odmah valja naglasiti da anterne karak­
teristike predstav]jaju samo jedan skup komponenti па osnovu kojih se 
odredeni merni instrument prihvata za koriscenje и istraiiva.njima ili и 
praktiёnoj prameni, ЗJli te kЗJГaktenstike predstavljaju jedan od prvih i 
neophodnih uslova koje neki merni instrument treba da zadovo]ji, da Ьi 
mogao opiravdano da se koristi. Naime, ukoliko te karakteristike nisu za­
dovoljavajuce, tada ni osta]e karakteristike, kao sto su simptomatska i 
prognostiёka valjanost, ne mogu da budu povoljne. 

Iako sa uzeg psihometr.ijskog stanovri.sta ovo ne predstavlja suvise 
zna.Cajan podatak, ipaik valja naglasiti da је ovo odredivanje mernih ka­
rakteristika kognitivnЉ testova izvrseno na uwrku zena, а takva istraZ:i­
vanja na populaciji zena, koliko је nama poznato, predstavljaju dosta re­
dak slucaj. 
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METODOLOGIJA RADA 

Osnovni cilj ovog istraillvanja је Ыо da se odrede interne metrijske 
karakteristike testova za procenu kognitivnih sposobnosti. Zbog toga је 
trebalo da se metodole>Skim planom obezЉede sledeCi uslovi: 

1) uzo11ak ispitaniкa trebalo је da bude reprezentativan za dosta siro­
ko definisanu populaciju; 

2) efektiv uzorka morao је da bude toblki da osigura dovoljan broj 
stepeni slobode za pouzdanu procenu parametЗJra manifestnih va­
rijaЫi; 

3) uzorak varijabli morao је da bude reprezentativan za univerzum 
kognitivnih karakteristika; 

4) metode za odredivanje internih metrijskih karakteristika morale su 
da budu maksiimalno Ohjektivne i и skladu sa saV1remenim p:ristu­
pom ovoj proЫematici. 

Uzorak ispitanika 

Populacija ispitanika iz koje је odabran uzorak za ovo 0istraiivanje 
mC>Ze se definisati kao populacija zena starih izmedu 19 i 27 godina, koje 
su zdrave i bez izraieniih psiihofizickiih mana i nedostataka Ј .koje su se 
dobrovoljno prijavile za sluibu •U JNA. Obzirom na ovo pos.lednje, ova 
populacija ne moze da se sa dovoljnom pouzdanoscu definise kao popu­
lacija svih zena te doЬi na teritoriji SFRJ. Obzirom na karakter memih 
instлumenata koji su primenjeni u ovom istraiivanju, и ovu populaciju ni­
su Ьile ukljucene ni one zene koje nisu и za:dovoljavajucoj meri poznavale 
srpskohrvatsk;j knjtifZevJ]~ je21ik ЛЈа lюm SU ЬНа davaina SV!a uputs~tva L m­
dacj и testovima koji su и verЬalnom oЫiku. 

Prema podacima о ovoj populaciji, distriЬucija starosti nije potpuno 
simetriC.Пa; postoji zakrivljenost ulevo, tako da prosecna starost iznosi 22 
godine i 8 meseci. Sa stanovista predmeta ovog istraiivanja moze se kon­
statovati da је obuhvacena populacija и momentu relativne staЬilizacije 
razvoja kognitivnih kar.akteristika koje su Ьile merene. 

Ро sociokulturnim karakteristikama ova populacija је komparabllna 
onim delovima populaoije zena cija је skolska sprema jednaka zavrsenoj 
osnovnoj skoli iii vise. Ро geografsko- klimatskim i demografskim karak­
teristikama, ispitanice su u dobroj meri ravnomer.no pokrile celo podrucje 
Jugoslavije, .iako su ZJapaieпa odstupanja za one regione gde srpskohrvat­
ski ruije maternji jezik. 

Efektiv uzorka od 391 ispitanice dozvoljava da se, uz verovatnocu 
greske manju od 5%, svaka korelacija jednaka ili veca od 0.100 moze smat­
rati znacajno razlicitom od nule. Na taj nacin је oberoedeno da se dobl­
jeni rezultati mogu generalizirati sa dovoljnom pouzda.noscu na definisanu 
populaciju и ceblni. 

VarijaЫe 

Merni instrumenti, odnosno varijaЫe za procenu osnovnih dimenzija 
kognitivnog prostora odaibrani su tako da se pokrije kiЬerneticki model 
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Momirovica, Sipke, Wolfa i Dzamoпje (1978), koji је ропоvо ·anahiziraп и 
tri nawata (Momirovic, Gredelj i Hosek, 1980; Wolf, 1980; Momill"ovic, Bos­
nar i Horga, 1982). Ovaj rnodel kogпitivпog fu11kcioпisanja sukladaп је 
kiberпetickom modelu Dasa, Кi11Ьiја i Diermeпa (Dass, Кiirby i Jarmaп, 
1975) i modelu Rekleпa ј Valeпa (Reuahlin i Valin, 1953), оdпоsпо modelu 
Matic, Momirovica, Kovaceviea i Wolfa (1964). 

Svi memi iпstrurnenti su izabrani tako da sa dovoljnom pouzdanoscu 
proceпjuju 1izabrane dimenzije kogпitivпog fuпkcioпisaпja. Prilikom izbora 
testova postovaп је i kriterij primeпjivosti, tako da su и иZi izbor usli 
samo oni instrumeпti koji se primeпjuju па jugoslovenskoj populaciji slic­
nih karakteristika. Vodeбi raOuпa о svim пavedeпim kriterijima, izabrano 
је ро tri testa za svaki od tri tipa kognitivпog procesilraпja, ра је kogni­
tivni prostor pokriveп sledocim varijaЫama: 

1) za procenu efikasnosti perceptivnog procesora: IT-1, CF-2, GT-7; 
2) za procenu efikasпostri serijalпog procesora: ALF-4, ALF-7, 

G-SIN; 
3) za proceпu efikasпosti paralelпog procesOII'a: S-1, IТ-2. D--48B. 
IТ-1 - test sparivaпja crtefa В. Dvofak, пamenjcn proceпi percep­

tivne identifikacije i diskriminacije. Zadaci su tipa visestrukog izbora, а 
resavaju se tako sto treba da se ideпtifiikuje koji је, od cetiri pred1ozeпa 
crte:la, identicaп zadaпom crtefu. Test sadrzi 30 zadataka, а vreme za re­
savanje је ograniceпo па cetiri miпuta. 

CF-2 test trafeпja skriveпog znaka Gotsalda i Tersoпa (Gotsohaldt i 
Thurstone) паmепјеп је za proceпu fleksibllпog uoЫicavaпja prema Ters­
tonovoj semi, odnosпo faktora koпvergeпtпe produkcije figuralnih traпs­
formacija prema Gilifoгdovoj (Gwilrford) klasИikaciji iпtelektualnih sposob­
nosti. Test sadrii 20 zadataka od kojih svaki predstavlja niz od 10 razlici­
tih grafickih kompozicija и kojima jeste (i.Ji пiје) zamaskiraп zadati zпak. 
Za svaku grafitku kompo21iciju treba ozпa.Citi da li опа sadrzi zadati zпak, 
tako da rezultat ispitanika и svakorn zadatku moie da se krece od 0-10. 
Vreme za resavanje је ograпiceпo па tiri miпuta. 

GT-7 - test sparivanja crteza. В. Dvofak, паmепјеп је proceni per­
ceptivne ideпtifikacije. Sadrzi cetiri Ыоkа ро 12-18 geometrijskih crteza 
datih и dva razliбito orgaпizovana koпteksta i опi su и jedпom obelezeпi 
slovima, а и drugom brojevima. РоtrеЬпо је da se za crteie оzпасепе slo­
vima utvrdi kojim brojem su obelezeпi ti isti, ali и drugom koпtekstu. 
Test sadrzi 60 zadataka, а vreme za resavaпje је ograпiceno па 6 rni.nuta. 

ALF--4 - test sinoпima-aпtoпima F. L. Wells-a, паmепјеп је proccпi 
identifiikacije deпotativпog zпасепја verbalпih simbola. Sadrii 40 zadataka 
lipa dvostrukog izbora, gde treba da se ozпaci da li dve prezeпtirane reei 
imaju isto ili suprotno zпасепје. Vreme za re5avaпje izпosi dva miпuta, 
tako da i taj test pripada kategoriji brzinskih testova. 

ALF-7 - test analogija Wells-a паmепјеп је da meri sposobпost ver­
balnog razumevanja. Sadrii 39 zadataka tipa visestrukog izЬora, gde tre­
ba utvrditi vrstu odпosa izmedu dve prezeпtiraпe reci, а zatim, izmedu ce­
tiri predlozeпa odgovora, proпaci ret koja sa zadaпom .reci stoji и istom 
takvom odnosu. Vreme za resavanje izпosi dva rniпuta, sto ти takode da­
je karakteristike brziпsldh testova. 
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G-SIN - test siшmima Ignjatovica, М. Petrovic, Vucinica i Bukviea, 
narnenjen proceni brze identifikacije sernantickog sadriaja ve!1balnih sirn­
bola. Sadrii 39 zadataka tipa visestrukog izbora, gde t:Jreba da se izrnedu 
pet poпudeпih reci ideпtШkuje опа koja је ро svom znaceпju пajpriЫiz­
nija zadatoj reei. Vrerne za resavanje izпosi tri rniпuta. 

S-l - test specijalпog rezoпovanja Reklena i Valena и adaptaciji 
А. Matic, Kovaeevica, Mornirovica i Wolfa, narneпjen је proceni simultane 
edukcije specijalпih relacija. Sadrzi 30 zadataka gde treba da se odredi 
koja od cetiri traпsveirzalne projekcije skupine opeka odgovara slici sku­
piпe opeka. Vrerne rada izпosi 10 minuta, sto је dovoljпo da vecina ispi­
taпika pokusa da resi sve zadatke. 

IT-2 - test opste vizualizacije Terstoпa ,ј В. Dvofak, nаmепјеп pro­
ceni eduk.acije speaija!lnlih ;flelaoija. Sadri:.i 39 :zadataka tiipa vrisestJrulюg tiz­
bora, gde treba da se utvrdi kojern od cetiri predlozena geornetrijska tela 
odgovara zadani пacrt. Vrerne za resavanje iznosi 15 minuta, tako da ovaj 
test pгipada kategoriji testova snage. 

D-48B - test domina Anstey-a, namenjen da posluii u proceni op­
steg faktora inteligencije. u istra:iivanju је prirnenjena revizija ori·ginalne 
forrne (Mornirovic, 1972) koja пе sadrii cetiri zadatka koji su ЬЊi veorna 
slabo saturiraпi sa zajednickirn predrnetorn rnerenja ostalih zadataka. Test 
sadrzi 40 zadataka od kojih se svaki sastoji od 4-8 dorniпa slo:ienih u 
odredeпom poretku i gde treba da se и preostalu praznu dorniпu upisu 
vrednosti tako da se опа uklopi и zadatu strukturu. Vrerne za resavaпje 
iznosi 15 rniпuta, tako da i ovaj test pripada kategoriji testova snage. 

Postupak ispitivanja 

Ispitivaпje kognitivnih karakteristika uzorka iz populacije zепа izw­
sena su па grupama od 16--22 ispitanica, и posebnirn prostorijarna (naj­
cesce ucioпicarna) koje su ispunjavale standaгdne uslove grupпog psiho­
loskog ispitivanja. Sva ispitivaпja su izvrsena и prepodnevnim casovima. 
Prilikorn svakog grupпog ispitivanja psiholog-ispitivac је vodio i protokol 
о ispitivanju и kom је izпosio sve podatke i dogadaje koji su mogli da 
utiбu па regul.arnost ispitivanja, пavodio broj prisutrьih ispitaпica, razlog 
odsustvovanja, kao i broj опЉ koje пisu ispitaпe и celosti i .razloge пj.i­
hovog iskljuCivaпja. Uvidorn и ove protokole moze se konstatovati da su 
sva grupпa ispitivanja sprovedena pod regularrьim okolпostirna, da su sve 
clanice uzorka koje nisu prisustvovзle .L.spitivanju Ьi\е opгavdano odsutne 
iz razloga koji nisu rnogli da utiбu па specificno selekcioпiraпje ovog 
uzorka, da su sve ispitanice Ьile rnotivisane za ispitivanje i da и uzorak 
nisu ukljuceпe sarno опе ispitanice koje пisu dovoljno poznavale jezik na 
korn su Ьili dati ver·balni kogпitivпi testovi. 

Metode obrade rezultata 

Interne rnerne karakteristike, pod cime se и ovom tekstu podrazurne­
vajн: diskriminativnost, reprezentativпost, pouzdanost i homogeпost, ana-
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lizirane su za sve testove i pod · klasicnim, i pod Hotelingovim (Hotelling) i 
pod Gutmanovim Guttman) modelom merenja. 

Kolicina zajednicke varijanse i diskrimina~ivnost rezu.Jtata pod raz­
licitim modelima merenja procenjena је na osnovu: 

(1) ukupne kolicine zajednicke vairijanse (w), definisane zЬirom va­
rijansi cestri.ca projiciraniih u Gutmanov prostor (Guttman, 1953); 

(2) relativne kolicine zajednicke varijanse (R,.); 
(3) varijanse prve glavne koшponente (L) u Hotelingovom prostoru 

(HoteШn:g, 1933; Gulliksen, 1950) 
(4) relativne varijanse prve glavne komponente (RL) u Hotelingovom 

prostoru 
(5) varijanse prve -glavne komponente (n) u Harisovom prostoru 

(Harris, 1962) 
(6) relativne varijanse prve glavne komponente (Rn) u Harisovom 

prostoru 
(7) varijanse prve glavne koшponente (d) u Gutmanovom prostoru 

(Guttman, 1953; al<iiser, 1961; Momirovic, 1972) 
(8) normirane varijanse (s2) rezu.Jtata doЬijenih metodom jednostavne 

sumacije (Burt, 1940). 
Pouzdanost i reprezentativnost rezultata procenjena је па osnovu: 
( 1) Kronbaih-Spi rmeп.Sraun-Ku,der-Ricardsoпovog koefici ј еп ta poшda­

nosti (r11 ) za testovne rezultate doЬijene jednostavno saЬiranjem re­
zultata u pojedinim cesticama (Krkovic, Momirovic i Petz, 1966) 

(2) Gutman-Najsvoпderovom (L6) p1rocenom pouzdanosti prve Harisove 
komponente (Nicewander, 1975) 

(3) procenom donje granice pouzdanosti (t) pod Gutmanovim mo­
de.lom merenja (Momirovic, 1975) 

(4) proceпom maksimalne donje granice poшdanosti (Ro1) pod Gut­
manovim modelom merenja (MomiroviC i Dobric, 1976); 

(5) procenom maksimalne gorпje granice pouzdanosti (Ro2) pod Gut­
rnanovim modelom merenja (Zakrajsek, Momirovic i Dobmc, 1977); 

(6) Kro111bah·Kajzer-Kefrijevom procenom pouzdanosti prve glavne 
komponente (а) и Hote.lingovom prostoru (Kaiser i Cafrey, 1965); 

(7) procenom maksimalne donje granice poшdanosti (а 1 ) prve glavnc 
komponente u Hotelin.govom prostoru (Momirovic i Gredelj, 1980); 

(8) procenom maksimalne gor.nje granice pouzdanosti (а2) prve glavne 
koшponeпte и Hoteiingovom prostoru (Momirovic i Gredelj, 1980); 

(9) Кajzer·Rajsove рrосепе reprezentativnosti uzorka cestica (Kaiser 
i Rice, 1974). 

Za proceпu homogenosti upotreЫjene su ove mere: 
(1) proseeпa korelacija (r) izmedu cestica (К.rkovic, 1966); 
(2) relativna varijaпsa prve glavne komponente (h) и Gutmanovom 

prostoru (Momirovic, 1978). 

Za svaku cesticu svakog od analiziranih шe1~nih instrumenata izra­
cllnate su projekcije па: 

(1) prvi desпi svojstveni vektor matrice standardizovanih podataka (х) 
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(2) prvi desni svojstveni vektor rnatrice podataka и univerzalnoj (Har­
risovoj) rnetrici (у); 

(3) prvi desni svojstveni vektor шatrice podataka и imai (image Gut­
manovoj) rnetrici, 

kako Ьi se rnogla proceniti vainost svake ёestice za odreaivanje ukup­
nog rezultata pod razliёitirn rnodelirna rnerenja i kako Ьi se ti podaci 
шogli upotreЬiti za izraёunavanje ukupnog rezultata и testu и kasnijim 
primenarna na kornparaЬilnirn uzorcirna ispi tanika. 

Metrijske karakteristike ёestica procenjene su па osnovu: 
(1) varijanse ёestica и Gutmanovorn prostoru (SMC), sto је ujedno i 

donja granica pouzdanosti ёestica (Nicewander, 1975) 
(2) koeficijenta reprezentativnosti ёestica (Ro) pod Gutrnanovorn teo­

rijom о univerzumima varijэJЬli (Momirovic, Dobric i Gredelj, 
1978) 

(3) Kajzer-Rajsove mere reprezentativ.nosti (MSA) ёestica za univerzum 
svih ёestica (Kaiser i Rice, 1974) 

(4) koeficijenta valjanosti (V) definisanog korelacijorn rezultata и ёes­
tioi sa prvom glavnorn komponentom и Hotelingovom prostoru (Gul­
liksen, 1950; Momirovic i Gredelj, 1980); 

(5) koeficijenta hornogenosti (Н) definisanog kovarijansorn ёestice trans­
forrnirane и imai oЫik sa prvorn glavnom komponentorn и Gutma­
novorn prostoru (Mornirovic, 1978); 

(6) koeficije.nta diskriminativnosti (В) definisanog korelacijom rezul­
tata и ёestici sa ukupnirn rezultatorn doЬijenirn tehnikorn jednos­
tavne surnacije (Guilford, 1954; Krkovic, 1966). 

Sve analize izvedene su programorn RTT7G (Mornirovic i Prot, 1985), 
GENSTAT varijantorn SS prograrna RТТ7 А. Momiroviea (1982) па raёu­
naru UNIVAC 1100/42 Sveuёilisnog raeunarskog centra и Zagrebu. Ekspli­
citni opis prirnenjenih metoda rnoze se naci и Momirovic i Gredelj, 1980. 

METRIJSKE КARAKTERISТIKE KOGNIТIVNIH TESTOVA 

Osnovne rnetrijske karakteristike kognitiv.nih testova su prikazane и 
tabeli 1, gde su datli podaci о varija!Ьilitetu i и tabeli 2, gde su dati podaci 
о pouzdanosti, reprezentativnosti i hoinogenosti kognitivnih testova. 

Primenjeni testovi и dosta ve.Jikoj meri variraju ро veliёini zajednicke 
\•arijanse i to donekle zaviisno od broja zad.ataka и .njima. Najvecu rela­
tivnu zajedniёku varijansu ima CF-2, koji irna formfllno najmanji broj 
zadataka, ali је do toga doslo z:bog ёinjenice sto је и tom testu, iz praktiё­
nih razloga, doslo do saiirnanja ро 10 rnaskiranih figura u jednu ёesticu. 
Tirne је znatno poveean vanijabllitet svake ёestice, sto se odrazilo i и za­
jedniёkoj varijansi. 

Sledeci test ро velicini relativne zajedniёke varijanse је GT-7 koji 
sadrzi treCinu vise zadataka od preostalih testova. Kod ostalih testova, 
koji praktiёki imaju isti broj zadataka, relativ.na varijansa dosta varira, 
p<i је najveea za IТ-1, priЫizno jednaka za testove ALF--4, ALF-7, 
G-SIN i D-48B, а najmanja је k.od testa IТ-2. 
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Мпоgо su vai.niji podaci koji se odnose па varijansu prve glavne kom­
ponente, јег govore о relativnom varijaЬilitetu zajedпickog premeta me-
1·enja svih cestica u testu. Uvidom u te vrednosti odmah se moze koпsta­
tovati da пiјеdап od primenjeпih testova пе predstav.Ija cisti faktorski test. 
Sa tog staпovista najvoci relativпi varijaЬilitet prve glavпe kornpoпeпte 
opet ima test CF-2. Bitпo sпilieni varijaЬilitet imaju preostala dva testa 
za procenu e~ikasпosti perceptivпog procesa (IТ-1, GT-7) dok preostali 
testovi imaju sni.Zen varijaЫlitet prve glavпe kornponeпte, ali је to snize­
nje proporcionalno velicini zajednicke varijaпse. 

Uvidom u ostale podatke о varijaЬilitetu moze se koпstatovati da Ьi 
JOS bolje re5enje za odredivanje rezultata na ovirn testovima bilo reska­
liranje па prvu glavnu kornpoпentu Harisovog prostora. Ostali podaoi su 
u velikoj meri sukJadni vec izпeseпom komeпtaru. 

Podaci о pouzdanosti testova (ta1Ьela 2) ukazuju da se svi mogu svrs­
tati u testove sa .zadovoljavajucom, а пeki i sa veoma visokom, pouzda­
noscu. cak i klasicпo odredeni rezultati па ovim testovima (sem testova 
IТ-1 i IТ-2) pokazuju zadovoljavajucu pouzdaпost. Pnimena sistema od­
redivanja rezultata ta.k.o da se oni izracunavaju preko projekcija rezultata 
ispitanika u zadacima na prvu glavnu kompoпeпtu matrice rezultata u 
realnom prostoru, doveo је do toga da svi testovi, sem testa IT-2, ima­
ju koeficijent pouzdanosti veei od 0.90. Podaci ukazuju da Ьi rezultate is­
pitanika па testu IТ-2 trehalo reskalirati u Harisov prostor, kako Ы se 
on tada izjednacio ро svojoj pouzdanosti sa ostalim testovima. Takva Ьi 
operacija роs~Ьпо poЬoljSala pouzdanost sva tri testa za procenu efikas­
nosti perceptivпog procesiranja. Lpak valja zakljuciti da sa stanovista po­
uzdanosti merenja, ova baterija testova moze da da dovoljпo pouzdane 
podatke о kognitivnom statusu ispitane populacije. S druge straпe, rela­
tivna ujednacenost poшdanosti svih devet testova, obezbeduje пezavisпost 
faktorskih solucija od пejednakog uticaja pojedinih testova. 

Koeficijenti reprezeпtativnosti kognitivпih testova su zadovoljavaju.Ci 
i kreeu se izmedu 0.80 do 0.92. 

Za razliku od prethodnih podataka, homogeпost primeпje.nih testova, 
odredena kao Momirovicev koeficijeпt homogeпosti (h), veoma varira, od 
0.32 za GT-7 do 0.70 za S-1. Medutim, ostaje cinjeпica da su koeficijeпti 
Iюmogeпosti unutar svakog od tri Ыоkа varijaЫi mпogo ujednaceпijd, sto 
govori u prilog pretipostavci da neke spoljпe karakteristike testova (ver­
balni - пever.Ьalni stimulusi, ili testovi brziпe sпage) imaju uticaja па 
visinu koeficijenata homogeпosti. 

Proseene korelacije zadataka u testovima su relativпo пiske, ali пе i 
neuobicajene, pogotovo u опој vrsti testova kod kojih. se javlja izrafena 
tendencija ka simpleks strukturi u matrici interkorela.cija zadataka. Izra­
zito vise prosecпe korelacije C:estica imaju CF-2 {zЬog znatпo veceg vari­
jabiliteta cestica) i S-1 (verovatno ZJЬog velikog .Ьrоја cestica sa prosee­
nom tciinom). Iz istih razloga, prosetne korelacije kod testova G-SIN i 
D--48B su пesto vise пеgо kod preostalih testova. 

Da Ьi se 1bolje deБпisali predmeti шеrепја testova, а роsеЬпо sa as­
pekta formiranja rezultata па testu, proaпaliziraпe su i osnovпe merпe 
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karakteristike cestica. Zbog oblma podataka, ovde nisu prikazani tabelarni 
rezultati, vec је dat samo komentar dobljenЉ rezultata. 

Zadaci и testu IТ-1 imaju isti raspored vrednosti mernih karakte­
гistika kao sto se nајёе5се desava kod tipicnih brzinskih testova, gde је 
vrednost svake ёestice odredena njenim poloiajem и testu, а mnogo manje 
njenim sadriajem. Rezultat и testu dominantno definisu zadaci od sedam­
aaestog ра navise i njihov uticaj raste do tridesetcetvrtog, а nakon toga 
l<.gano opada. Iz ovog se moie zakljuciti da је test dobro prilagode.n za 
ispitivanje па ovoj populaciji. 

Zadaci и testu CF-2 pokazuju veoma izjedпaceпe i izrazito dobre 
merne karakteristike. U definisanju rezultata па testu ucestvuju gotovo 
podjednako svi zadaci, ali se moie zapaziti da zadaci iz sredine testa uticu 
вesto vise od ostaLih, sto ujedno ukazuje da је test veoma dobro prilago­
deп za ispitivaпje na ovoj populaciji. 

1 test GT-7 ро rasporedu vrednosti mernih karakteristika zadataka 
pokazuje da se radi о tipiёnom brziпskom testu. Rezultat u testu prveпst­
veпo defi.nisu zadaci iz druge polovine testa i njihov utricaj, kao i ostale 
merne karakteristike, diskretпo rastu od cetrпaestog do cetrdesetsedmog 
zadataka, а zatim veoma lagano opadaju. Prema tome, i za ovaj test se 
mofe zakljuciti da пjegove merne karakteristike pokazuju da је dobro pri­
lagodeп za primenu па ovoj populaciji. 

Test ALF--4 ima, ро merniim vredпostima, sve karakteristike bпiп­
skog testa koji је и dobroj meri prelagaп za ispitivaпu populaciju. Uticaj 
zadataka и definisanju ukupnog rezulutata и testu sukcesivпo raste, sa 
manjim odstupanjima, od desetog zadatka ра do kraja. Analiza mernih 
karakteristika pojedinih zadataka pokazuje da Ьi Ьilo potrebпo da se 7.a­

<.l<.tui broj 16 i 26 zameпe boljima. Ujedno Ьi Ьilo dobro da se test produii 
za desetak zadataka, obzirom da је vreme za re5avaпje ioпako kratko, ра 
dalje skraceпje пе Ьi imalo smisla. Povecaпjem broja zadataka poboljsaia 
Ь1 se diskriminativпost testa, kao i ostale metrijske karakteristike. 

Test ALF-7, ро merпim karakteristikama zadataka, а i ро пacinu 
primene, spada izmedu brznпskih i testova snage, jer ти је vreme za pri­
meпu relativпo ograniceпo, ali se zadaci и dobroj meri medusobпo razli­
kuju i ро sad!1Zajпoj teiiпi, odnosno, njihovi iпdeksi teiiпe variraju do­
пekle nezavisпo od poloiaja zadatka и testu. Obzirom da se radi о tipic­
пom verbalпom testu, teiiпa zadataka је doпekle uslovljeпa i stepeпom 
pozпatosti pojedinih verbalni:h stimulusa za pojedi.ne subuzorke ispitanika. 
Rezultat и testu u пајvесој meri definisu zadaci od cetrnaestog ра do pret­
posledпjeg, sa izuzetkom zadatka 29 koji resava samo 10% ispitaпika. Jed­
пako tako, poslednji zadatak је suvise teiak za ispitaпu populaciju, а za­
daci па samom pocetku (sve do jedanaestog) su suvise lagani, abl obzirom 
da ,iffi је uloga da uvode ispitanika и rad, njih ne Ы treЬalo meпjati. Na 
osnovu svih merпih karakteristika moze se zakljuciti da је test и celini 
primereп ovoj populaciji. 

Jednako tako, test G--5IN ima zadatke razLicite teziпe zbog kratkog 
vremeпa za re5avanje (3 miпuta) i z.bog пastojanja autora da zadatke po­
redaju ро tezini (sto im nije uspelo и ·potpuпosti), raspored vrednosti mer­
пih karakteristika је ideпticaп kao i kod prethodnih brziпskih testova. Od-
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mah valja naglasiti da su merne karakteristike zadataka i testa и celini, 
veoma dobre i da је test dobro prilagoden ovoj populaciji. Ovo је posebno 
znaeajno ako se ima и vidu cinjenica da је to jedini test и ovoj bateriji 
koji је konstruisan и nasoj zemlji. Za buducu primenu mogao b.i se pobolj­
sati zaшenom 1ili adaptacijom ne.ki:h suvise lakih zadataka. 

Test S--1 sc i и o\1om ispitivanju pokazao kao nesto prelagan za 
nasu populaciju te starosne doЬi, ali zahvaljujuCi veoma dobroj i ujedna­
cenoj diskriminativnosti cestica i relativno visokim iпterkorelacijama za­
dataka, ponovo su dobl.jene veoma povoljne metrijske karakteristike go­
tovo svih zadataka и testu, kao i testa и celini. Merne karakteristike zada­
taka su prakticki jednake, sem sto se pokazuje lagana tendencija da su 
njiihove vrednosti nesto nize kod pocetnih i zav!"snih zadataka. 

Test IТ-2 ima najslaЬije metrijske karakteristike od tri testa za pro­
cenu efikasnoslli paralelnog procesora, ali uvidom и merne karakteristike 
cestica uoeavamo nooЬicnu cinjenicu da su опе posve zadovoljavajuce. Na 
osnovu toga nije moguce predloziti neke izmene koje Ы garantovale ро­

ЬоlјSзпје ovog testa. Na srecu, metr.ijske kamkteristike testa и celini nisu 
takve da Ьi ·ga stavljale и izrazito podreden polofaj и odnosu na ostale 
primenjene testove. Rezultat и testu definisu gotovo podjednako svi zadaci. 
Nesto bolje od ostalih to cine zadaci br. 9, 12, 20 i 27, koji se od ostalih 
razlikuju ро tome sto traie nesto veei stepen apstrakcije prilikom resa­
vanja. Ukupni rezultat najsla1Ьijc definisu prvi i poslednja dva zadatka, 
sto је verovatno i и vezi sa njiihovim polofajem и testu. 

Test D-48B, kao i prethodni testovi, pokazuje veoma dobre merne 
karakteristike cestica. Redosled zadataka od laksih ka tezima је и velikoj 
rneri dobro balansiran, а raspored vrednosti mernih karakteristika ukazuje 
da је оп dobro prilagoden ovoj populaciji. Rezultat na testu gotovo pod­
jednako defini:su svii, sem prva dva i poslednjih sedam zadataka. Bilo Ьi 
korisno da se zadatak 26 zameJ11i nesto la:ksim zadatkom, odnosno zadat­
kom и kome se zadriava princiip resavanja iz nekoliko prethodnih zada­
taka. 

Tabela 1 

OSNOVNE КARAКTERISТIKE KOGNIТIVNIH TESTOVA 
----~----- -----------------

Broj 
Test zadatak w Rw L R1 n Rп d 52 

-------------- --- ------ -

IТ-1 39 19.00 0.49 8.15 0.21 29.80 о.зо 7.57 5.90 
CF-2 20 14.23 0.71 6.69 0.33 34.94 0.41 6.22 6.42 
GT-7 60 34.81 0.58 11.87 0.20 50.62 0.29 11.32 9.79 
ALF-4 40 16.45 0.41 9.66 0.24 29.00 0.35 8.89 7.89 
ALF-7 39 15.01 0.38 9.54 0.24 19.33 0.28 8.52 8.61 
G--SLN 39 15.60 0.40 10.06 0.26 23.01 0.32 9.09 9.23 
S-1 30 10.43 0.35 8.55 0.28 13.83 0.29 7.35 8.29 
IТ-2 39 9.00 0.23 6.59 0.17 9.13 0.18 5.22 6.15 
D-48B 40 16.84 0.42 10.29 0.26 20.60 0.28 9.28 9.55 

-------
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Tabela 2 

POUZDANOST, REPRБZВNTAТIVNOST l HOMOGENOST 
KOGNIТIVNIH TESTOV А 

Test R.it 4, Ro1 Ro2 а 31 а2 MSA r h 

IТ-1 .852 .966 .930 .934 .999 .900 .770 .985 .836 .129 .399 

CF-2 .889 .971 .931 .944 .999 .895 .723 .978 .805 .286 .437 

GT-7 .913 .980 .953 .961 1.000 .931 .839 .993 .835 .149 .325 

ALF--4 .896 .966 .920 .932 .999 .919 .804 .989 .876 .177 .541 

ALF-7 .907 .948 .894 .899 .997 .919 .801 .989 .897 .200 .568 

G-SIN .915 .957 .904 .915 .998 .924 .811 .990 .901 .217 .583 

S-1 .910 .928 .860 .861 .995 .914 .780 .986 .921 .251 .705 

IТ-2 .859 .890 .792 .793 .988 .871 .720 .977 .832 .136 .580 

D--48B .918 .951 .902 .905 .998 .926 .815 .991 .900 .219 .551 

ZAКUUCAК 

Svi ovi rezultati su prikazani iz dva osnovna razloga: da se ukaie na 
bateriju testova koja ima veoma dobre i proverene metrijske karakteris-
1.ke i da se dade pregled savremenih pristupa и metodama za odredivanje 
testovnih rezultata, kao i и metodama za odredivanje osnovnih metrijskih 
kaгakteristika testova. 

Dobljeni rezultati su pokaz.ali da prikazana baterija testova sadгZi 
merne instrumente sa zadovoljavajucim, ра cak i izuzetnim metmjskim 
karakteristikaшa, kao i da su ti testovi dobro prilagodeni za sprovodenje 
ispitivanja na .Zenskoj populaciji. Obzirom da su и ranijim istrazavanjima 
dobljeni gotovo identicni podaoi za musku populaciju, onda se mofe zak­
ljuciti da se ovde radi о vrednim mernim iinstrumentima koji su dobro 
prilagode.ni l!a primenu na onim delovima jugoslovenske populacije odras­
lih, koji mdovoljavajuce govore i razumeju srpskohrvatsk.i knjiievni je­
zik. Takode se pokazaJo da 1Ьi se odredenim manjim izmenama zadataka и 
testovima moglo postici poboljsanje metrijskih karakteristika tih testova. 

Sa druge strane, pokazalo se da se metrijske karakteristike analizira­
nih testova mogu poboljsati i ako se njihovii rezultati odreduju па mate­
maticko-Iogi.Cki ispгavniji nacin, odnosno ako se rezultati ispitanika па 
cesticama reskaliraju и imai, odnosno anti-imaf prostor, i ako se ukupnd 
rezultat na testu odreduje kao projekcija reskaliranih rezultata na cesti­
cama na prvi giavni predmet merenja definisan najvecom svojstvenom 
vrednoscu matrice kovarijansi tih cestica. 
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В. Wolf i V. Petrovic-Backovic 

INTERNE METRIJSKE КARAКTERISТIKE NEКIH KOGNIТIVNIН TESTOVA 

Rezime 

Na uzorku od 391 ispitanika koji је Ьiо reprezentativaп za populaciju 
zепа, starih 19-27 godiпa, sa celog podrucja SFRJ, koje su se prijavile za 
dobrovoljno slufenje vojnog ro.ka i koje su dovoljпo pozпavale srpskohrvatski 
kпjiievпi jezik, primeпjeпa је baterija od devet testova za proceпu efikasпosti 
kogпitivпog fuпkcioпisaпja. Izabraпi testov.i su dobro i ravпomerno pokrivali 
tri оsпоvпе dimenzije kogпitivnog prostora, и skladu sa kiЬernetickim mode­
lom kogпitivпog fuпkcionisaпja. 

Provereпe su јпtеrпе metrijske karakteristike tih testova (diskrimiпativ­
пost, pouzdaпost, reprezeпtativпost i homogeпost) i to pod razliCitim modelima 
za odredivanje rezultata па testu. Dobljeпi podaci su pokazali da aпaliziraпi 
testovi imaju povoljпe, ра cak i izvaпredпe metrijske karakteristike, роsеЬпо 
ako se пjihovi rezultati odreduju па matematicki ispravaп naciп. 

Dr Boris Wolf & Vesпa Petrovic-Backovic 

INTERNAL METRIC CHARACТERISTICS OF CERTAIN COGNIТIVE TESTS 

Summaтy 

Оп а sample of 391 subjects taken to Ье represeпtative of а populatioп 
of womeп, з.ged 19 to 27, from all over Yrugoslavia, who had voluntanily re­
grstered for а term of military service апd who had ап a1daquate knowledge 
of Serbooroatiaп, а baHery of nine .tests was applied ito evaluate the efficieпcy 
of cogni.tive functioпing. The cahsen tests made а good and еvеп coverage of 
the three baJSic dimensions of ,tJie sрз.се of cogпttioп, iп keepiпg witih the 
cyЬernetic model of cogпitive fuпctioniпg. 

Тhе internal metric chaгacteris·tics of these tests (discrimiпatio.1, reliaЬi­
lity, represen.tativeness апd homogeпeity) were judged under various models 
for deteгmining test resulrs. Тhе data collected in thiis manner revealed that 
the anal)'5ed tes·ts poэsess ћwouraЫe, 3111id even exceptioпal internal metric 
ohзractenistics, par.ticulaтly if tJheir resuJts are deteгmined in а mathematically 
valid manner. 
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Мr МАRА DUKIC 

DIDAКTICKI PROBLEМI OBRAZOVNOG SOFГVERA 

Termillli. 1S10ftveгa,1 ·kao ј njemru supnotan tennin hardver,2 upotreb­
ljavaju se danas sirom sveta u struenoj terminologiji mnogih nauka i na­
ucnih disciplina, koje se povezuju sa kiЬernetikom .i (ili) u kojima se ko­
riste racunari. Dok se hardver odnosi na mas.i.nski, fiziCki deo racunara, 
softver ozna.Cava sve vrste programa za racunare. Тi programi su veCinom 
uskladisteni па lcasetama ili disketama, odakJe se ucitavaju u memoriju 
1·acunara i zatim su na raspolaganju korisnicima da se njima sluie. 

Razvijen је veoma velikd broj razlicitih vrsta softvera; prema njiho­
voj nameni mofe se govoriti о sledeeim: 

1. Igre {akcione, avanturisticke, simulatorske, tradicionalne) 
2. AplikatJivni (tekst,procesori, programi za rad sa bazama podataka, 

sa matricama i iformularima, graifikom, zvukom d siicno), 
З. Sistemski (tkz. kompajleri i asembleri), 
4. Obгazovni (nastavni) programi. 
U ovom radu bice ueinjen pokusaj da se obrazovni (nastavni) softver 

celovitije sagleda, prvenstveno sa didaktickog stanovista. 
Na samom pocetku razvoja racunarske tehlllike, neposredno posle 

drugog svetskog rata, uocena је mogu6a primena racunara и obrazovanju. 
Medutim, tadЗISnji nivo tehnologije, kao i visoka cena racunara nisu omo­
gucavali njihovu siru primenu. OzbiJjna sansa za ulazak racunaгa и skole 
ukazala se sa elektronskom tehnologijom visokog stepena integracije, koja 
је unapredila performanse racun:arsk;ih sistema i Эirom otvorila vrata za 
njihov ulazak, u sve oЫasti zivota ljudi, ра i u oЫast obrazovanja i vaspi­
tanja, odnosno nastave. 

Proslo је voc vise od dvadeset pet godina, od kako је na Univer­
zitetu Ilinois (U11bana, SAD), razvijen prvi sistem nastave uz pomoc komp­
jutera, nazvan PLATO 1 (Program Logic for Automatic Teaohing Opera­
tions). Praksa koriscenja ratunara u nastavnom procesu brzo se sirila ka-

1 Engleski "software". 
• Engleski ,,hardware". 
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ko u SAD, tako i u drugim zemljama sveta, па istoku i па zapadu.3 Aпaliza 
visegodisпjeg iskustva u primeпi kompjutera u пastavi daje realпe osпove 
za koпstataciju da se пu.Zпost i vredпost uvodeпja kompjutera u пastavu 
mogu smatrati dokazanim.4 

Kad је rec о пuinosti uvodeпja kompjutera u пast:avu, treba пagla­
эiti da, kao sto se daпas ne moie zamisliti covek .koji пе zna sta је telefoп 
i koji пе zna da ga koristi, tako se пе moze zamisliti covek sutrasпjice koji 
ne zпа sta је raeunar, koji пе ume d:a sa пjime komunicira, da se njime 
slu.Zi. 

Vrednost kompjutera u nastavi iskazuje se kroz brojne predпosti ko­
je kao specificaп medijum iima, odnosno moze da unese u пastavn.i proces. 
Neke od tih prednosti su: bolji rezultati пastave ispoljeпi u vidu poveea­
nog kvantiteta i kvaliteta znanja uceпika; visi пivo iпdividualizaoije nas­
tave, sve do nivoa auteпticno iпdividuaiizovane пastave; simuliranje skupih 
i opasruЉ eksperimeпata; vodenje i kontrola laboratorijskih i eksperimeп­
talпih veibaпja ucenik.a; razvoj preciznosti kod uceпika u postavljanju zah­
teva i davanju odgovora; povratna iniformacija паmе.nјепа uceniku, pra­
vovremena i iscrpпa, о toku procesa usvajanja znaпja ili ovladavanja пe­
kom vestinom, navikom i sl.; automatizacija рrасепја napredovanja i pos­
tignuea pojedinih ucenika i odeljeпja u celiпi (pocev od evidentiranja do 
merenj,a i vrednovaпja). 

Kompjuter treba smatrati пastavnim medijumom, koji је, kao i drugi 
savremeni medijumi (i svi опi zajedno) uveden u nastavu radi povecanja 
njenih ukupпih efekata. Jer, upotreba savremenih medijuma "stvara raz­
пovrsnija, diпamicпija, kompleksпija znanja, koja su Ыiza savremeпim, 
potrebama i zahtevima; savremeпi medijumi omogucavaju nastavnicima 
da deo svog vremeпa posvete znacajпijim poslovima i efikasnijim koпtakti­
ma эа uceпicima, oni im obezbeduju vreme za razgovor, гazlicit:a ргосепјivапја, 
nove rideje, fleksiЬilnij.i pгilaz и sticanju :informacija i povratnih inf.ormacija.5 

Nastava и kojoj se koristi komjuter, odnosno, nastava koja se reali­
zuje uz pomoc kompjutera, moze se shvatiti k.ao daпas пajvisi oЬ\ik prog­
ramirane nastave, ili zbog veeeg broja svojih specificnosti, kao poseban 
пastavni sistem u kojem kompjuter preuzima пеkе пastavnikove funkcije: 
funkciju predaje пastavпih informacija, fuпkciju prijema iпformacija od 
ucenika, obe2Jbedujuci operativnu povnatnu spregu i prilagodavanje nastave 
ucenikovim sposobпostima, br21iпi rada i slicпo, fuпkciju vodeпja uveZ,ba­
vaпja i proveru zпanja uceпika. 

Nastava uz pomoc kompjutera realizuje se kroz razlicite nastavne 
strategije (pedagoske logike ili iпteraktivпe paгadigme) koje podrazume­
vaju odredeпa pravila upravljanja i.nterakcijom izmedu uceпika i komp­
jutera, u zaV1isпosti od mogucnosti softvera i hardvera. Jos uvek пета je­
diпstvenog kriterijuma za klasifikovanje nastavnih strategi}a, ра se poje­
dini autori opredeljuju za razlicite kriterijume i navode razlicit broj stra-

3 Soljaп, N., Nastava i ucenje UZ pomoc kompjutera, PKZ, Zagreb, 1972., 
str. 17-38. 

• Computer & Education, vol. 4., No. 4., 1980., р. 259-267. 
' Dordevic, Ј., Savremena nastava, Naucna knjiga, Beograd, 1981., str. 219. 
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tegijoa. Najcesce se pomшJu: veibanje, poucavanje, dijalog, traienje infor­
macija, lюntrola ucenika, reSa.vanje proЫema, simuLiranje d obгazovne ig­
re. Nastavu uz pomoc kompjutera, sa svim do siada razvijenim nastavnim 
strategijoama, treba razmatrati kao jedan od savremenih nastavnih siste­
ma; ona tek и odnosu sa ostalim i tradicionalnim i savremenim nastavnim 
sistemima, suprotstavljajuCi se prvima, odnosno sa.dejstvuju6i sa drugima, 
nalazi svoje mesto, ulogu i znaeaj. 

Da bi se man1festovale pozitivne i pozeljne karakteristike nastave uz 
pomoc kompjutera i da Ьi uvodenje kompjutera и nastavni proces poka­
zalo svoju pravu vrednost neizbezno је ispunjenje nekolikih uslova. 

Jedan od tih uslova, veoma znacajan, jeste kvabltet nastavnika - no­
sioca nastavnog predmeta, odnosno nastav.nog procesa, и kojem se koristi 
kompjuter. Nastavnik pre svega mora blti dobar strucnjak, а i poznavalac 
pedagosko-psiholoske naucne oblasti da Ьi и kompjuteru video prednosti, 
koje се ga motivisati za dodatne napore, jer njih primena kompjutera и 
nast:avi zahteva od nastavnika. 

Pored toga, neophodan uslov је da kompjuter bude kvalitetan, da po­
seduje odgovarajuce, potrebne karaktenistike koje ga c1ne pogodnim za ko­
riscenje и nastavi. Adekvatno iskoriscenje onoga sto kompjuter moze dati 
prvenstveno zavisi od pedagosk<Xlidakticke reaJizacije, odnosno od kvali­
teta obrazovnog softvera. 

Jednom recju, efikasnost primene racunara и nastavi zavisi od kva­
liteta racunara, progгama i nastavnika. Najpoznatij1i strucnjaci и ovoj oЬ­
lasti uvek isticu to pitanje, poserbno naglaSзvajuCi proЬiem softvera. Kako 
је proЫem programa za nastavu uz pomoc kompjutera, odnosno proЫem 
softvera, ро svojoj sustini didakticki, jasno је da se оп najpre mora raz­
matrat·i sa stanovista poznatih didaktickih teorija о nastavnim programi­
ma.6 Tek na osnovu odgovarajuceg teorijskog pristupa zasnovanog па sa­
''remenim didaktickim teorijama о izboru nastavnih sadriaja, moze se pris­
tupiti sledecem koraku, а to је izrada konkretnog programa za .nastavu uz 
pomoc kompjutera. 

Izrada obrazovnog, odnosno, nastavnog softvera prolazi kroz odredene 
etape, slede6i specificnu metodologiju. Pojedini autori razlik.uju veci ili 
manji broj tih etapa,7 koje se и sustini mogu svesti na tri osnovne: 

1. Pisanje koncepta prograrna, 
2. Uno5enje programa и memoriju kompjutera, 
3. Provera i usavrsavanje programa.8 

NaCin rada и prvoj etapi veoma је slican onom kod izrade progra­
miran.fu programa, Ш progгamiranih udZЬenika na primer. "Као i tamo i 
ovde se najprije odreduju zadaci predvidenog programa, i to и sto kon­
kretnijim, operativnijim ~razima. U vezi s tim i ovdje је korisno da se 

• Krkljus, S., Obrazovna tehnologija i savremena nastava, Misao, Novi 
Sad, 1986. str. 72. 

' Caгeva-Maruna, Т., Kompjuter и skolama, Svet kompjutera, Beograd, br. 
9., 1986., str. 16-19. Ти se navode sledece etape: analiza, priprema planiranja, 
clizajn programa, izgled ekrana, programiranje, testiranje i vrednovanje. 

' Muzic, V., Kompjuter u savremenoj nastavi, Skolska knjiga, Zagreb, 1973., 
str. 104. 
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izrada kriterijskog instrumeпta (testa, skaJ.e procjene iLi пekog drugog iпst­
rumenta s pomocu kojeg се se mjeriti efikasnost programa) pomakne па 
sam pocetak гаdа. Nakoп toga slijedi detaljn:a analiza predvideпog sadr­
zaja, pri cemu se upotrebljavaju postupci uoЬicajeпi и toj fazi izrade pro­
gramiraпih materijala. Rezultati te апаИzа osпova su za slijedeei korak: 
traieпje stmtegije koja Ьi, s obzirom па specificпost gradiva i оsоЬiпе 
uceпika, mogla Ьiti пajbllia optimalnoj. OdaЬirat се se пacini eksponira­
пja gradiva i komunikacija s uceпikom, oЫioi razgranjivanja, specifitn.i 
pristupi (induktivпi, deduktivпi, odnosпo omjeri njЉove komЬiпacije), oso­
Ьito tehnike (прr. elemeпti idiograifskog programiranja), itd. То се ujedno 
Ьiti polazna toeka za izradu hodogmma slijeda clanaka i grana programa 
kao i pisanje prvog teksta, zapravo koncepta samog programa.9 

Uslovпo rееепо, ova prva etapa је etapa ,1pedagoskog programiranja", 
koju smeпjuje "kornpjutersko prograrniranje", odnos:ю uпosenje progra­
rniraпog sadriaja и rnernoriju kornpjuteгa. 

U trecoj etapi radi se eksperirnentalna primena i provera programa, 
zatim anali.za rezultata, ра revizija prograrna. Сео ovaj postupak se poпav­
lja sve dok program .пе bude vali.diraп, tj. efikasan na predvideпom viso­
kom пivou и svirn rnogucirn slucajeVlirna njegove primeпe. 

Kad је ree о obrazovпorn softveru i пjegovoj izradi mora se пagla­
siti da pre odluke о poeetku rada treba precizno anializirati пjegovu oprav­
daпost. Drugirn reeima, samo ako se na osnovu sprovedene analize zakljuci 
da је odnos ukupniih efekata ,ј ulozenog rada povoljan, irna smisla pisatd 
softver za odrooenu nastavпu jedinicu, temu ili celiпu. 

Poznato је, пaime, da је za pisanje јеdпе kvalitetne nastavne jediпice 
za nastavu uz pomoc kompjutera, koja se realпo izvodi и toku jednog пa­
stavnog casa, ponekad potrebno i vise od sto sati pripremnog rada tima 
vrhunskih strucпjaka. Zato, analiza opravdaпosti izrade пastavnog softvem 
mora utvrditi relacije izmedu sledeбh parametara: ocekivani efekti pobolj­
sanja u odnosu па tmdicioпalnu nastavu, broj ucenika koji се koristiti 
program, vremeпski period tokom kojeg се program blti aktuelan i pot­
rebno vreme za pisanje programa. Ukoblko se moze zakljuciti da је odnos 
ukupnih efekata i ulozeпog rada povoljan ima opravdanjia za izradu nas­
tav.nog softvera.10 

Autor, iИ autori programa za nastavu uz pomoe kompjutera, moraju 
Ьiti svesпi da softver пе sme Ьiti prepisani udzbenik ili knjiga; softver 
treoo da omoguci usvajanje пovi!h nastavni!h sadriaja, bli пjihovo uvezba­
vanje, па пасiп koji knjtga nikada пе mofe. Da Ы se to postiglo potrebno 
је zadovoljiti odredene kriterijume; и svakom konkretпom slucaju od kva­
liteta kompjutera i kreativnosti autora programa zavisi koliko се i kako 
ti kniterijumi Ьiti ispunjeni. 

Prvi uslov efikasпosti Olbmzovnog (nastavnog) softvera jeste pregledna 
i estetski oЫikovaпa slika (izgled ekrana). Neophodna је i mogucnost da­
vanja pomocnih infoпnacija uceniku и toku rada, kao i mogucnost kasni-

• Isto. 
'
0 Adelsberger, Z., Projekat koji prevazilazi repuЫitke granice, Мој mikro, 

LjuЬ!jana, br. 2., 1987., str. 27. 
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jeg nastavka rada nia mestu prekida. Obavezan uslov је tkz. listanje nap­
red-nazad, odnosno pomeranje na Ыlо koju prethodnu ili narednu strand­
cu. Potrebno је obe:zJЬediti i optimalno koriscenje grafike da Ьi se anima­
cijom postigla maksimalna upocatljivost, 1а da se pri tom ne optereti uce­
nik, da ne ·doae do poveeanja zamora i pada koncentracije. U obrazov.nom 
(nastavnom) softveru jed·ino је pnihvat1jiva brza, trenutna reakcija racu­
narskog sistema na akcije ucenika. Potrebno је и program ugraditi i in­
temi kalkulator, da Ьi se izbegla situacija и kojoj su uceniku, pored kornp­
jutera, potreЬni napr. kalkulator ili logaritamske taЫice. Funkcionalno de­
finisanje tastature је veoma vafno za uspesan rad ucenika (mora se odre­
diti samo i uvek jedna tipka za pomocne in.formacije, jedna za kretanje 
napred, druga za nazad i sl.). Nuzno је obezbediti informisanje ucenika о 
uspe5nosti njegovog rada, kao i registrovanje svih ili samo odabranih pa­
rametara о napredovanju svakog pojedinog ucenika i celog odeljenja i in­
formisanje nastavnikia о tome. 

Poze.ljno је i ornoguciti komunikaciju na relaciji ucenik - nastavnik 
preko kornpjutera, sto је ostvario samo ako је kornpjuter povezan и mre­
zu. Takva komunikacija obezibeauje da informacije о nejasnocarna, netac­
nostima, teskoeama, potrebnim rnodifikaoijama i slicno, ucenici ostavijaju 
u vidu elektronske po5te, koju nastavnici i autori programa mogu citati u 
bilo kom trenutku. 

Isto tako, kornunikacija uce.nik - kompjuter koja se ostvaruje pre­
ko senzorskog ekrana neuporedivo је adekvatnija od, za sada uoЬicajene 
komunikacije putem tastature, sto zahteva odredenu verziranost ucernka, 
poznavanje simbola i sl. Na ialost, Z1bog svoje jos uvek veoma visoke cene 
senzorski ekran (osetljiv na dodir prsta) nije и sirokoj upotreЬi. 

Jasno је da nezadovoljenje nekog od pomenutih zahteva, od.nosno kri­
terijuma, direktno utice na smanjenje efikasnosti nastave uz pornoc komp­
jutera; takoae је ocigledno da se zato autori, kojd pretenduju da izrade 
dobar softver, staraju da rnaksirnalno ispune te zahteve. 

Pored izrade obrazovnog softvera i vrednovanje tog softvera је izu­
zetno znacajan didakticki proЫem. Narocito је vaZпo odrediti kriterijurne 
za vrednovanje softvera, kako Ьi svaki nastavnik, kada doЬije ili nabavd 
program za nastavu uz pomoc kompjutera, mogao sam da proceni njegovu 
vrednost. Izraaena su konkretna uputstva nastavniku и kojirn se objas­
njava na sta treba obratiti posebnu pa.Znju, odnos.no koji su to .kriterijurni 
vrednovanja nastavnog sootvera. 

U jednom takvom uputstvu za nastavnike istice se npr. da је nepo­
zeljno da program reaguje zvucnim si.gnalom, koji се cuti celo odeljenje, 
na gresku ucenika. Zatim, da program ne sme da daje zaniшljiviji ko­
mentar na grsku, od komentara na taean odgovor. Takode, da је nezgodno 
stalno ponavljanje zvuka (iako zvucni efekat cesto .deluje kao motivaciono 
sredstvo i nagrada), jer moze dekonce.ntrisati i nervirati ucenika. Prograrn 
mora da se odvija •glatko, 1bez greSзka Ьilo koje vrste {tehnickih, sadriin­
skih, gramatickih, pravopisniih). Takode, programska uputstva treba da su 
prilagoaena mogucnostiшa ucenika .da ih razumeju. Program пе srne doz­
voljavati pogadanje ni ucenje putern poku·saja i pogresaka. Sarkazarn i dru­
ge uvredljive primedbe su nedopustive. Као nedostaci navode se јо5 si-
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romasna prateea dokumentacija i nedovoljna zastita od moguceg o5teeenja 
programa tokom njegovog .koriScenja.11 

Na osnovu recenog, паmесе se zakljucak da uvodenje kompjutera и 
пastavu zahteva visoko profesioпalni pristup, bez improvizacija. U koris­
ceпju kompjutera и nastavi mora se voditi raCuпa о tome da i kad је 
obezbedeп takav pnistup, kvalitetan гасtшаr, program i пatavпik, пastava 
uz pomoc kompjutera ima пedostatke koji se ispoljavaju и sledecem: 

- Nastava uz pomoc kompjutera пiје pogodпa za sve пastavпe 
predmete. 

- Izuzetпo taleпtovaпim ucenicima пе od·govaгa nastava uz pomoc 
kompjutera, jer је njihova brziпa shvatanja veca od maksimalne 
koju kompjuter omogucava. 

- Najzad, пastava uz pomoe kompjutera пе stedi пi vreme пi no­
vac: cena kompjutera jeste пiska, ali se опа objektivпo povecava 
ako se uzme и obzir сепа autorstva i vremeпa potrebпog za razvoj 
obrazovпog softveгa. 

Poredeпjem prednosti i пedostataka koje korisceпje kompjutera и 
пastavпom procesu dma moze se doci do zakljucka da је veoma promiS­
ljena primena kompjuter.a и пastavi пеорhоdпа. Pri tome, nuiпo је stva­
raпje sopstveпih пastavnih softvera jer bez organizovaпja i stimulacije 
razvoja programske podrske uvodeпje kompjutera и nastavu uzaludaп је 
posao. А taj posao, odпosno razvojпe proЫeme nastavпog softvera, mogu 
resavati "samo timovi strucпjaka koji i sami moraju dio svog obrazovaпja 
irnati proveden pomocu kompjutera."12 

1 tako, tu Ьi se negde mogao zatvoniti Ьаr pгvi kгug didaktickih prob­
lema obrazovпog softvera. 
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Dr Маrа Dukic 

DIDAKТICКI PROBLEMI OBRAZOVNOG SOFГVERA 

Rezime 

Termiп obrazovпi ili пastavпi softver ozпacava sve vrste kompjuterskih 
programa паmепјепih obrazovanju i пastavi uz pomoc .kompjutera. 

Kvalitetaп пastavпi softver јеdап је od neophodnih uslova (pored kvali­
tetnog kompjutera i kvalitetпog пastavпika) za postizanje optimalne mere vred­
nosti i efikasпosti пastave uz pomoe kompjutera. 

U ovom radu uсiпјеп је poku5aj da se, sa didaktickog staпovista, celo­
\'itije sagledaju kljucпa pitaпja obrazovпog (пastavпog) softvera. Razmotreпa 
је potreba tretmana softvera, kao i svakog drugog nastavпog programa, и svetlu 
savremenih didaktickih teorija о izboru пastavпih sadгZaja; metodologija izrade 
obrazovnog (nastavпog) softvera, роsеЬпо eta.pa "pedagoskog programiraпja"; 
efikasnost i evaluacija, odnosпo, kriterijumi evaluacije obrazovnog (пastavпog) 
softvera. 

Naglasenu је da se pomenuti i drugi didakticki proЫemi nastavnog (obra­
zovnog) softvera moraju re5avati uporedo sa plaпiraпim masovпijim uvode­
njem koщpjutera u nastavnu praksu пa5ih skola. Bez uvazavanja пaucпih saz­
nanja didaktike, pedagogije i drugih relevaпtnih пauka, bez orgaпizovaпog, 
timskog i adekvatno stimulisanog rada па razvoju sopstvene programske podrske 
u nasoj zemlji, uvodenje kompjutera u пastavu ostace вzaludпo, liseпo svog 
i svakog pravog smisla. 

Mara Dukic, М. А. 

DIDACТIC PROBLEMS OF EDUCATION SOFГWARE 

Summary 

The teгm educatioп or teachiпg sof.tware refers to all kiпds of computer 
progralI1[Пes for educatioп aaid teaching with the add of compu.ters. 

Нig!h standard educatioп software in опе of the песеssату coпditioпs 
(in additioп to а high stш.1dзтd computer апd teaoher) for a.ohievin·g optimal 
\Ћlue and efficiency in teaching with the aid of computers. 

The paper attempt:s .to offer ап integral insight, from the standpoiпt of 
didactics, into the key questioпs of educal>ion (teaching) software. А coпsidera­
tion is made of the need to view software, just as апу other ·teэ.ching prog­
ramme, 1iп the light of modern didactic theories оп tlhe dhoice of teaching 
contents, tlhe methodologies of oreating educatioп (teaching) software, espe­
cially its "pedagogical progтamming", the efficiency and evaluatioп, that is to 
say, the criteri·a for the evaluation of educatJion (teaching) software. 

lt is stressed ·that the mentio.::ied didactic proЬlems of educatioп (teaching) 
software, just as other опеs, should Ье solved а.Јопg with fue planned wides­
pread introduc1ton of computeгs into teaohing practice iп Yugoslav sclюols. 
WJthout ап awareпess of .the advanecement's of didactics, pedagogy з.nd other 
related sciooces, witlhout an oгganised, ·team апd adequately rewaгded effort 
on the development of а Yugoslav p1rogramme support, the interoductioп of 
computers into educatioп will Ье futile, deivoid of апу real puгpose. 
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Mr SNEZANA MILENKOVIc 

COVEK 1 NJEGOVE VREDNOSTI 

Vec na samom poeetku пamecu se dva pitanja: prvo, ~ta zпас1 ova 
tema? i drugo, Kakva је пјепа veza sa psihologijom? (pogotovo ako se psi­
hologija shvati prveпstveno kao primenjena nauka). 

Sam naslov rada ukazuje па to da su vredпosti shvacene kao ljud­
sko (ёovekovo) delo i da је razumevaпje tog dela moguce samo preko ra­
zumevaпja sustine onoga ko ih stvara - а to zпаёi coveka. Vredпosti 
se, dakle, mogu razшneti samo u perspektivi eoveka koji ih stva­
ra. Stvaranje vrednosti је neprekidaп proces, kao i sam razvoj covekov. 
On postoji u vremenu, vremeпu koje covek stvara i osmisljava. Zato se 
vrednosti пе mogu svesti samo na postojeee forme covekove objektivacije. 
Као sto је i sam covek otvoren ka mogucпosti, ka promeni - da postaпe 
опо sto jos nije а ·sto bi mogao da bu·de (jer, "sнstina covekova је uvek 
u mogucnosti prevazilaienja postojeeeg zivota"19) i vrednosti koje on stva­
ra uk1jucuju ovu dimenziju moguenosti. Ovako shvacene vrednosti postoje 
za nas kao vrednosti-ci.ljevi ili vrednosti-ideali. Опе паm omogueavaju da 
prevazilazimo postojecu stvarnost, da gradimo novu koja је ·humanija i 
vise и skladu sa eovekovim potrebama. Tek ove vrednosti nam pruiaju 
mogucnosti za stvaranje humanije perspektive covekove 0buducnosti. А os­
novni zadatak coveka i jeste da postane covecan. Aktualiz.acija covekovih 
mogucnosti .nije nuina, vee samo moguca, zavisпa od konkretnih istorij­
skih uslova, otvorena za razlicite mogucпosti daljeg razvoja. 

Jedno ovakvo shvatanje vrednosti se u Ьitnome razlikuje od poziti­
vistickih, pragmatistickih shvatanja vrednosti koja su veCinom zastuplje­
na u psihologiji i опо па izvestan nacin predstavlja njihovu kritiku. 

S tim u vezi је i odgovor na drugo pitanje о vezi i vainosti ove teme 
za psihologiju. Ako hoeemo da kreiramo nauku, pri tom mislim .па psi­
hologiju koja је "za ooveka", а ne "protiv njega" Ш "mimo njega", onda 
smo mi kao psЉolozi odgovorni za to isto radimo i prvi korak na tom putu 
(preuzimanja odgovornosti i stvaraпja jedne, и pravom smislu te reei, hu­
manisticke nauke, sto Ы psihologija ро definiciji i treЬalo da bude) jeste 
da razmotrimo na kojim pozicijama se mi пalazimo, а tu је opet nezaobl-

75 



lazno razmatranje proЫema vredпosti koje su ugradeпe и teoriju i praksu 
psihologije, kao i razmatranje koncepta coveka od koga polazimo, bez ob­
zira u kojoj psiholoskoj discipliпi da mislimo i stvaramo. 

Najpre da kaiemo пesto о vrednostima. 
Оsпоvпе teorijske koпtroverze и odredivanju pojma vredпosti kretale 

su se oko proЫema - da .li su vredпosti izvodljive iz socijalпЉ i psilho­
loskih karakteristika covekovog postojaпja - iz potreba, iпteresa, пame­
ra, zelja, оsееапја, drustvene ko11isпosti i drugih sadrzaja ljudske real­
nosti, ili su опе izraz jedne od ovih sadrzaja пezavisne, autoпomпe real­
пosti. 

Veliki је broj teorija koje vredпosti objasпjavaju ovim empirijskim 
i socijalпim karakteristikama. 

Tako, па primer, Кlajd Кlakhoп vredпosti defiпise kao "izraieпo ili 
пeizraieпo shvataпje, svojstveпo pojedincu ili karakteristicпo za пeku gru­
pu, песеg poieljnog sto utice па izbor prikladnih пасiпа, sredstava i ciljeva 
akcije". Vrednosti reguНSu impulse zadovoljeпja u saglasпosti sa celom 
oЫascu hijerarhijskih i trajпih sadrzaja licпosti i sociokulturпih sistema za 
redom, potrebu za postovaпjem iпteresa drugih i grupe kao celiпe u drust­
veпom zivotu".1 

Vredпosti prema ovim odredbama izrazavaju stavove, potrebe, iпte­
rese, оsееапја, davaпje predпosti, motive, dispozicije. Ро jedпima опе pro­
izilaze iz sadr:iaja ројеdiпаспе svesti, а ро drugima iz celine motivacioпih 
sistema koji se formiraju u drustvu. Parsons defiпise vredпosti kao "kon­
cepcije pozeljпog пajviseg stepeпa opstosti, koje se mogu primeпiti па sis­
tem date akcije".7 Da spomeпemo i Resera, za koga vredпost predstavlja 
"slogaп za racioпalizaciju akcije"15 koji sadrzi pozitivaп stav prema koris­
пom staпju stvari. 

Sve ove i slicпe defiпicije krecu se u okvirima bihejvioristicke teorije 
i saglasne su u tome da se vredпostima ureduje ljudsko ропаsапје. Posto 
опо nije genetski uslovljeпo i regulisaпo, potrebпo је vrsiti izbor motiva 
i tipova reagovaпja. 

Bilhejvioristickim tumaceпjem vredпosti sustiпa coveka se svodi па 
postojeee oЫike пjegove prakticne ·delatпosti. Covek је опо sto i kako ak­
tualпo cini. Empirijski oЫici пjegove prakticпe delatпosti su forme ispo­
ljavanja пjegove ljudske prirode. U tome је i slaЬost ovih definicija, jer 
se sustiпa coveka svodi na опо sto је оп sada, а pojam stvarпosti ideпti­
fikuje se sa empirijskom realnoscu. Medutim, vredпosti "kao elemeпat i 
strukture licnosti i kulture - пе mogu predstav.Jjati iskljucivo опо sto је 
pozeljпo-пepozeljпo и sistemu ропзSаnја iпdividua i grupa",7 а пiti se svo­
diti samo па опо postojeee. 

Vrednosti nisu povezaпe samo sa aktualпim ponasaпjem, vec i sa 
egzisteпcijom coveka u sirem smislu. Prema tome, vredпosti se kao krite-
rijumi izbora пе javljaju samo u vidu пormi, пеgо i u vidu ideala sto su 
samo delimicпo sadrzaпi u aktualпom poпasanju. Samim tim, vredпosti se 
пе mogu tretirati kao "cinjeпice", jer је subjektivпa рrосепа uvek sastavпi 
deo pojma vredпosti. 
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Resenje ove koпtroverze је bltno .za razumevanje prirode vrednosti. 
Ova kontroverza postoji .zato sto postoje i dve Ьitno razlicite vrste vred­
nosti. 

Jedne vrednosti predstavljaju "postojece, vazece pozitivne drustvene 
vrednosti, koje deluju kao drustveno vafeci regulativi pozeljпog poпasa­
nja" i koje se odnose па "interese, obaveze, dU:Znosti, prefereпcije i druge 
modalitete drustvenog ponasanja" i опе predstavljaju "merila koja odre­
duju opste orijentacije ponasanja u dru.Stvenoj praksi". Ove vrednosti "iz­
raiavaju individualno i drustveno korisпe forme izbora", "опо Ыrапје koje 
је usmereпo na prakticпe efekte, na usagla~vaпje pojedinacnog ponasanja 
sa drustvenom celinom. Ove vrednosti izviru iz psiholosko-socijalnih ka­
rakteristika nase prakse i uslovljavaju tu praksu".21 

Medutim, postojece, pozitivпe vrednosti пisu i пе mogu blti merilo 
coveёnosti, jer covek jos uvek nije covecan и smislu razvoja svojih ljud­
skih poteпcijala. Iz objasnjeпja tiih vredпosti пе moie se zakljucivati о 
sustini coveka. 

Ali postoji i druga vrst.a vredпosti tzv. fundamentalne, univerzalпe, 
radikalne, autonomne vrednosti preko kојЉ se izraiava jedna drugacija re­
alnost - realпost autoпomije i slobode. Priroda ovih vrednosti se bitпo 
r-azlikuje od prirode pozitivnih vazeeih vrednosti. Ove vrednosti izrafavaju, 
za razliku od vrednosti-cinjenica, projekte oslobadanja pojediпca od zavis­
nosti od spoljasnjih odredenja, izraiavaju svet autonomije. Ove vredпosti 
su vredпosti koje izraiavaju mogucnosti opste covecaпske emancipacije, 
ostvarenje .fundameпtalпih mogucnosti coveka. А .fundamentalne moguc­
nosti coveka su "da bude samosvesno, samodelatno, samoodredujuce, slo­
bodno Ьiсе, cilj za sebe i bice za sebe"." Опе predstavljaju "meru" reali­
zovane ljudskosti i ljudskih mogucnosti. 

Tako, mogli Ьismo odrediti vrednost kao "merilo koje stvara odre­
dene orijentacije u ljudskom pona,S.anju i delanju".21 

ТrеЬа istaCi da vredпost nije ni objektivпo svojstvo stvari, а ni svoj­
stvo suibjekta, vee је svojstvo odnosa. Vredпost је опо prema cemu se ori­
jentise nas i7Jbor. Tako se vrednosti javljaju kao "vredпosti-norme" i kao 
"vrednosti-ciljevi'' ("vrednosti-ideali'').11.19 

Опе ukljucuju u sebe, ne samo о.по sto је iza1braпo, sto је objektivi­
sano U postojeeem, VeC ј ОПО StO је potencijalno moguce izabrati, StO jos 
nije realizovano и stvarпosti. 

Kada smo definisali vredпost kao merilo koje stvara odredeпe ori­
jent~ije u ljudskom poпasanju i delanju, mogli Ьismo пavesti dve пajop­
stije vrednosпe orijentacije: 

1. autonomnu i 
2. heteronomnu 
U autonomrюj orijentaciji postoji opsta usmereпost ka oslobadanju 

coveka i samoodredenju eoveka. 
U heteronomnoj orijentaciji postoji usmerenost na odriavanje zavis­

nosti coveka od spoljnjeg sveta. 
1 nacin vrednovanja је razlicit и ove dve orijentacije. 
U autonomnoj orijentaciji nacinom vrednovanja se izrafava kriticki 

odnos prema postojecem, razvija se svest о mogucпostima prevazilazeпja 
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postojeeeg, razvija se teznja, kako Ы to Nice rekao, za prevrednovanjem 
postojecih vrednosti. 

u heteronomnom nacinu vrednovanja preovladuje jedna ustaljena 
hijerarhija vrednosti, utvrdena nezavisno od pojedinca, hijeraгhija koju 
pojedinac treba i mora da prihvati. Ovakvo vrednovanje postaje obaveza 
prihvatanja vafeeih vladajucih pozitivnih vrednosti. 

Preko autonomnih vrednosti covek stice samosvest, svest о vlastitim 
mogucnostima i tek preko tih vredпosti covek postaje mera sveta и kome 
z1v1. То zпaci proces proizvodeпja sveta kao svoga i sebe и njemu, za raz­
liku od sveta kao gotovog proizvoda и liku spoljasпje objektivпosti. 

Razvitak autonomije, razvoj samosvesti је osnovпi uslov kritickog pre­
vladavanja heteroпomпih vrednosti koje su izraz potcinjenosti eovekove 
svetu и kоте zivi. 

Ali samosvest пе moze Ьiti stvorena uпoseпjem spolja. Ljudska sreea 
se пе mofe graditi prisilom, jer covekova samodetermiпacija је Ыtni uslov 
slobode i srece. Samorealizacija је moguca samo kroz samodelatnost, а to 
zпaci, kroz ljudsku direktпu participaciju и doпoseпju odluka, kroz slo­
bodпu komuпikaciju i harmonizaciju .ljudskih namera koje se ostvaruju 
kroz slobodaп koпseпzus. 

Odпos autoпomije i heteroпomije и svetu vredпosti nije odnos ko­
egzisteпcije dve лezavisne realпosti. Svi sistemi vrednosti nose u sеЫ po­
teпcijale za razvoj autoпomije i slobode istovremeпo izrafavajuci vJast otu­
deпih sila drustva паd covekom. 

U svetu heteroпomije se javljaju mogucпosti coveka za autonomiju, 
а ukidaпje heteroпomпosti и misljenju i poпa5anju znaci i humaпizaciju 
scbe kao i sveta и kome zivimo. 

Као sto је to jos па potetku rada reeeno, razumevanje vredпosti је 
moguce tek preko razumevanja onoga ko Љ stvara, а to znaCi coveka. 

Dolazimo, dak.Ie, do razmatranja samog koncepta coveka od koga ne­
izbezno polazimo и svim na.Sim razmisljaпjima, kao sto је on prisutan 
implicite i и svim пasim akcijama. 

Slika coveka koja stoji и osnovi ovakvog novog odredenja vrednosti 
(za razliku od pozitivistickog) jeste slik.a coveka k.ao Ьiса otvorenog za mo­
gucnost i promeпu и zajednici sa drugim ljudima (kao Ыса и odnosu sa 
drugima). 

Mogucпost i promooa podrazumevaju covekovu slOIЬodu i stvaraJastvo. 
Sustina slobode је и kreaciji пa.Seg novog, и razvoju ljudskih kreativnih 
sposobnosti, и prosirenju i obogacenju humaпosti. Stvarala·stvo se od­
nosi па stvaranje novilh kvaliteta zivljenja koji su vise u skladu sa cove­
kovim potrebama. 

Ovako shvaeeпom pojmu vrednosti odgovara i drugacija metoda is­
pitivanja koja Ы upuCivala ле samo na prosirivanje pozitivпog znanja о 
postojeeim vrednostima, vee i па otkrivanje njihovog smisla za covek.a, na 
njihovu kritiku i prevazilafeпje. Шjalektika, kao opsta filozofska metoda, 
пе Ы trebalo da bude shvacena samo kao metoda sticanja znanja, kao me­
toda izgradivanja opste slike о svetu (ili pogleda па svet). Опа Ы morala 
Ьiti shvaceпa i k.ao metoda istra.fivanja i reSзvanja humanisticke рrоЫе-
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matike i, и krajпjoj li.niji, kao metoda odrec1ivaпja ciljeva i adekvatпosti 
sredstava akcije. 

Razlicite koпcepte coveka mozemo паСi и razlicitim psiholoskim sko­
lama i pravcima i пјЉ mozemo svrstati geпeralпo и dve kategorije: 

1. prva, covek kao kreatura, bez obzira da li se covek shvata kao 
"civilizovana !ivotiпja" ili kao "masiпa" ili slicпo. Оп treЬa spolja Ш iz­
nutra da ·bude uоЫiсеп kroz proces socijalizacije. 

2. druga, covek kao kreator (stvaralac) svoje sudЬiпe и kojem slucaju 
imamo oovekla otvoreпog prema sopstvenim mogucпostima za samoaktuali­
zaciju. Sam pojam samoaktt11alizacije moze se dvojako shvatiti ј и skladu s 
tim imamo dve mogucпosti: jedna је da se оп shvati kao sto to сiпе пeki 
predstavrnci humarusticke psihologije, а to znaci cisto individualistitki, а 
druga је da se priпcip samoostvareпja пе moi.e shvтatiti cisto iпdividualisti­
cki, vec оп nalazj svoju dopuпu и priпoipu podrustvljenja coveka. Covek, 
ovako shvaeeп, 0 sto odgovaгa ,ј Мarksovom shvatanju coveka, пе moze rea­
lizovati svoje .iпdiv.idualпo Ысе пemvisпo od realizacije svoga drustvenog 
Ьiеа. P.riпcip podrustvljeпja је и jsti mah i prJпcip jпdividualizacije eovekia, 
пjegovюg fornnil!I1anja kiaJo mzviljene saпюsvesne 1icnюstli. 

Frojdova psihoanaliza је dobar primer teorije (kao i prakse) koja 
se moze svrstati и prvu kategoriju, koja coveka shvata kao и osпovi se­
Ьicnog i пecivilizovaпog. Ovaj model coveka mozemo пazvati i konfliktпim 
modelom, jer se pretpostavlja da је covek koпtiпuiraпo i пeizbeZпo uhva­
cen и kostac izmedu dveju suprotпih ~ila. 

Frojdova pretpostavka Ьila је da su ciljevi pojediпca seЬicni, dok ci­
ljevi drustva sluze opstem dobru, i da, posto ljudi moraju ziveti и drus­
tvu, paradoksalпi razvoj civilizacije па racuп coveka, koji nema prirodno 
altruisticko iпteresovaпje prema drugima, postaje neizbeian. 

Ро ovom modelu, zivot predstavlja kompromis i glavni cilj је da se 
umanji konflikt. 

Posto је celokupno ponasanje coveka motivisano ili obojeno instink­
tima, а oni su opasni ро zajednicki fivot ili zivot и zajednici, опо је ta­
kode i defanzivno. А ako је defanzivno (odbram.beno), onda osoba i nije 
svesna svojih pravi.Ь zelja, oseeanja, ciljeva, jer је defanzivni proces izvan 
njene svesnosti. Mogli Ьismo reei da је defanzivnost opsti mehanizam 
kompromisa izmedu zaihteva instinkata i drustva. 

Tako, и krajnjoj instanci, imamo da sto је uspe5niji psihoseksualni 
razvoj, to је vise funkcionisanje pojediпca karakterisano odbranama koje 
minimalno iskrivljavaju instinktivnu realnost. Najtaenija deskripcija cilja 
psihoana1ize је substitucija odbrana koje veoma te5ko iskrivljuju istinu, 
odbranama koje stvaraju manje iskrivljenje (npr. zamena projekcije suЬ­
limacijom koja se shvata kao najuspe5niji mehanizam od·braпe). 

Као sto је DzekoЬi tacno primetio, posto је civilizacija potiskivanje, 
psihoanaliza је "исепје za represiju'', mada doduse "svesnu represiju".2 

Drugi model eoveka (kao masina) nalazimo zastupljenim и Ьihejvio-
1·istickim teorijama, а posebno и Ьihejvior terapiji (kao prakticnoj primeni 
oviih teoгija). 

Glavпi cilj blhejvior terapije jeste otklanjanje neprijatnih simptoma, 
jer simptomi su Ьolest. А posto su simptomi forme poпasanja ("maladap-
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tivпog poпa.Sanja") i posto је svo ропа5апје паuсепо ili uslovljeno, zada­
tak је јаsап: kada covek dode kod bihejvior terapeuta i f.ali se па simp­
tom, kao sto је foЬija, оп treba sve da uciпi da simptom nestane. 

Ako razrnisljamo о ропаsапјu kao adaptivпorn ili rnaladaptivпom, mi 
ga tretirarno iпstrurneпtalпo и odnosu па realizaciju cilja. Ali, kako rni 
znamo sta је cilj? 

Postoje пivoi iпstrurneпtalnosti, а to zпaci da postoje ciljevi koji su 
iпstrumeпtalni za пеkе dalje ciljeve. 1, паrаvпо, пeposredпi cilj ,,adaptiv­
пog" ропа5апја rnoze Ьiti "rnaladaptivan" u odnosu па пeki fundarnen­
talaп cilj. 

Utilitarizarn cini od coveka otudeпo Ьiсе, jednu stvar rnedu drugima 
i svodi ga па orude. 

Prorneпa rnaladaptivпog ропаsапја u adaptivпo ciпi se s ciljem da 
Ьi oovek Ьiо efikasniJi и situaciji. Takvo ропаSапје se tretira kao sredstvo 
za efikasпu socijalпu akciju - koja predstavlja cilj. Tako covek izablra svoje 
poпasanje (uz pornoc terapeuta) tretirajuCi ga kao sredstvo i и пarneri da 
ispuпi опо sto је pozeljan socijalпi cilj. Bez obzira kakvo da је adaptivno 
poпasanje, za osobu to је otudeпa aktivпost, jer пе predstavlja пesto sto 
је sarno ро sebl i Za ПјU роiеЈјпо, VeC пesto StO se od .nje traii, ocekuje. 

Tako је bihejvior terapija, rnogli Ьismo reci, ucenje alijenaciji. Sred­
stva su uvek iпstrurneпtalпa i osoba koja је upotreЬ!jena ili sarno-upotreЬ­
ljena kao sredstvo пе rnoze Ьiti slobodaп stvaralac i postaje (ili ostaje) oЬ­
jekt, stvar. 

1 Ьihejvior terapija (tacпije, terapeuti) kao i psihoaпaliza, prirnorana 
је da razrnatra proЫem adaptacije "bolesпorn drustvu". Takode, rnora da 
u.zrne u obzir razliku опоgа sto se od coveka zeli, traii i опоgа sto је za 
coveka pozeljпo (gledano iz njegove vlastite perspektive). 

Mogli Ьisrno reci, da su i blhejvior terapija i psihoanaliza zatvoreni 
sisterni predeterrniпisani pre пеgо sarnodeterrniпisaпi, rea.ktivni pre nego 
aktivпi, zavisпi od spolja ili izпutra, pre пеgо nezavisпi, autoпornпi. 

TreCi rnodel coveka, koji rnozerno svrstati и drugu kategoriju - Co­
vek kao kreator, stvaralac, predstavlja coveka kao slobodпog ageпsa i пје­
gа srecemo u humanistickoj psihologiji i psihoterapiji. Опа proklarnuje iп­
dividualisticku filozofiju coveka kao Ьiса koje se sarnoostvaruje. Medutim, 
princip sarnoostvareпja se tu shvata vise individualisticki, moglo Ьi se reei 
cak i egoisticki. Covek пе rnoze Ьiti stvaralac, u pravom smislu te r~i, 
sebe sarnog i svoje sudЬiпe, ako u isto vrerne пiје i stvaralac sveta u kome 
zivi i odпosa sa drugirn ljudirna, jer оп zivi и drustvu i rnora realizovati 
sebe пе sarno kao iпdividuu, nego i kao drustveпo Ьiсе. Medutirn, kako оп 
rnoze Ьiti u harrnoпiji sa sarnim soborn, ako postoji disharrnoпija izrnedu 
пјеgа i drugih ljudi, kao i izrnedu пјеgа i drustva. U пajboljern slueaju rno­
ze se nauciti vestiпi Zivljenja i postati rnanipulaпt. А опај koji maпipulise 
drugirna i sarn postaje predrnet rnaпipulacije. 

Zato nije cudo sto i sarn F. Perls па jedпorn mestu u svojoj knjizi 
"Gestalt је" kaie da је prvi i posledпji proЫern za pojediпca da se iпteg­
rise uпutar drustva i da bude prihvaceп od drustva. А ocekivaпje da se 
bude prihvaceп od drustva је drugi пасiп da se kaie da covek treba da 
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se konformira drustvu. covekov zadatak nije da krsi pravila drustva vee 
da ih prihvati. 

То је i logicaп ishod jedne seLfisticke orijeпtacije humanisticke psi­
hologije i psihoterapije koja naglasava i istice iпdividualni self sa пjego­
vim iskustvima, zadovoljstvima i postignucima. U postvareпom svetu и 
kome se ljudske iпdividue ponasaju kao izolovani atomi, zaiпteresovane je­
dino za пeposredпe posebne iпteгese, ,ьеz kritickog obuhvatanja celine i 
bez Ьilo kakvog projekta za promeпu, buducпost Ьi Ьila ishod ЬоrЬе sle­
pih otudenih drustveпih sila. Coveeanstvo Ьi tada Ьilo osudeпo, kako to 
Јеро kaze Markovic М., na "пajverovatniju buducnost, bez obzira kako опа 
duboko пehumaпa i frustrirajuca mo~a Ьiti". 13 Medutim, eovekov zadatak 
i nije da krsi pravila, vec da i!h mепја. 1 eak i kada Ьismo se slozili sa 
jednom bihejvioristickom koпcepcijom da coveka izgraduju okolпosti, on­
da se okolпosti, kako to Marks kaie и "Svetoj porodici", "moraju izgra­
diti соvеепо". 

Na kraju dolazimo do jedпog humanisticko-marksistickog modela co­
veka, ali koji se Ьitпо razlikuje od prethodпoga koji sreeemo и okvirima 
humanisticke psihologije. 1 оп se moze svrstati и drugu kategoriju, kao 
i prethodni (covek kao kreator, stvaralac). 

Тај Ьitпо razliCit koпcept coveka polazi od odredeпja coveka kao Ьi­
еа mogucпosti, а to znaCi da оп moze Ьiti drugaciji пеgо sto jeste, da Ьi 
Ьiо on treba da postane covekom. u tom smislu i covekov zivot i nije 
shvacen kao пesto primaгпo Ьiolosko-orgaпsko. "То Ьi tada Ьiо zivotinjski 
odredeni, iscrpljeni i zaokruieni zivot и svojoj posvemasпoj gotovosti i 
dovrseпosti".9 Тај proces i.ndividuacije kao proces postajaпja coveka co­
vekom, koji је otvoreп i koji implicira vreme jeste istorijsko dogadaпje. 
Upravo to zпaci da covek пiје puko prirodпo Ысе, пеgо da је istorijsko 
Ьiсе, ,;buduCi da је и novom vremeпu priпcipijelno uzeo svoju sudbinu и 
svoje ruke", 10 jer sve sto је za пјеgа Ьitпо kao i оп sam proizilazi sad iz 
njegovog vlastitog dela. Тај пovi pojam prakse, kao samodelatпosti, stva­
ralastva, i jeste sustiпa coveka i пjegovog sveta. Оп predstavlja опи ide­
alnu ljudsku aktivnost kojom eovek realizuje svoje optimalne mogucпosti 
i koja је cilj ро seЬi. Опа је objektifikacija speci:ficnih covekovih poteпci­
jalпih mogucnosti i sпaga. U procesu prakse covek afirmise svoju licпost 
i dozivljava sebe kao subjekta koji mепја svoju okoliпu. 

Druga Ьitпа karakteristika coveka kao Ьiеа prakse jeste da, posto 
praksa ukljucuje covekovu samoafirmaciju, ona takode zadovoljava pot­
rebu za drugim ljudskim ЬiCima. Опа, dakle, пiје orijeпtisaпa samo na 
samoga sebe i пе odnosi se jediпo па vlastiti iпteres. Kroz пјu se covek 
realizuje i kao drustveпo Ьiсе. 

Sustiпa coveka i smisao пjegovog .Zivota пiје пaprosto dat, пеgо "оп 
to mora postati i uvek izпova postajati vlastitim delom".8 Kako Ьi Hegel 
rekao: sustiпa covekova - to је пjegovo delo, i оп jeste опо sto postaje 
ро svom vlastitom delu. Tek јеdап ovakav model coveka i пjegovo prihva­
tanje kao polazisпe osпove и teoriji i praksi zn.ati uklaпjanje jedпog me­
tafizickog паСiпа misljeпja i "metaifizike kao teorije koja redukuje celo­
kupпo ljudsko saznaпje па zпanje о objektima i celokupпu ljudsku praksu 
ла proces objektifikacije".3 
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Iz jedпog takvog misljeпja proistice i shvataпje coveka koji treЬa da 
sledi пorrne i vredпosti koje su date i fiksiraпe uпapred, posredstvom ko­
jih se izraiava izvesпost i sigurnost covekovog vladaпja nad svetom kao 
objektom, ili "tehпicko ovladavanje i manipulacija svetorn i covekom kao 
pukim objektorn".10 Za razliku od sveta kao "gotova proizvoda" и liku spo­
ljasпje objektivпosti moguc је i јеdап drugaciji svet, а to zпaci svet kao 
svoj i covek и пjemu kao rnera sv~h stvari. 

U torn smislu moguca је i Ijudska emaпcipacija kao поvа forma drust­
venosti kreirana od strane ernaпcipovaп1h iпdividua. 

Na kraju da zavrSirn sa jednim citatom М. Zivotiea koji пај:Ьоlје 
ilustruje poeetпu ideju pokusaja da se razmotri јеdпа Ьitno drugacija i, 
па Za.lost, пе bas prisutпa и psihologiji koпcepcija coveka koja implicira 
i јеdпо sasvirn drugcije shvataпje vredпosti. 

"Zivimo и vremeпu и kojem је zapoeet kopemikaпski obrt и odno­
sima coveka prema svetu vredпosti preko kojih se covek objektivisao: sav­
remeпi covek sve vise dolazi do svesti da su опа carstva vredпosti koja su 
и dosadasпjoj istoriji Ьila od пјеgа otudeпa i fiksiraпa kao traпscedeпtпa, 
kojirna se potcinjavao, пjegovo, ljudsko delo. Savremeпi covek saznaje i 
istorijske шroke tog stanja и kojern је njegov vlastiti proizvod, proizvod 
njegove svesti i delatпosti Ьiо pretvaraп и silu iznad coveka, и kojem su 
vrednosti koje је stvarao postajale пorme-zabraпe, norme-ceпzure, пorme­
-autoritarпi-propisi koji пjirne vladaju. То saznanje је postalo uvod и prak­
ticпu Ьoribu savrerne.nog coveka da povrati sebl sve sto је od sebe otudio, 
da пegira i prevazide vrednosti koje пjime vladaju, da sebe preobrati iz 
poloiaja objekta i sredstva и samocilj".19 

Тај kopernikanski obrt и odпosu coveka prema do sada stvoreпim 
yredпostima predstavlja mogucпost i izazov povratka covekovog samom 
sebl i пapustanje опе pozicije koju је Nice lepo okvaШikovao kada је re­
kao da se covek prerna do sada stvoreпim vredпostima "divio i klaпjao i 
molio se i znao da od sebe sakrije da је оп taj koji је stvorio опо сети 
se divio".14 Ovaj preokreпuti odпos tvorca (coveka) i пjegovog proizvoda­
-vrednosti, и kojern proizvod gospodari паd svojim tvorcern, и kojem опо 
sto treba da bude orude sarnorazvoja coveka svodi samog coveka па sred· 
stV'o, Marks nazivia otudeпjem. Preko ov.og protivrecпog odпosa tvorca (co­
veka) i пjegovog dela (vredпosti), covek па protivreCaп nacin gradi svoju 
ljudsku sustiпu. А cilj је da se njegova sustina neprotivrecпo, гazotudeno 
izrazi. 

LIТERATURA 

Cluckhohn, С.: "Values and Value Orieпtation iп tlhe Theory of Action", и knjizi: 
"Toward а General Theory of Action", (Ed) Т. Parsons and Е. Shils, Har­
ward University Press, 1967. 

Dzekobl, R.: ,,Drustveni zaborav", Nolit, Beograd, 1981. 
Edvards, Р. (Ed): "The Nature of Мап", The MacmiНan Company, New York, 

1971. 
Fromm, Е.: "The Crisis of Psychoanalysis", Holt, Rinehart, Winston, 1970. 
Fromm, Е.: "Humanizam i psihoanaliza", Kultura, Beograd, 1985. 
Frichand, М.: "Eticka misao mladog Marksa", Nolit, Beograd, 1966. 

82 



GoluЬovic, Z.: "tovek i njegov svet u antrЩ>ol~koj perspektivi", Prosveta, Beo-
grad, 1973. 

Kangrga, М.: "Znacenje pitanja о smislu Zivota", Filosofija, 1-2, 1968. 
Kangrga, М.: "Etika ili revolucija", Nolit, Beograd, 1983. 
Kangrga, М.: "Praksa, vrijeme, svijet", Nolit, Beograd, 1984. 
Кitchener, R.: "Ethical Relativism, Ethical Naturalism and Behavior Therapy", 

Joumal of Consulting Clinical Psychology, 1980, Vol. 48, No, 14-16. 
Markovic, М.: "Humanizam i dijalektika", Prosveta, Beograd, 1967. 
Markovic, М.: "From Affluence to Praxis", The University of Michigan Press, 

1974. 
Nice, F.: "Volja za moc", Prosveta, Beograd, 1972. 
Rescher, N.: "Introduction to Value Theory", Prentice Hall, 1969. 
Ward, С.: ,,Вehavior Therapy and Ethics", Journal of Consulting and Clinical 

Psychology, 1980. Vol, 48, No., 5, 646-б48. 
Wamock, G. Ј.: "Contemporary Moral Philosophy", Macmillan and со LTD. 

1970. 
Wamock, М.: "Existentialistic Ethics", Macmillan and со LTD, London 1970. 
Zivotic, М.: "Covek i vrednosti", Prosveta, Beograd, 1969. 
Zivotic, М.: Etika kao ideologija, u "Vrijednosti i drustveni sistem", Filozofski 

fakultet, Zagreb, 1977. 
Zivotic, М.: ,,Aksiologija", Naprijed, Zagreb, 1986. 

Mr SneZa.na Milenkovic 

COVEK 1 NJEGOVE VREDNOSТI 

Rezime 

Razumevanje vrednosti moguce је samo preko razumevanja sU.Stine onoga 
ko ·ih stvara - а to znaci coveka. U tom smislu se razmatranJe vrednosti P.O­
vezuje sa razmatranjern ra.z}iqitЉ koncepata eoveka koji postoJe u .psiholog:Iji. 

Stvaranje vrednosti је neprekidan proces, kao i sam razvoj covekov. On 
postoji u vremenu. Zato se vrednosti ne mogu svesti samo na postojece forme 
covekove objektivacije. Као sto је i sam eovek otvoren ka mogucnosti, ka 
promeni - da postane ono sto jos nije а sto Ьi mogao da bude, i vrednosti 
koje on stvara ukljucuju ovu dimenziju mogucnosti. Ovako shvacene vrednosti 
("vrednosti-<:iljevi", "vrednosti-ideali") nam omogucavaju da prevazilazimo pos­
tojecu stvamost, da gradimo humaniju koja је vi5e и skladu sa covekovim pot­
rebama. Tek ove vrednosti nam pru.Zaju mogucnosti za stvaranje humanije 
perspektive covekove bu·ducnosti. А osnovni zadatak coveka i jeste da postane 
covecan. Aktualizacija covekovih mogucnosti nije nufna, vee samo moguca, 
zavisna od konkretnih istorijskih uslova, otvorena za razlicite mogucnosti daljeg 
razvoja. 

Jedno ovakvo shvatanje vrednosti se u Ьitnome razlikuje od pozitivis­
tickih, pragmat.istic.kih shvatanja vrednosti koja su vecinom zastupljena и psi­
hologiji i ono na izvestan nacin predstavlja i njihovu kritiku. 

SneZa.na Milenlюvic, М. А. 

МАN AND НIS V ALUES 

Summary 

Тhе understanJding of val·ues is possiЪle only Ьу an Wlderstanding of 
the one who oreates .!Jheпn-tJhat is to say, of ШЗЈ.'1. In tlhis seD'se а considera­
tion of values 1is Hnked. witJh 1Jhe vaa-iOUIS conceptls of man whioh exist in psy­
chology. 
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The cгeation of values is а contJiпous rprocess, just as manls development. 
Н takes place јп time. Fог tbls геа~sоп vз1ues cannot Ье гeduced only to the 
existiпg foгms of .man's objectivi1satioп. 11\J!st 315 mап blmself is ореп to possi­
Ьility, to ohange, to Ьecomiпg wha.t he still is not Ьut could Ье, so, also, t!he 
values he oгeates dnclude this di:mensioп of possiЬШty. Values coпceived in 
thi.s way ("values-aiтs", "values-ideals") enable us to tгапsсепd existiпg 
гeality З111d to ЬuПd а тоге humane опе тоге in keepi!.1g wit!h тап's пeeds. 
Only t'hese values offeг us the p~i.Ыlity of oгeating тоге humane outlooks fог 
man's futuгe. And it is the basic task of тап to become mоге humane. The 
actualisation of тan's possibllity iis not песеssац-у Ьut опlу possiЬ!e, dependent 
on given hi:stoгical coooitians, open to diffeгeпt possiЬilities of furtheг deve­
lopтent. Such а conceptioп of values diffeгs essentially fгот positivistic, pгag­
matic conceptio111S of va1ue тostly found iп psyohology, and, to а ceгtai!.1 extent, 
th:is coпception J·s а cгitici•sm of them. 
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MARIJANA IWSANOVIC 

ТEORIJSKO-EPISТEМOL09KI PROBLEМI ODREBIV ANJA FUNКCIJA 
МETODOLOGIJE PEDAG09KIH ISТRA2IVANJA 

Pokazatelj r.azvoja i stepena razvitka jedne nauke, Ш njene naucne zas­
novanosti, izrai.ava se u ostvarenosti konkretno-dijalekticke kritike naucnog 
saznanja и proteklom periodu i na rezultatima njene primene zasnovanog 
projektovanja ciljeva saznavanja u buducem. 

U odnosu prema odredenoj nauci, konkretno-dijalekticka kritika se 
stavlja и odnos prema naucnom procesu saznanja u kome se ispoljava u 
vise uloga kao: - kriterijum procene razvoja naucnog saznanja, odnosno 
n.aucnog razvoja, 

- ,neophodan uslov kontinuiranog progresivnog naucnog saznavanja, 
odnosno naucnog razvoja, i 

- kao pokazatelj ostvarenog nivoa i oЫika konstituisanosti. 
Ako se navedene konstatacije u vezi odnosa nauke i konkretno-dija­

Iekticke kritike primene na n:auku о vaspitanju - pedagogiju, otvara se niz 
slozenih pitanja: о njenom znataju, funkcijarna i proЫematici u okviru 
pedagoske nauke, kao i о ishodistima njene proЫematike i konstitutivnim 
elementima iz kojih se i preko kojih se razvija. 

Na5a је pretpostavka da predmetno-metodolosko odredenje pedagoske 
nauke, а samim tim i njen karakter i zadaci kao nauke, predstavljaju is­
hodista, siri tooгjjski okvir za utvrdivanje znaeaja, funkcija i proЫematike 
konkretno-dijalekticke kritike. Zatim, da је metodologija nauke о vaspita­
nju (metodologija pedagoskih istraiivanja) kao discipli.na koja se najdi­
rektnije bavi proueavanjem procesa naucnog saznanja u oЫasti vaspitanja, 
upravo to pozitivno jezgro u okviru koga se razvija problematika konk­
retno-dijalekticke kritike, i и kome se ispoljava i ostvaruje njeno de­
Iovanje. 

Medutim, sustinske i odredujuce konstatacije о konkretno-dijalektic­
koj kritici pedagoskog saznanja proizilaze iz utvrdenog smisla i svrsishod­
nosti, nuinosti i vrednosti, mogucnosti i dometa, prirode i karaktera ak­
tivnostii ljudskog saznavanja uopste i drustveno naucnog saznavanja, kao 
i ciljeva i produkata tih procesa - saznanja uopste i objektivne naucne 
istine, sagledanili prime.nom Marksove dijalekticke metode. 
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Za Мarksa је "dijalekticka metoda opsta teorijsko-logicko-empirijska 
osпova svih пauka i svakog паuспоg saznavaпja" (Potkoпjak, N., 1977., str., 
228.), koja putem i preko istorijskog materijalizma predstavlja "opstu fi­
lozofsko-пaucпu teoriju", оdпоsпо "opstu osпovпu teoriju i metod svih 
drustveп~h пauka',, пjihovu "meta teoriju i filozofiju istorije" (prema: 
Sesic, В., 1982. str. 3.). Мarks је utvrdio da је sustina ljudskog sazпava­
пja i saznanja и пjihovoj ·dijalektickoj prirodi koju determiпisu dijalek­
ticka priroda osпovпih elemeпata saznaпja kao пuinih uslova aktivпosti 
saznavaпja, i пjihov dijalekticki odnos и tom procesu. Prema Sesicu (1982., 
str. 5.): "Stvarпo ljudsko sаzпапје ... је slozeп dijalekticki proces koji se 
odigrava и mпogobrojnim i raznovrsпim iлterakcijama izmedu subjekta" 
(percipiranje, predstav.Ijanje, misljeпje, tj. izmedu prakticпo-Culne i teo­
rijsko-misaoпe delatпosti covekove)" i objekta sаzпапја ... " и objektivnoj 
stvamosti. 

Gпoseoloski subjekat је "sam covek, kao slozeпo jediпstvo culпo-mi­
saoпe svesпe aktiv.nosti istrazivaпja" . . . (SeSic, В., 1982., str. 5.). Objekte 
sаzпапја predstavljaju sve "prirodпe, drustveпe i psihicke pojave" и oЬ­
jektivпoj stvarпosti, ali ne kao datosti "za-sebe", vec kao aktuelпi proЫemi 
i posledice svrsishodne, aktivпe i stvaralacke iпterakcije coveka (sa/u) i 
objektivпe stvarпosti usmereпe па meпjanje, usavrsavaпje i unaprediva­
пje ukupпe covekove delatnosti (prakse) i same objektivпe stvamosti. Zato 
Marks, deo objektivne stvamosti koju cine drustveпe i psihicke pojave ot­
kriva i vidi kao "ukupnu ljudsku i drustveпu stvarпost, stvoreпu stvar­
пost samoga coveka, пjegov proizvod" (prema: Potkonjak, N., 1977., str. 
229.). 

U procesu saznavanja se ostvaruje dijalekticko jediпstvo subjekta i 
objekta sazпanja koje se izraiava и пeprestanom prelaienju jedпog и dru­
gi, cineei tako, uvek jedan drugom neophodni uslov. Medutim, и tom pro­
cesu, svaki od njiћ zadriava svoje specificno obelezje, osпovпu funkciju i 
relativпu samosta1nost. 

Objekat sazпanja kao predmet proucavaпja је uvek utvrdeпo zna­
пje - saznata stvarпost, drustvena praksa. Svest о пjegovoj пe-adekvat­
пosti, пepotpunosti, relativпosti, dijalekticnosti, prakticпoj пeplodnosti, ... 
u odnosu па .nove covekove potrebe, ciljeve i vredпosti koje оп razvija и 
svojoj interakciji sa objektivnom stvamoscu, pokreee aktivпost sazпava­
пja. Gnoseoloski subjekat svestaп potrebe, uslova i ciljeva sazпavanja p\a­
nira, orgaпizuje i ostvaruje proces sazпanja, i proverava i verifikuje saz­
nato и prakticпoj de\atnosti. Medutim, upravo је prcthodпo sаzпапје iпst­
rumeпt i funkcija covekove svesti i пјепih aktivпosti, jer је опо jediпa 
realпa i polazna osnova za projektovaпje moguCih reseпja, za iZJbor adek­
vatniih puteva saznavanja i istлШivanja, i kriterijum izbora ciljeva sazпa­
vaпja. 

Iz navedeпog proizilazi i dijalekticka priroda istiпe kao rezultata saz­
najnog procesa, i пјепа relativnost. То nam upravo potvrduju sledeci Se­
sicevi stavovi, prema kome: "Dijalekticki karakter ljudskog sаzпапја poti­
ce, najpre, iz dijalekticke prirode samog subjekta saznanja koji predstav­
lja dijalekticko jediпstvo opaia.nja i misljeпja", а zatim i iz dijalektickog 
odпosa subjekta i objekta sаzпапја. Iz tog odпosa пastaje ljudsko sazпa-
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nje kao "funkcija interakcija izmedu subjekta tj. eovekove svesti i nje­
nih aktivnosti ... , s jed.ne straпe i objekta tj. predmeta koji se sazпaje, s 
druge straпe." (1982., str. 5.). 

Poreklo istine, kroz dijalekticko jediпstvo osпovпih covekovih moCi 
saznavaпja, odreduje пјепа svojstva, kvalitete i vidove ispoljavanja kao 
dijalekticko jedinstvo: 

- teorijske i prakticne istiпe, 
- racionalne i empirijske, 
- apsolutпe i koпkretпe, 
- deduktivпe i induktivne, i 
- opste (posebne), ројеdiпаспе istiпe. 
U odnosu па objekat - predmet saznanja, istina је sazпanje о пje­

govoj sustiпi, svojstvima, kvalitetima, kvantitetu пjegovoj diпamicпosti :-::­
гazvojпosti i procesualпosti, о пjegovoj strukturi, ustrojstvu, ponasaпju i 
odnosima sa drugim pojavama. 

Pored dijalekticпosti, istiпi је svojstveпa i relativnost koju uslovljava 
upravo пјепа dijalekticпost. Istinu о pojavama i procesima и objektivпoj 
stvarnosti uslovljavaju covekove prakticпe potrebe, пjegovo prethodno 
znanje i metodski postupci i instrumeпti kojima raspolaie. Zato је istina 
.,Ijudsko saznaпje koje relativпo adekvatпo odgovara objektivпoj stvar­
nosti". Objektivпa је "jer .korespoпderira objektivпoj stvarnosti", а rela­
tivna је "jer је ta korespodeпcija samo delimitna, aproksimativna, nepot­
puna". (prema: Markovic, М., 1982., str. 7.). 

* 
* * 

Dijalekticka priroda ljudskog saznanja kao procesa koji se ostvaruje 
u uslovima dijalekticke prirode i odпosa gпoseoloskog subjekta i objekta 
sazпanja i koji produkuje dijalekticko sazпanje-istiпu, uslovljavaju potre­
bu covekovog kritickog odnosa prema sveukupnim aktivnostima saznava­
nja i prema пjihovim rezuJtatima. Jediпo tada kada је saznanje kriticko, 
опо је u fuпkciji covekovog oslobadaпja, stvaranja i samostvaraпja, raz­
vijanja i usavrsavaпja пjegovi'h geпerickih svojstava, poteпcijala i huma­
nih vredпosti. 

U tom smislu i пauka kao objektivпo, sistematsko i metodski izve­
deno znanje, kada izgraduje svoj kriticki odnos prema sazпanju, postaje 
za Marksa "samosvest coveka i drustva о sеЫ samima." (prema: Potko­
njak, N., 1977., str. 229.). U takvoj ulozi "опа mora da otkriva i ukazuje 
coveku, kriticki se odпoseei prema postojecem, na covekovo i drustveno 
moguce", pri сети se, dalje prema Potkoпjaku (1977., str. 229/230.) kao 
prveпstveni kriterijum naucпe istiпitosti jed.nog sаzпапја postavlja, "пе 
samo ostvarena, vec moguca praksa". 

U procesu паuспоg saznaпja se ispoljavaju specificпosti naucпog saz­
navaпja и odnosu па sazпavanje uopste, sto uslovljava i specificпost koпk­
retno-dijalekticke kritike nauke, iako је и оЬа slueaja опа imaпentno svoj­
stvo saznavaпja, i dijalekticka је ро prirodi. U паuспоm saznavaпju, koпk­
retпo dijalekticka kritika pretpostavlja strozije kriterijume istiпitosti saz-
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папја. То proizilazi iz паuспо defiпisaпog pojma "objektivпe stvaгnosti" 
kao okvira и kojern se saznavanje ostvaruje, i pojma istiпe kao cilja i re­
zultata naucпog sazпavanja. Objektivпa stvarпost se defiпise kao rnate­
rijalпi korelat nasih istinitih stavova о njoj, а istinit stav о objektivnoj 
stvarnosti је onaj koji zadovoljava kriterijurne drustvene kornunikabllnosti, 
teorijsko-logicke dokazivosti i prakticne primenlj.ivosti. 

U drustvenirn i hurnanistickirn naukarna, kojirna pripada pedagogija, 
specificnost uslovljava priroda pojava koje su njihov predrnet proueava­
nja - objek.at sra.znanja. То su pojave drustvene stvarnosti, odnosno: "Sam 
covek i njegov svet, to jest stvarпost proizvedeпa, stvoreпa ljudskom drust­
veпorn delatnoscu, kao i sarna ta delatпost i njeni nosioci, to jest ljudske 
zajednice, пjihove strukture, ћшkсiје i deSзvanja и пjirna i sa пjima." 
(Sesic, В., 1982., str. 7.). 

Sarn gпoseoloski subjekat ovih nauka pretvoren и metod nauke pred­
stavlja dijalekticko jediпstvo prakticпo-culne i rnisaone metodske aktiv­
nosti. Cineci dijalekticko jediпstvo sa predmetom nauke on rnora da је 
adekvataп njegovoj prirodi (sazпatoj, utvrdeпoj), jer jedino tada nauka 
ostvaruje adekvatпo sazпanje о predrnetu, tj. sustini drustvenih pojava. 

Iz predrnetno-rnetodoloskog odredeпja drustvenih i humanistickih na­
uk.a proizilazi njihov teorijsko-prakticni karakter, а za peda.gogiju i пor­
rnativпi, zatirn пji!lюvi zadaci i funkcije kao пauke. Istovrerneпo, to pred­
stav.Ija najopstiji kriterijurn i okvir za primeпu i funkciju konkretno-dija­
lekticke kritike pedagogije и odпosu па pedagosko naucпo saznavaпje i 
sazпanje. Posebпi kriterijumi kao koпstitutivni elerneпti proЫernatike pe­
dagoske koпkretno-dijalekticke kritike se ispoljavaju kroz fuпkcije metoda 
и odnosu prema predmetu пauke - pedagogije. Ciklusi saznajпog procesa 
пauke, а sarnirn tim i struktura nauke-pedagogije podrazumevaju i obuh­
vataju sve razlicitosti i vidove ispoljavaпja predrneta пauke. Svaki taj po­
javпi oЫik zahteva spccificaп odпos metoda. Navescerno пekoliko tih od­
пosa koji su od opsteg znaeaja пе samo za pedagogiju vee i za veciпu 
drustveпЉ i humaпistickih пauka. 

Pre svega, to је odпos rnetoda prema predrnetu пauke и kojem nacin, 
aspekt sazпavanja razlikuje pedagogiju kao пauku od svih drugih nauka 
i discipliпa lwje prou6avaju slicaп ili isti predmet - proЫematiku. 

Zatirn, to је odпos metoda prcrna predmetu kao objektu sazпaja и 
procesu sazпavaпja-istraiivaпja, а odпosi se па: uslove, etape, пacine, ci­
ljeve i ishode prirneпe "opstih i posebпih osпovnih metoda saznaja" (vi­
deti kod Sesic, В., 1982.) i metoda i tehnika istraiivaпja. 

U odпosu rnetoda prerna predrnetu kao sazпatorn delu proЫernatike 
fuпkcije rnetoda Ьi se odпosile па: 

- sistern zпaпja-istiпa obrazovan kao sistern pedagoskih discipliпa 
koje se rnedusobпo razlikuju prema sadrlaju, sаzпајпој vredпosti i ulozi 
и sisternu (fuпdarnentalпe, primeпjeпe, teorijske, ernpirijske, fakticke, пor­
rnativne, deskriptivпe, eksplikativпe, opste, specijalne, iпstrumeпtalne); 

- sistern zпanja kao logicki sistern istina ili kohereпtan sistem de­
duktivпo-iпduktivпo i siпteticko-aпaliticki izvedeп i teorijski-prakticпo do­
kazan. Оп Ьi obuhvatao odnos rnetoda prema oЫicima паuспоg misljenja, 
zatirn, prerna oЫicirna i rnodelirna паuспоg saznaпja; 
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sistem znanja kao semantiёki sistem jeziёkih izraza, pojmova, de­
finicija izvedenih primenom semantiёko-logiёkih pravila oznacavanja i de­
finisanja; 

- sistem znanja kiao istorijsko sazпanje о predmetu nauke - vaspita­
nju i nauёnoj pedagoskoj delatnosti; 

- sistem znanja kao sistem normi praktiёne delatnosti izvedenih iz 
zakona i zakonitosti u cilju rukovodenja i upravljanja vaspitnom praksom; 

- saznanje о predmetu kao realnom•faktickom i vrednosnom, onome 
t:emu se tezi u buducem. 

Ostvтarujuci se kroz takav odnos prema predmetu nauke - pedagogije, 
metod u svakom posebnom odnosu razvija specificne kriterijume procene 
predmeta i njihovog dijalektickog odnosa. Istovremeno, kroz funkcije me­
toda ostvaruju se funkcije i zadaci pedagogije kao nauke: sistematizacija 
saznanja о vaspitanju u koherentan pedagoski sistem istina; izgradnja ce­
lovite koncepcije vaspitanja (marksisticka koncepcija); formulisanje sis­
tematske teorije о metodu saznanja i metodama istraiivanja; opisivanje, 
otkrivanje, objasnjavanje i predvidanje vaspitne delatnosti па osnovu de­
finisanЉ cinjenica, formulisanЉ hipoteza, teorija i utvrdenih zakona; ru­
kovodenje i upravljanje vaspitnom praksom izvodenjem normi za prak­
tiёnu vaspitnu delatnost. 

Moze se zakljuciti da metod pedagoske nauke kao naucna svest о 
prirodi procesa pedag<>Skog naucnog saznavanja i saznanja predstavlja 
konstitutivni elemenat konkretno-dijalekticke kritike pedagoske nauke. 
Razvijajuci svoje funkcije и odnosu ла predmet nauke metod razvija i 
funkcije konkretno-dijalektiёke kritike. 

Metodologija pedagoskih istrazivanja ili metodologija nauke о vaspi­
tanju kao primenjena marksistiёka gnoseologija, epistemologija i dijalek­
tika prouёava metod kao svest nauke. RazvijajuCi njegova logicka nacela, 
nacela primene u i·straiivanju i kriterijume za procenu njegove adekvat­
nosti, ostvaruje svoju osлovnu funkciju i smisao u odnosu па nauku о vas­
pitanju-pedagogiju, tj. kritiёki se odnosi prema naucnom saznavanju vas­
pitanja. Posebno znaёajno pitanje vezano za konkretno-dijalekticku kritiku 
jeste njena dijalekticnost i razvojnost uslovljena razvojem rnetoda i raz­
vojem nauke-pedagogije. 

Od лivoa i oЫika konstituisanosti nauke о vaspitanju zavise funkcije 
metoda и odnosu prema predmetu nauke, а samim tim i vrednosti konk­
retno-dijalektiёke kritike. Pedagogija kao nauka о vaspitanju tek prolas­
kom faze formalne i faze sadriinske konstituisanosti moze ostvariti najvi­
si nivo konstituisanja nauke. Za to su neophodni sledeei uslovi (prema: 
J\1arkovic, М., 1982., str. 21.):" 

- da su filozofske pretpostavke eksplicitno formulisane, sistematizo­
vane i objasnjene, 

- da је izgraden meta-jezik nauke, u kome su kljucni termini ob­
jekt-jezika definisani i medusobno povezani, 

- da је razvijena sistematska teorija о metodama i tehnikama nauke, 
- da је prouёena njena istorija, i utvrdene tendencije njenog raz-

voja i prikupljena iskustva proslih generacija istraiivaea, 
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- da је nauka dohiila odгedeno mesto и sistemu nauka, njeni rezul­
tati su dovedeni и sklad s rezultatima drugih nauka ukoliko su sve za­
sг.ю'w1ane na temelju jedne 1iste odredene ~i1o:юf.ijie - mЗ1Гks'izma". 

Tek ta·da је pedagogija н uslovima da razvije svoju kriticku svest о 
samoj sebi, о svojim teorijskiш osnovama i metodama, ostvarujuci se kao 
"svest о zakonitosti svog razvoja" (Markovic, М., 1982.). 
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Marijana Kosanovic 

TEORIJSKO-EPISTEМIOLOSКI PROBLEМI ODREDIVANJA FUNKCIJA 
METOOOLOGIJE PEDAGOSKIН ISTRAZIVANJA 

Rezime 

Otvaranje proЫema и vezi odredivanja fun'kcija metodologije pedago~kih 
istrazivanja postavljeno па teorijsko-epistemoloski plan predstavlja predmet гaz­
matranja и ovome radu. 

Uvodenjem pojma konkretno-dijalekticka kritika saznanja i saznavanja i 
n iegovim do\•odenjem н odnos prema naucnom procesu saznavanja i saznania 
и okviru nauke о vaspitanju - pedagogije, cilj rada је Ьiо da se metodolo­
gija pedago5kih istrafivanja sagleda kao osnovni okvir и kome se razvija рrоЬ-
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lematika konkretno-d.ijalekticke kritike, polje u kome ona poprima i ispo\java 
svoje osoЬenosti-koпkretnosti i dijalekticnost kao i svoje osnovne funkcije, zna­
caj i svrhovitost. 

U zakljucnim stavovima se konstatuje da metod nauke u funkciji naucne 
svesti о prirodi procesa naucnog saznavanja i saznanja predstavlja kao takav 
konstitutivni elemenat konkretno-d.ijalekticke kritike nauke, odnosno, pedagos­
ke naukc. Razvijajuci svoje funkcije prema predmetu nauke, metod razvija 
specificne kriterijume рrосепс predmeta (za sve pojavne oЫike predmeta nauke) 
kao i njihovog dijalektickog odnosa. Na taj nacin metod razvija i ostvaruje 
fнnkcije konkretno-dijalektil:ke kritike. 

Metodologija pedago~kih istraiivanja ili metodologija nauke о vaspita­
nju kao primenjena marksisticka gnoseologija, epistemologija i dijalektika pro­
ucava metod kao svest nauke. Razvijajuci njegova logicka na.Cela, nacela pri­
mene u istr~ivanju i kriterijume za prЦcenu njegove adekvatnosti, opravdava 

svoju ulogu i smirsao u okviru 1I1auke о vaspiltanju---pedзgogijii. 

Marijana Kosanovic 

THEOREТICAL AN1D EPISTEMOLOGICAL PROBLEМS OF DETERMINING 
ТНЕ FUNCГION OF 11НЕ METHODOLOGY OF P.EDAGOGICAL RESEARCH 

Summary 

The subject of Ьhе paper is а consideration of the proЫem of determining 
the function of tihe methodology of pedagogica\ research on а theoreticзl and 
epi·stemo\ogica\ level. 

The introduction of the nation conoretely - the dialectic criticism of 
knowleage and \earni1Пg and itJS connection with ~he scientific process of lear­
ning and knowledge witibln tlhe scope of the science of educatio_1, pedagogy 
- made the aiJm of the paper to consider tlhe methocio\ogy of pedagogical re­
search as ::i basic framework for developing tilie proЫematics of concrete and 
dialectic critici1S1I11, the field in which is gains and manifesl!s ist speaific 
feauures - concreteness and dialectka1ness - as well its basic Тunctions, im­
portance and puI1J>OSe. 

Ln conc1usion it is found that tJhe menhod of science in the function of 
scientific consciousness aЬout the natUJГe of the process of '5Cientific learning 
:r..1d knowledge is, as эuch, а constiltutive element of the concrete and dialectic 
oгНi6sm of science, tili.at is to say, of pedagogical science. Developing its func­
tions according to the ·subject of science, the •method developes specific criteria 
for evaluating the subject (for а\1 the forms in which the subject appears) 
and also tlheir diaJectic relation. In this way the metlhod developes and reaLises 
the functions of concrete and dialectic crit.icism. 

11he metlhodology of pedagogical researoh ог nhe methodology of the science 
of 00.ucation as applied marxist ~юseology, epistemology and dialectic studies 
.method as tlhe consciousnoss of science. Ву developing its logical principles, the 
pгinciple of application in resea.rah and the cгiteria for Ње estiшation of its 
adequacy, it justifies its role and snese wi·thin the scope of the science of 
educa tion"PC<iagogy. 
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SVETLANA KOSTOVIC 

PROCES FORМIRANJA KOLEКTIVA UCENIКA - PRINCIP 
1 ШЕЈА SOCIJALISTICKOG VASPIТANJA 

Oovek Zii:vti i J13:Zvri:ja se ·u Sis.temu odnosa эа okolinam. ·U tom si!Stemu 
odnosa izdvajaju se: odnos eoveka prema prirodi i odnos coveka prema 
coveku. Jedinstvo t~h dvaju odnosa istakli su jos klasici marksizma. Ljudi 
nuino stupaju и odredene odnose sa drugim ljudima i samo и okvirima 
tih drustvenih odnosa postoji njЉov odnos prema prirodi. Marks је video 
~ kolektivu optimalne uslove za razvoj pojedinca. SloЬodni razvoj poje­
dinca и kolektivu је uslov slobodnog razvitka za sve. 

Fonniranje Iicnosti и kolektivu и procesu vaspitanja i obrazovanja, 
postavlja se kao jedan od principa vaspitanja. Svaki ucenik treba da se 
r.azvija i izrasta и licnost sposobnu za zivot i rad и socijalistickom kolek­
tivu. 

Sovjetski pedaigozi su poklanjali i poklanjaju veliku painju principu 
formiranja licnosti и kolektivu, putem kolektiva. Njihove teorijske postav­
ke na.5le su svoj izraz, potvrdu i razradu и prvim skolama - komunama: 
Boljsevskoj, Vjatskoj, Odeskoj. Poseban znacaj i doprinos idejama kolek­
tivistickog vaspitanja dao је А. S. Мakarenko, koji је ucenje marksizma 
- Ienjinizma о kolektivu i svoje originalno ucenje primenjivao na vaspi­
tanje i obrazovanje besprizornih maloletnika и koloniji "Maksim Gorki" 
i и komuni ,,Djerzinski". 

U sredistu Makarenkovog pcdagoskog interesovanja nalazi se proЫem 
licnosti - drustvo, odnosno pitanje, kako treba oгganizovati vaspitni rad 
da Ьi se uskladio licni i drustveni, moralni i materijalni interes и socija­
lizmu, а time obezbedila sloboda licnosti i progres drustvene zajednice. Ok­
vir za resavanje proЫema Makarenko је nasao и organizovanom decjem 
kolektivu, jer prema Makarenku samo kolektiv stvara uslove za razvoj lic­
.nosti. Makarenkova teorija kolektiva prozeta је idejama socijalistickog hu­
manizma. Delovanjem pedagoskih principa, koji su osnova organizacije de­
cijih kolektiva (perspektivne linije, odnos odgovorne obaveze, paralelno 
delovanje), b.io је obezbeden jasan sistem obaveza i prava koji odreduju 
socijalnu poziciju sv;:ikog clana kolcktiva. Ovi pcdagoski principi Ьili su 
usmercni da izazovu ono najbolje и coveku, da mu osiguraju radost, si-
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gurnost и svoje snage i da izazovu potrebu za kretanjem napred. U svom 
praktiёnom radu, А. S. Makarenko је or.ganizovao mikrosredinu sa odre­
denom mikroklimom. Мakarenko је smatrao da kolektiv пе moze da bude 
samo pedagioska pojava, vec punopmvna pojava drustvenog zivota. Citav 
sistem vaspitanja liёnosti и kolektivu koji је organizovao А. S. Makaren­
ko, zasnovan је na zahtevima prema samom sebl, koji proisticu iz zahteva 
prema kolektivu, koje pojedinac svesno usvaja. Tada licnost prestaje da 
bude objekt vaspitnog uticaja i postaje subjekt - nosilac vaspitanja, izra­
zavajuci interese ёitavog kolektiva. 

Dalji doprinos razradivanju ovilh ideja proistekao је iz rada PavliSske 
srednje skole Кirovogradske oЫasti V. N. Suhomlinskog. Suhomlinski је 
tezio da organizuje celoviti proces vaspitanja kolektiva ucenika, ukljueu­
juci ih и aktivno, uzajaшno delovanje sa pedagoskim kolektivom. Suho­
mlinski је isticao vaspitljivost licnosti ucenika ciji rezultat treba da bude 
stvaranje pozicije subjekta vaspitanja koj.i aktivno usvaja moralni ideal 
koji usmerava vaspitaё. Nastajanje duhovnog zajednistva medu decom i 
izmedu dece i vispitaca је put razvitka kolektivnih odnosa. Bogatstvo mo­
gucnosti svake liёnosti, Suhomlinski је razmatrao kao osnovu sadriajnog 
zivota kolektiva. 

U poslednjim godinama1 и sovjetskoj pedagoskoj teoriji, stavovi teo­
rije i metodike vaspitanja kolektivizma (skolskog kolektiva) znacajno su 
produЫjeni (specijaИzovanim istraiivanjima) sa pozicija sistemskog pris­
tupa. U ovim istraiivanjima skolski kolektiv se karakterise kao samostalni 
socijalno - pedagoski sistem i kao podsistem dгZavnog vaspitnog sistema. 
Skolski kolektiv se posmatra kao svojevrsni proizvodni kolektiv, kome dr­
zava odreduje program aktivnosti, а njegova sustinska funkcija је vaspit­
na. U skolskom kolektivu uёenik usvaja principe, norme, vrednosne ori­
jentacije drustva, usvaja navike kolektivne delatnosti, mogucnosti indivi­
dualnog izraiavanja i sarnopotvrdivanja. Skolski kolektiv nastaje i funk­
cjonise delovanjem spoljnilh faktora, а s druge strane unutra5njim proce­
sima samoorganizacije, samoregulacije i samoupravljanja. 

Jedinstveni skolski sistem cine dva, uzajamno povezana podsistema 
- kolektiv pedagoga i kolektiv ucenika. Kolektiv pedagoga ima upravljac­
ku funkciju, а kolektiv ucenika ulogu sistema kojim se upravlja, ali sa 
mogucnoscu da postane samoupravljiv sistem (tako Ьi rekli kibernetiёari). 
То је pozicija kada kolektiv uёenika postaje subjekt vaspitanja. Efikas­
nost vaspitnih uticaja odredena је jed•instvom ciljeva i aktivnosti ova dva 
sistema. Dakle, skolski kolektiv sovjetski autori razmatraju kao optimalnu 
formu integracije pedagoga i ucenika и okviru skole kao dri.avne vaspit­
no-obrazovne institucije. 

Princip vaspitanja u kolektivu i za kolektiv se u nasoj pedagoskoj 
teoriji razmatra u sistemu OPSТIH PEDAGOSKIH PRINCIPA. U sistemu 
opstih principa koji obuhvataju vaspitanje socijalisticke licnosti u celini, 
nema vainijiih i manje vaznih principa, niti univeп.alnog principa koji 
moze zameniti sve ostale. Tako ni princip vaspitanja и kolektivu i za ko­
lektiv nema status "jednog od va.Znijih principa socijalistickog vaspitanja" 

' Novikova, Pedagogija decjeg kolektiva, Pitanja teorije, Moskva, 1978. 
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kao и sovjetskoj teoriji (Il'ina, Pedagogika, Moskva, 1984.). Ne moze se 
uvaiiti moguci prigovor da postoji protivreбnost izmedu naseg cilja vaspi­
taпja i zaihteva koji proizilaze iz ovog principa, jer se individua ne moze 
svestrano razv,iti van kolektiva, voc vaspitanje и kolektivu postaje uslov 
njenog svestranog razvitka. 

О principu vaspitanja и kolektivu se pored svrstavanja и sistem op­
stih principa vaspitanja, govori jos i kao о zadatku moralnog vaspitanja 
- lюmponentJi svestiramog ,mzvt0ja 1iCrюs:ti. Naime, zadla.1Jaik vaspitJanja u 
duhu meduljudskih socijalistickiih odnosa integrise vaspitanje huшaniz­
ma, kolektivizma, drugarstva i prijateljstva i vaspitanje za ravnopravne i 
humane odnose medu polovima. Vaspitanje kolektivizma podrazumeva raz­
vijanje sposobnosti i spremnosti da se radi и saradnji sa drugima, da samo 
и zajednickom radu mogu da se ispolje licna svojstva i sposobnosti, i da 
se doiivi puno zadovoljstvo. Vaspitanje kolektivizma znaei i navikavanje 
ucenika na uskladivanje licnih interesa i potreba sa interesima drugih i 
mogucnostima kolektiva и celini. 

KARAKTERISТIKE KOLEKТIV А I PROCES NJEGOVOG 
FORМIRANJA 

Jedna od prihvatljivi!h (ро nasem misljenju) definicija kolektiva је da 
је to organizaciona forma objedinjavanja ljudi na osnovu odredene, zajed­
лicke i ka cilju usmerene aktivnosti (Il'ina, Pedagogika, Moskva, 1984.). 

Ponekad se и nasoj pedagoskoj literaturi moze sresti poistovocivanje 
pojma kolektiva, grupa i skupa. То је neopravdano, s obzirom da skup 
ljudi karakterise slucajnost i kratkotrajnost susreta i odnosa, koji ni pri­
vremeno, ni trajno nisu organizovane kao drustvena celina. Medu ljudima 
okupljenim па takav nacin, nema svrsishodne interakcije. Ako i postoji 
odredena .interakcija, опа proizilazi iz pri!hvatanja konvencionalnosti и 
siroj zajednici. Postojanje svrsishodne interakcije је uslov postojanja gru­
pe koja predstavlja uslov za formiranje kolektiva. 

u uslovima skole, oгganizovanje ucenika и kolektiv ostvaruje se us­
mereno i postupno, saobrazno zadacima vaspitanja. U tom smislu kolek­
tiv је objekat vaspitnih uticaja i upravljanja od strane nastavnika. U skol­
skoj sredini nastaju razlicite grupe: prema interesovanjima, zajednickoj 
aktivnosti, mestu stanovanja, uzajamnirn simpatijama . . . Tokom vremena, 
razvijaju se interakcijski odnosi i grupa poeinje da funkcionise kao soci­
ja1na pojava. 

Ucenicki kolektiv је svojevrsna furma zajednistva ucenika koju odre­
duje niz karakteristika. Те karakteristike prvi је odredio А. S. Мakarenko, 
а rnnogi drugi pedagozi i psiholozi su ih proveravali i prosirivali. Od sav­
remeni!h sovjetskih autora, to su Novikova, Kurakin i drugi, а od nasih 
autora, karakteristikama kolektiva i grupa bave se, izmedu ostali!h, Rot, 
Њavelka, Вгаnlю R.akic, Zvon:arevic, Supek ... 

Izdvojili Ьismo tri temeljne karakteristike ucenickog kolektiva. Pre 
svega, ucenicki kolektiv је zajednica ucenika ujedinjena zajednickim, drust­
veno uslovlje.nim ciljevima koji se realizuju и nastavnom procesu. Та za-
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jednicka usmerenost prema ciljevima delatnosti је prva osobenost kolek­
tiva ucenika. 

Druga osobenost kolektiva је zajednicka aktivnost njegovih claпova, 
usmereпa па realizaciju postavljeпi!h ciljeva. Karakter aktivnosti, пјеп sa­
drzaj, forme saradnje, odredeni su ciljem koji se postavlja pred kolektiv, 
odnosпo osпovnom aktivпoscu koiektiva uceпika, а to је vaspitno-obra­
zovпa aktivпost. Aktivnost ucenika осепјuје se iпdividualпim dostignuci­
ma uceпika. 

Treea osobeпost uceпickog kolektiva је postojaпje odпosa odgovor­
nosti. U periodu objekatske pozicije kolektiva, posebno је znacajno stal­
no insistiranje nastavпika па odgovornosti uceпika pred kolektivom i pred 
samim sobom. 

Navedeпe karakteristike kolektiva izdvojeпe su s obzirom па peda­
goski kriterijum, оdпоsпо па mogucпost uticaja i uslove formiranja kolek­
tiva и vaspitno-obrazovnom radu. Socijalпi psiholozi, proucavajuci prob­
Iem socijalnih grupa, odпosno kolektiva, kao njihove karakteristike i<zdva­
jaju postojanje svrsishodne grupпe iпterakcije i zajedпickog cilja medu 
clanovima grupe. 

Postoje razliciti stepeni svrsishodпosti grupпe iпterakcije.2 Stepeпi 
svrsishodnosti se mogu па sledeei пасiп prikazati, iduci od najnizeg do 
najviseg stepena interakcije: 1. stepeп: postoje pojediпacпi ciljevi, ali se 
lakse i racioпalпije mogu ostvariti kroz zajednicku aktivnost sa drugim 
clanovima grupe; 2. stepeп: postoje pojediпacпi ciljevi, ali se racioпalnije 
ј potpunije zadovoljavaju kroz zajednitku aktivnost sa drugim claпovlma 
grupe; 3. stepeп: postoje pojedinacni ciljevi, ali se jedino mogu zadovoljiti 
kroz zajednicku aktivпost; 4. stepen: postoje sШ:ni ili istovetni ciljevi kod 
clanova grupe; 5. stepeп: postoj.i komplementarnost i zajednistvo ciljeva; 
i 6. stepeп: claпovi grupe imaju zajednicki cilj - пajvisi stepeп grupne 
interakcije. 

Zajedпicki cilj, prema Havelki, ima dva osnovпa obele:Zja: veliki zпа­
еај cilja za claпove grupe i za grupu kao celinu, i pгistupacпost postig­
nutog cilja u istoj meri svakom claпu grupe. 

Ovaj poslednji sesti stepeп svrsishodпe grupпe interakcije predstav­
Ija momenat kada grupa prerasta и kolektiv. Suceljavaпjem пavedeпih ka­
rakteristika prema ovim kriterijumima, moze se uociti delimicпa komple­
meпtarпost (zajedпitki cilj i aktivпost ла пjegovoj realizaciji). Razlike (od­
govornost clanova kolektiva) proizilaze iz specificпosti formiraпja kolek­
tiva u vaspitпo~bra.zovnom radu koji karakterise obavezпost zasnovana па 
planu i programu vaspitп~brawvпog rada. 

Etape formiraпja kolektiva moguce је takode posmatrati sa peda­
goskog i sociolosko-psiholoskog aspekta, ali u potpunoj komplemeпtarпosti. 
Mogu se izdvojiti cetiri etape izmedu kojih пеmа ostrih granica, ali ima 
prelomnih i kriticпih momeпata. 

Prva faza је faza inicijalпe interakcije. Clanovi grupe (odeljenja) ot­
krivaju slicпosti i razlike u svojim potreЬama, пamerama i .iпteresovaпji-

2 Havelka Nenad, Psiholo~ke osnove grupпog rada, Naucna knjiga, В~ 
grad, 1972. 
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ma. Oni upoznaju ciljeve grupe i procenJUJU njihovu instrumentalnost za 
zadovoljenje svojih licnih i drustvenih potrcba. Uceпici zauzimaju stav 
prema polozaju i ulozi grupe. Nastavnik postavlja zahteve pred kolektiv 
i onganizator је aktivnosti. Organizacioпu strukturu karakterise usmereпa, 
vodena, mjedпicka aktivпost ucenika koj1a obezbeduje svrsishodпu iпter­

::ikciju clanova. 
Druga faza је faza struktuisanja odnosa medu clanovima grupe. For­

malna struktura vec postoji, а realna struktura u ovoj fazi se postepeno 
razvija putem realizovanja grupпili zadataka. Ucenici se medusobno pore­
de u odnosu na svojstva i vrednosti koje опi smatraju znaeajnim. Uspos­
tavljaju se afektivпi odnosi medu uceпicima kao claпovima jedne grupe, 
odпosno odeljenja. U ovoj fazi, koja relativпo dugo traje, javljaju se pov­
remeno vise ili manje koпfliktne situacije. Od nacina па koji se prevazila­
ze te konifliktпe situacije zavisi kakva се Ьiti realna struktura kolektiva. 

Pojavom grupne tradicije, ucenicka grupa, odnosno kolektiv, ulazi u 
treeu fazu razvoja. Ucenici uspostavljaju поvе vrednosti i norme, javlja 
se potre:ba, odnosno interesovanje clanova grupe za identitetom grupe kao 
ce~ine (uspostJavJj01Пjem slis.tema sШnЬola, Лlalrnmaka ... ). Javljia se oseea­
nje pripadnosti grupi. 

Prosirivanjem funkcionalnosti и odnosu па potrebe ucenika kao cla­
nova grupe, koja moze Ьiti spontana i1i namerna, grupa, odnosno kolektiv 
ulazi и cetvrtu fazu svog razvoja. Grupa reaguje па pojedinacne proЫeme 
ucenika i nalazi puteve da ih razresi. u ovoj fazi razvoj grupe ucenika do­
vodi ili do formiranja cvrstog kolektiva, ili se raspada па vise mапј.Љ, ne­
formalnih grupa. 

Posmatrano sa aspekta zahteva koji se pred kolektiv postavljaju, kroz 
ove etape daje se put razvoja kolektiva od kategorickog zahteva nastavni­
ka kolektivu, do slobodnog zahteva svakog pojedinca prema sebi i prema 
kolektivu па planu drustvenog zahteva. 

Krajnji cilj је da od ucenika postanu sloЬodne, svestrano razvijeпe 

licnosti, sposobne i spremпe da se aktivno ukljuce и rad u socijalistickom 
kolektivu. 
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Svetlana Kostovic 

PROCES FORМIRANJA KOLEKТIVA UCENIКA - PRINCIP 1 ШЕЈА 
SOCIJALISТICKOG VASPIТANJA 

Rezime 

Fonniranje licnosti и kolektivu и procesu vaspitanja i obrazovanja pos­
tavlja se kao jedan od principa vaspitanja. Znacajan doprinos razmatranju ovog 
proЫema i teorijski i prakticno dali su i daju sovjetski pedagozi. Najznacajniji 
medu пjima su А. S. Мakarenko, V. N. Suhomlinski i od savremenih pedagoga 
Novikova, Kurakin i drugi. U poslednjim godinama и sovjetskoj pedagoskoj 
teoriji, stavovi teorije i metodike vaspitanja kolektivizma znacajno su produЬ­
ljeni specijalizovanim istraiivanjima sa pozicija sistemskog pristupa. 

U na5oj pedagoskoj teoriji о principu vas.pitanja и kolektivu se pored 
svrstavanja и sistem opstih principa vaspitanja, govori jos i kao о zadatku 
moralnog vaspitanja. 

Ucenicki kolektiv predstavlja svojevrsnu formu zajedni.Stva ucenika koju 
karakterisu neke temeljne karakteristike: zajednicki, drustveno uslovljen cilj 
delatnosti, zajednicka aktivnost clanova i postojanje odnosa odgovomosti. So­
cijalni psiholozi kao karakteristike kolektiva izdvajaju postojanje svrsishodne 
grupne interakcije i zajednickog cilja medu clanovima grupe. 

Fonniranje kolektiva moze se posmatrati kroz odredene etape. Mogu se 
izdvojiti cetiri etape medu kojima nema o5trih granica, ali ima prelomnih i 
kriticnih momenata. То su: etapa inicijalne interakcije, etapa struktuisanja od­
nosa, Eta.pa pojave grupne tradicije i etapa koju karakteri5e prosirenje funk­
cionalnosti и odnosu па potrebe ucenika. 

Posmatrano sa aspekta zahteva koji se pred kolektiv postavljaju, kroz 
ove etape daje se put razvoja kolektiva od kategorickog zahteva nastavnika ko­
lektivu do slohodnog zahteva svakog pojedinca prema sebi i prema kolektivu 
па planu drustvenih zahteva. 

Svetlana Kostovic 

ТНЕ PROCESS OF PUPIL'S COLLECТIVE FORМATION ТНЕ PRINCIPLE 
AND IDEA OF SOCIALIST UPBRINGING 

Summary 

The fornning of а personablty with1n tlhe collective is posi.ted as оле of 
lihe principles of UJpbr1nging within the process of upbringing and education. 
А consideraЫe contriЬution to the study of this proЫem, Ьoth in theory and 
practice, ihas Ьееn made Ьу Soviet pedagogical scientists. Тhе most important 
among them are А. S. Makareпko, V. N. Suhomlinsky, of the older generation, 
з.nd of the oontemporary опе Novykov, Kurakin and others. During the past 
several yea•rs Soviet pedag~cal theory has significantly deepened the theory 
and methodology of upbringmg for collectivism Ьу specialized research studies 
Erom the stЗJ."1dipoin1 of а systern.atic aipproach. 
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I.n Yugoslav peclagogical t!heory tJhe prinoiple of upЬringing wi•tihin the 
collective is classif.ied witlhin the system of general principles of uphringing 
a.nd it is also stшlied зs one of t!he tasks of moral upbringing. 

The pщ>ils' collective iJs а specific form of commtшity arrnong pupils cha­
racterised Ьу several basic aharacteri·sNas: а common, socially oonditioned goal 
and eff~t. joinrt aotivity of membeI'IS and а relationship of responsihility. Тhе 
features of the collective stressed Ьу social psychologists are 1.115eful g;roup 
i.nteraciton and cornmon goal among the meшhers of t!he group. 

The forming of the collective ca.n Ье .studied through certain stages. Four 
suah stages can Ье cblstinguishecl, rt:Ъ.ough they lack 1sh.arp Ьoundaries but possess 
certain crucial ac1d critical poimts. These are: the stage of imitial interaction, 
the stage of stтuctured relations, tlhe stage of grou.p tradHion appeз.rance and 
the stage characterised Ьу the broaden.ing of f.unctionality in relation to the 
pupils' needs. 

From the standpoi.nt of tihe demaпd!s made u.pon the collective, the stages 
present the development of t!he oollective firom t!he categorical demands of the 
tea.cher upon t!he collective to the demand of eaoh individuэ.l u.pon himself and 
upon the collective on the level of social dema.nds. 
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EVA VARGA 

ANALIZA WISC-A SA GLEDIATA RAZVOJNE PSIHOLOGIJE 

(Napomena 1: Rad је nap.iisan na osnovu timskog istrafivanja (D. Ruk i Е. Varga) 
sprovedenog 1979. i 1985. godine u kom је primenjen test inteligencije 
WISC na ucenicima osnovne skole na dva uzrasta. Obrada rezultata istra­
i.ivanja је u toku i bice puЬlikovana. U ovom radu su upotreЫjeni samo 
neki neophodni rezultati - u kontekstu nacelne proЫematike diskutovane 
u radu, bez pretenzija na produЫjeniju analizu i upotrebu kompletnih 
podataka.) 

(Sadri.aj: Razvojna i psihometrijska koncepcija inteligencije - razlicite razvoj­
ne koncepcije: Pijai.e, Vigotski sta nudi razvojna psihologija psihometrij­
skoj koncepciji - slucaj WISC testa-diskusija manipulativne i verbalne 
skale) proЫem prilagodenosti verbalne skale sestogodisnjacima, diskusija 
i predlozi) 

Sta је cilj testa za mereпje inteligeпcije? Ako se osvrnemo па isto­
rijske pocetke meпtalпog testiraпja, sa Bineom, cilj је Ьiо selekcija grupe 
dece koja пisu spremпa pratiti formalizovanu sistematsku skolsku obuku. 
Obavezno оsпоvпо skolovaпje i пiје pocelo mпogo pre pokreta meпtalпog testi­
ranja. Danas kada је opste obrazovanje, ра i psiholoska sluiba паmепјепа 
pomoCi sistematske edukacije, rasire.na, razvijena u mпogim zemljama, ра 
nюi.emo govoriti о пjihovoj svetskoj razmeri, merenje spremnosti za uk­
ljucenje, i pracenje sisternatske obuke doЬija narociti viSestruki znacaj, 
ра i поvе moguce dimenzije. Tome dopriпosi i iskustvo steceпo и psiholo5-
kim mereпjima, kao i pojava zahteva i potreba da testiranje da vise od 
puke selekcije, i zahteva za preispitivaпje same fuпkcije selekcije. Posebni 
razlozi za preispitivanje dometa i пacina drustvene upotrebe testova za 
merenje iпteligencije su i psihometrijske postavke, koпstitutivne za ove 
instrumente, kao sto је postavka о linearnom kvantitativnom rascenju 
sposoЬnosti sa uzrastom, ili postavka о normalnoj raspodeli sposobnosti 
unutar uzrastnih grupa. Takav model unapred, apriori postavlja moguci 
raspored individualnih razlika и uzrastпoj grupi obzirom па sposobпosti, 
ра је temelj devijacionog iпtelektualлog koeficijeпta Goltonovog tipa. Da 
Ьi ovaj apriorп.i model postao empirijski standard оп zahteva standardi­
zaciju testa. Ponavljane standardizacije i razlike populacionih пormi koje 
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se utvrduju od jedne do druge staпdardizacije, pokazuju promeпe iza mo­
dela standardпe distriЬucije. Tako spolja izgleda da test bezvremeпski i 
besprostorпo daje fiksiranu sliku. Devijacioпi iпtelektuaLni koeiicijeпt uka­
zuje па poloi.aj pojedinca relativan njegovoj standardizacijskoj шrastnoj 
grupi. Ali se ne sme zaboraviti da iza ove vrlo pogodne iпstrumeпtalпe for­
mule jeste sadri.aj konkretnih postigпuea koпkretnih pojedinaca, i da su 
staпdardi dobljeпi u koпkretnom istor,ijskom vremeпu па koпkretпom kul· 
turпom uzorku. Empirijski standard iz prosle staпdardizacije mofe da 
odstupa od normi aktuelne uzrastпe grupe ispitivanog pojedinca (:npr. 
К.aufman n:avodi izmedu WISC 1949 WISC-R razliku od 1 stand. devija­
cije, obja5пjiavajuci to razlikama и standarctizacionim uzorcima iz 1950. i 
1970. godiпe, sa pov.iseпjem empiгjjskiih пormi, usled cega su WISC-R пor­
me stroze. 

Daпas postaje пeodriiv jedпostraп razvoj samo psihometrijskih as­
pekata testova iпteligencije. Кaufman smatra da је пaspram napretku psi­
hometrijske koпstrukcije i popravkama testovпog materijala, struktura 
testova intel.igencije i sadriaj zadatak.a ostala u osnovi пeprome:njena. 
Javlja se potreba da se testovi usklade sa пapretkom и psiholoskim sazna­
njima tokom ovog stoleea. WISC 1949 koпstruisan је ро analogiji sa 
Wechslerovorn Ьaterijom za ispitivanje iпteligeпcije odгaslih Ьеz uzjma­
пja u obzir saznaпja о razvojnim kvalitetima misljeпja. 

WISC se sastoji od verЉalne i neverbalne skale, sto Kaufrnan, Dague, 
isticu kao vrednost testa jer omogucava profilsku aпalizu, omogucava da 
se postignuca difereпciraпo analiziraju i kornpariraju sa uzrastnim postig­
nuCima. Опi ukazuju па novu mogucпost primeпe testa inteligencije, ne 
kao pukog sredstva selekcije, па osпovu globalпih pokazatelja kao sto је 
lQ, vee kao sredstva procene rnogucih jakih i slabih strana koпkretnih in­
dividua sprarn пjihove normativne шrastne ernpirijske grupe i oЬzirom na 
опа postignuca koja test obUihvaca, а primeпjeпe za ciljeve sistematske 
obuke. Test Ьi se dakle upotreЫjavao kao sredstvo паlаiепја i pozitivпih 
domena па koje se edukator moze osloniti pri obuci, па osпovu kojih mo­
ze raditi program Ьogacenja, razvijanja, (oslanjajuci se pri tome na ove 
razvijene jake strane ueenika). Kaufman se zalaie za diferencirani-indivi­
dualni pristup, пasuprot bezlicnoj пediferenciranoj пormativnoj stigma­
tizaciji gloЬalnim lQ-om iza kog se irnplicitпo provlaci пekriticпa teza о 
globalnorn intelektualnom kapacitetu koji se kroz test emanira. 1 Kauf­
man i Da.gue zastupaju fuпkciju testa kao pomocnog sredstva konkretnim 
edukativnim merama. Kaufman istice da test ovako omogucava difereпci­

raп polozaj koпkretпog pojedinca obzirorn па analizu odredeпih postignu­
ca, gde је и necem iznad, jednak ili ispod postigпuea ostalih istog uzrasta; 
а пе samo јеdап punktualni globalni hijerarhijski poloiaj. Napomiпjemo 

da ро nasern mШјепјu diferencijalna profilska analiza ле mora zagovarati 
faktorski pristup SHVATANJA STRUKTUE iпteligencije. Profilska analiza, 
kao i faktorska analiza se moze kor.istiti (kao i model пormalпe distriЬu­

cije) samo kao sredstvo uredeпja, deskripcije podataka samog testa. Sa 
kritickirn pristupom merenje ostaje prakticno sredstvo komparacije. 
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Razvojna i psihometrijska koncepcija 

Mada test prakticпo zasпiva sopstveп koпstrukt, оп to пе ciпi sa teo­
rijskim koпstruktom zblljske ,iпteligeпcije. Teorije kognitivпog razvoja koje 
su se paralelпo sa pokretom meпtalпog testiraпja razvile u пasem veku, 
upravo su pokusaj objasпjenja i istraiivaпja onog $ТА, samog teorijskog 
konstrukta ljudskih sposobпosti i пjihovog razvoja, sa uslovima i faktorima 
tog razvoja. Dok test omogucava komparaciju iпdi,vidua bez obz.ira da li se 
zna sta meri, teorije kogпitivnog razvoja ispituju i nude modele оЬја.Sпјепја 
i razvoja ljudskih sposdЬnosti. 

U okviru samih teorija kognitivnog razvoja aпaliziracemo dva shva­
tanja toga sta jesu ljudske sposobnosti. Jedno polazi od coveka kao zivog 
biea, krune evolucije organske materije i vrhunac adaptaЬilпosti па sredi­
nu. Ljudske sposobnosti postavlja kao produkt bioloskih faktora. Iпteli­
genciju postavlja kao vrsпu Ьiolosku pojavu adaptabllnosti. U okviru ovak­
vog пativistickog shvataпja, Pijaieova teorija faktorima razvoja .inteblgen­
cije dodaje i tfaktor ekvilibracije kao invarijantnu adaptivnu fuпkciju or­
ganske materije. Time se akcentuje autonomпa orgaпska materija и sredini, 
sposobna za autotransformaciju. Ovaj svoj poteпcijal опа realizuje tek и 
interakciji u kojoj objektivirajuCi autotraпsformaciju objektivira sopstve­
пu autokoпstrukciju, Ьioloski osiguraпu, predeterшiпisaпu. ·Pijafe se kon­
centrise ma ispitivanje razvoja naucпog razuma iii objektivпe spoznaje i 
slike sveta, koju nalazi ukoreпjenu и uпiverzalпom Ьioloski odredeпom raz­
vojnom sledu razuma koji se, bez obzira па drustveпe kulturпe edukativne 
us\ove ~nterakcije, ПuZПО odv:ija Па invarijantan naciп. 

Osim akcentiranja samorazvoja {naspram drustvenih uslova, razvoja 
koji su tu sekundarni), nalazimo i drugi tip teorija kognitivnog razvoja, 
kao sto su teorija Visotskog koja stavlja akcenat па specif.icnost ljudskog 
Ьioloskog Ьiса koje је drustveno, razvija se и drustvenoj zЫlji i razvija 
upravo specificne drustvene ljudske sposobnosti. Bez postavke о univerzal­
nom toku stadija kognitivnog ljudskog razvoja, tu se polazi od alocentric­
nosti razvoja kao specificnosti ljudskog razvoja ljudskih sposobnosti. Sa­
gledava se istorijski drustveпi razvoj u koji se tokom ontogeneze urada 
i u njemu razvija relativno konkretпim istorijskim drustveпim alocentric­
nim uslovima ontogeneze. Ove teorije postavljaju relativizam sadrтZaja i 
sleda stadijia, toka .razvoja ljudskih sposobnosti obzirom па alocentricnu 
prirodu tj. drustveпu uslovljeпost razvoja, (nasuprot pretpostavci о uni­
verzalnom invarijantnom toku, sledu stadija razvoja и svim drustvenim 
uslovima). 

Sta nude teorije kognitivnog razvoja merenju intelektualnih postig-
11uca? 

Bez obzira па ove svoje razlicite orijentacije, оЬе utvrduju neke za­
jednicke karakteristike razvoja sposobnosti re5avanja proЫema ili razvoja 
ljudskih intelektualnih delatnosti, bilo da ih shvacaju kao Ьioloske funk­
oije, Ыlо kao specifi6ne ljшlske drustvene ,de!.0Jtnooti koje se odl.Jilш.}u rela­
tivno koпkretnim kulturnim uslov.imia razvoja. ОЬе su or,ijentisane na kva­
litativni model diпamickog razvoja i njegovo eksperimentalno istrazivanje, 
nasuprot \.inearnom kvaпtitativnom modelu rasta sposoЬпosti. 
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Obzirom па proЫem i1i zadatak koji se resava, sve ove teorije pos­
tavljaju isti globalni kvalitativni sled, bar sto se tice toka od konkretnih 
ka apstmktпim proЫemima. Za uzmst sestogodisпjaka, па primer, sаzпа­
пја iz oЫasti razvojne psihologije govore и prilog tipa zadataka konstrui­
saпih pomocu koпkretnog manipulaЫlпog predmetпog i ikoпickog mate­
rijala, а ne vегЬаlпо koпstruisaпih tj. cisto verbalпih zadataka, koji и ma­
njoj-vecoj meri zahtevaju apstraktne operacije. 

Iz Pijaieove teorije proizlazi implikacija da је koпkretnim materija­
lom konstruisaп zadatak adekvataп ovom uzrastu, kod kog moze doCi do 
izraza preoperacianalno i koпkretпo-operacioпalпo misljenje. Iz teorija i 
istraiivaпj1a razvoja form.irn.пja pojmova i uпutгasпjeg govoгa (Vigotski) 
takode se ocekuje da па ovom uzrastu dete jos пiје sposobrю za samo­
stalпo for.miraпje pгav.ih pojmova, vee је jos па пivou siпkreta i komple· 
ksa i osLaпja se па koпkretпe pojave .i relacije. Pijaze и svom ispitivaпju 
decjeg shvataпja sveta govori о misljeпju koje jos пiје emancipovaпo od 
koпkretпe ZJЬilje па ovom uzrastu. Istrai.ivaпja sprovedeпa и SSSR-u uka­
zuju takode na to da predskolska deaa zavisпo od tipa samog zadatka (ob­
zirom па koпkretпo ikonicki reprezeпtovaп proЫem i samo verbalпo rep­
rezeпtovaп proЫem) postiiu па istim proЫemima гazlicit uspeh (lюj.i opada 
ро пavedenom гedosledu tipa zad:atkia). 

Obzirom na ova ::;aznanja proizlazi ocekivaпje da је па Wl1SC-u, s as­
pekta tipa zadataka, rnaпipulativna skala verovatпo prilagodeпija razvojnim 
karakteristikama sestogodisпjaka. Iskustvo ispitivaea koj.i је obavio ispi­
tivaпje polazпika и skolu podrzava ovo ocekivanje. То su zadaci koпstrui­
sani ikonickim materijalom koje dete moze neposredno uredivati. Tu ver­
balпa komuпikacija пiје iskljucena, vee је prepusteпa uglavnom sarnom 
detetu da se njome koristi ро potreЬi i пjegovim mogu6nostima. Deca su 
и veeini manje frustriraпa ovim tipom zadataka, а vise zaiпteresovaпa i 
rnotivisana. Osim toga ovi zadaci pruiaju priliku ispitivacu da posmatra 
detetov pristup zadatku, пjegovu strategiju resavanja proЫema i to osim sa 
kogпitivnog aspekta, i sa aspekta zrelosti Iicпosti (obzirom па aktivпosti 
koje test omogucuje i zaihvata). 

No pored tipa zadataka ostaje pitaпje: sta ispituje и stvari Wechsle­
rova maпipulativna skala и priпcipu, а роsеЬпо па sestogodisпjem uzrastu 
(ра se proЫem пе moze simpliifikovaпo posmatrati). Drugo pitaпje је: ko­
liko skola zahteva prethodпu obrazovanost i iskustvo sa ikoпickim materi­
jalom, i koblko se па to и pocetku skolska obuka oslanja, obrazujuci ves­
tiпe pismeпosti i apstraktпih vidova simbolizacije. 

Da Ьismo sagledali kompleksпost proЫema, zelimo istaci da deca 
ikonicki figuralпi mater.ijal WISC-a па razпim uzrastima razliCito tretiraju 
- od prepozпavanja, upotrebe putem pokusaja i pogreske, zatim literar­
пog opisa паЬrајапјеm prepoznatog, do upotrebe ikoпickog materijala za 
konstrukcije, tumaceпja dinamickog 2Jblvanja koje је reprezeпtovaпo sta­
tickim predstavama, (koje se mofe odnositi kako па fizicke procese tako 
i па drustveпe odnose i dramatiku). Tretiraпje ikoпickog materijala pu­
kog perceptivпog stimulusa pojedпostavljuje proЫematiku, ukoliko па os­
novu seпzualisticke teze shvata konkretпim perceptivпo dato, а apstrakt-
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пim (пadperceptivnim) shvata veгba1no dato. Takav pristup onda predmet­
пo i figuralno shvata kao konkretno senzomotorno, perceptivno, manip~­
tivпo, па istom nivou, bez trЭIZenja nacina ovladavanja ovim materijalom, 
пасiла opaianja, nacina manipulisanja, nacina upotreЬe Ьilo konkretnog, 
Ьilo verbalnog materijala. V.igotskijev pojam funkcionalne upotreЬe zna­
kovпih oruda upravo stavlja naglasak na ovaj aspekt · nacina upotrebe sim­
bolizacije - kao bitan sa aspekta razvoja ljudskih sposoЬnosti. 

Koncepti koje vredi preispitati obzirom na to sta nude testovima in­
teligencije (tu konkretno WISC-u), ukoiiko se primenjuju na шraste oЫi­
kovanja i1i razvijanja ljudskih sposobnosti, jesu i: Pijaieov pojam konk­
retnih operacija i formalnih operacija (tj. operacija nad operacijama), kao 
i Vigotskijev pojam kompleksnog nivoa znacenja i pojmovnog nivoa zna­
cenja. 

Pijaie nudi stadije intelektualmim struktura un.utar kojih se tek mogu 
traiiti individualne razlike u tempu njihovog dostizanja. Njima se takode 
moraju prilagoditi sami edukativni postupci i sadriaji. Subtestovi WISC-a 
пе traie bezuslovno konkretne operacije za svoje resavanje. Pitanje је ko­
liko ih uopste zaihvataju, jer oni nisu isto.g tipa kao Pijaieovi eksper.imen­
ti. Potonji sadrze transformacije i traie sudenje о invarijantnim faktori­
;,1a и okv.iru tiih vremenskili prostornih konkretnih transformacija. Pija­
zeovi zadaci traie vise od manipulisanja ikonickim i konkretn.im materi­
jalom, ра i kada koriste konkretan materijal sadrze logicko-matematicki 
proЫem, i ispituju kako se on resava. Kod WISC-ovih zadataka akcenat је 
па adekvatnom manipulisanju na osnovu cega se ocenjuju postignuca, dok 
sam proces, operacije koje su omoguCile Ыlо kakvo manipulisanje ostaje 
u senci. Dok Pija:Ze analizira greske kao razvojne specificnosti, kod WISC-a 
greske ostaju indikatori niskog peгcentilnog ranga individue. WISC-ovi za­
daci traie transformaciju materijala obzirom na konvergentne modele ce­
lina koje se trebaju konstruisati pomoeu datih eleme:nata. 

Modeli su negde konkretno dati kao kod kosa, mada u dvodimenzi­
oпalпom oЫiku, а negde su figuralno delimicno naznaceni kao kod dopu­
пe ili sklapanja, Ш naznaceni u potpunosti kao kod stripa, i zahtevaju in­
terpretaciju ukoliko se пе reSзvaju putem pokuSзja i pogreske. Zadaci se 
sa uzrastom menjaju bltno kao kod stripa, gde је nizi oЫik slican dopuni 
i sklapanju, dok vi-si oЫik zahteva interpretaciju drustvenog zЬivanja re­
prezentovanog pomocu izolovanih statickih predstava (slika), gde treba us­
postaviti adekvatan sekvencijalni sled tih predstava na bazi interpretativ­
nog siiea. Sklapanje ostaje Ыisko nizoj formi stripa i dopuni. Kod kosa 
se sa trodimenzionaine demonstracije (kockama) prelazi na visi nivo dvo­
dimeпzionalne ikonicke reprezentacije modela (slikom) koji treba konstru­
i!iati (trodimenzionalno). Kod manipulacije simbola и subtestovima arit­
metike, broja i s·ilfre, prelazi se od brojanja predmeta, preko znanja kvan­
titeta delova tela ka pravim racunskim elementarnim operacijama и suЬ­
tesЬu anitmetrike; u suЬtestu porm:vljwnja Ьrojeva; prelazi se od nюgucnosti 
verЬalne imitacije cuvenog (verЬalno zadatog) do z:ahteva tmnsfonnacije, 
manipulacije verЬalno predstavljenog niza numerickih simЬola (kod ponav­
ljanja unamd) u sifri se prelazi od reprodukovanja datih figumlnЉ rnodela 
(u S.ifri А) do reprodukovanja numerickih modela (u S.ifri В). 
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P1jaieova teorija razvoja predstavпog prostora od topoloskih ka euk­
lidovskim odпosima Ьi se moZda mogla primeniti pri kvalitativnoj aпalizi 
manipulativne skale WISC-a, ali uz napomenu da test mater.ijal nije konst­
ruisan ро tim kriterijumima. 

Vigotskijev pojam proksimalne zone razvoja nudi mogucnosti za novi 
vid procenjiva.nja sposobnosti, dosad neiskoriscen, koji postaje vrlo zna­
ёajan ako se test zaista koristi kao sredstvo pomoci и proceпi diferencijal­
пih educiranilh i edukaЬilпih moci, dakle za svrhe edukacije, а пе za sred­
stvo individualne selekcije. Vigotski пudi model edukativпog drustveпog 
odnosa, koji se sa razvojem sam mепја od presistematskog zajedпickog de­
lanja preko individualizacije, kao baze spoпtaпih delaпja i produkcija, koji 
opet postaje пuZап fond na koji се se oslanjati sistematska iпstitucionalпa 
obuka. Ali ova роtопја ostaje kod Vigotskog oЫik sistematizovane sarad­
пje edukatora i uceпika i zajedn.icko delaпje па visem пivou sposobпosti, 
tj. zajednicka visa meпtalna delatпost, koja се se iпdividualizovati povrat­
пo uticuci па same sропtапе delatпosti, podiiuci ih па visi пivo. 

Vigotskijeva teorija moie Ьiti relevantпa роsеЬпо kod verbalпih za­
dataka, прr. za test slicnosti. No и tom testu (ne toliko traieпje aпalogija, 
koliko пjegov visi oblik) пе obraea se раiпја na mogucпosti davanja koп­
veпcioпalnog zajednickog imeпa ali и Ьiti kompleksa ili pak pravog pojma. 
Uzima se и obzir postignuee koпveпcioпalпog imeпa - kao пajibolje pos­
tignuce, а zatim пekih fuпkcioпalnih i aпaloskih odredeпja kao mапје us­
pe5пog postigпuca. Time se kod dece, па uzrastima pre dvaпaest godiпa, 
и stvari pravi razlika izmedu edukativnih uslova па istom razvojпom пivou 
kompleksivпog znaceпja, (forsirajuci verbalizam, kao i skolska edukacija). 
Samo sekundaгno se uzima и obzir sam razvoj samostalпog formiraпja 
kompleksa. 

Za razliku od subtestova iпformisaпosti i slicпosti, koji traie koпver­
ge.ntno znaпje, koпveпcioпalne iпformacije i koпvencioпalna zajedпicka 
imeпa, koj.i su relativпi edukativпim kulturпim uslovima razvoja, пarocito 
па гапоm uzrastu; subtestovi shvataпja i strip (mada se cesto tumace kao 
i prethodni) mogli Ьi da se sagledaju sa aspekta teorije V.igotskog, obzirom 
da traie spoпtano iskustveпo znaпje, sпalaieпje i kompleksпo ili pojmovno 
poimaпje hipotetlickih drustveпih dramatika i dogadaпja. Za razliku od os­
talih zadataka, koji su skolski, akademski tip zadataka, koje za!htevaju ma­
пipulisaпje ikonickim ili verbalпim simbolima .i takav formalпi sadriaj 
prezeпtuju mimo konkretпe zivotпe zЬilje, traie izolovanu simЬolicku de­
latпost ova dva subtesta (shvataпje i strip) osim manipulisanja verbalпim 
i slikovпim znacima i zпaceпjima zahtevaju za svoja reseпja (а i sadrie 
ga и seЬi reprezeпtovaпo) i drustveпa ропаSз·пја i пjihova poimanja. Bez 
spontanog iskustva drustveпog dogadaпja i ропаsапја ovi se zadaci veCi­
пom пе mogu resiti. Ovi su subtestovi socijalпo kulturпo relativni i oЬzi­
rom па sadriaj, а пе samo па formu (iskustvo manipulisanja simЬoJickim 
sredstv.ima i materijalom). 

Маdа postoje Ьitпе razlikc pijaieovske i psihometrijske koпcepcije 
iпteligeпcije, StO Se U \iteraturi cesto isticalo, ро пasem је mis\jenju ШО· 
guee zajedпo suprotstaviti Pija:ieovo i ps.ihometrijsko glediste Vigotskije­
vom gledistu s obzirom па shvataпje JNV ARIJANTNE FUNKCIJE iпtelek-
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ta nasuprot shvatanja osobene sochumaпe iпtelektualпe delatпosti, razliCi­
te Ьitпо od iпteligeпtnog animalпog aktiviteta. 

Mada Pijaie pretenduje da, пasuprot psЉometrijskoj koпcepciji пе 
apstrahuje od RA!ZVOJA, vec da upravo daje sistematizaciju diпamicke ge­
neze, оп ipak apstrahuje od оsоЬепе sochumaпe geпeze. 

Ostaje pitaпje mesta testa iпteligeпcije и okviru Vigotskijevog shva­
tanja prirode i razvoja .Ьumапе intelektualne delatпosti. Mislimo da tu 
evaluac1ja testom iпteligeпcije moze Ьiti samo јеdпо od sredstava и okviru 
stvaranja uslova razvoja (оsоЬепо humaпog), i to kao evaluacija razina iп­
dividualizacije, ali koja se tu dopuпjuje sa evaluacijom razina kooperacije 
(dometa sposobпosti и saradпji) - и skladu sa Vigotskijevim koпceptom 
proksimalпe zопе razvoja. 

Prohlem prilagodenosti verbalne skale WISC sestogodisnjacima 

WISC је primeпljiv vec па sestogodisnjem uzrastu. Obzirom da se tu 
radi о Goltoпovom tipu devijacioпog koeficijeпta, prilikom longitudiпalпog 
ispitivaпja (па prosecпim uzrastima 6,6 i 12,6 godiпa u пasem istraiivaпju) 
tj. prilikom retesta пakon sest godiпa, polozaj uzorka obzirom па popula­
cione mere trebalo Ьi ро ocekivaпju ostati iпvarijaпtaп. 

U slruбaj<u •verЬalne skale, u nasem se 1ispi:tivanj1U* polooaj u:rorka тaz­
likuje (tabela 1). St.a su razlozi: odstupaпja od populacioпog staпdarda ver­
balпog lюefiюijentia ла 5es:tюgodii~njem 'Шm.Эtu, kэо i promene poloiajoa 
uzюrka па verЬalпoj skali sa promeпom uzrasta? 

* Napomena 2: (fusnota) napornena о ispНivanju: Dvokratпo је zadat WISC. 
1979. god. - pri upisu u skolu (6,6 god. prosecni uzrast) ,ј 1985. god. (12,6 
prosecni uzrast) istorn uzorku ucenika OS ,)ozef Attila" u Novom Sadu. 
Ispitivanje su sprovela dva ispitivaea, Е. Varga, 1979. god., i D. Ruk 1985. 
god. Iz 1979. godine и prvom uzrastпom uzorku је ostalo do 1985. god. 
89 dece, od 1kojih је 69 ispitano ponovo 1985. godine, te ovi ·sacinjavaju 
drugi uzrastni uzorak. 
Koшpletni podaci ispitivanja spremaju se za stampu i Ьiсе publikovani. 

Taibela 1 

pokazatelji proseka prosecni uzrast 
i distriiЬucije 6,6 12,6 
aritm. sred. IQ tot 97 105 

s IQ tot 11.50 11.53 
aгitrn. sred. IQ v + 91 107 + 

s IQ v 9.30 11.49 
raspon IQ v 85-108 95-118 
aritrn. sred. IQ rn + 104 102 

s IQm 15.18 13.72 
raspon IQ m 89-119 88-116 

N= 89 69 
(jacine statisticki signifikantne + razlike р < 001 jesu: aritm sred IQv 
па uzrastu 6,6 i 12,6, ar.itm sred IQv-IQm па uzrastu 6,6) 
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Obrirom dia smo mi koristili WISC prvi put neposredno pre pocetkia 
sistematske skolske obuke, а zatim nakon prvih pet razreda njegove rea­
lizacije - jedan od zajednickih ёinilaca na nivou celokupnog uzorka, koji 
se promenio, jeste upravo skolska obukia. Drugi 6ini1ac proizlazi jz saznanja 
kognitivnog razvoja da је upravo uzrast izmedu 6 i 12 godina kada sve teo­
rije predvidaju Ьitne kvalitativne razvojne promene (npr. izmedu stadija 
preoperativnog i konkretno operativnog misljenja kao i ovog i stadija for­
malnih operacija ро Pijaieu, ili stadija kompleksivnog mШjenja i stadija 
razvoja sposobnosti samostalnog formiranja pravih pojmova ро Vigotskom). 
Тај razvojni cinilac је takode mogao uticati na nivou celog uzorka. Ро 
V.igotskijevoj teoriji ол nije nezavistan od efekata formalпe sistematske 
obuke, dakle prvog cin.ioca, ра se ova dva ciniooa mogu tr:etirati i zajedno 
obzirom da оЬа vode pojavi sposobnosti apstraktnog pojmovnog misljeпja. 
No i sami zadaci na subtestovima WISCA se menjaju sa uzrastom, ра је 
treCi cinilac koji se delom mспјао sam test. Ono sto ostaje nepr.omeпjeno 
је moguenost resavanja pojedinih subtestova bar delimicno i pokusajem i 
pogreskom ili imitativno ili konvencionalnim, koпvergentпim znanjem, 
нmesto pravim konstruktivnim resavanjem proЫema. Ali i ova mogucnost 
opada sa promenom zadataka testa па starijim uzrastima, vec .i zЬog vre­
meпskog ogranicenja i Ьonusa za brzinu, koji postaje na nekim subtesto­
vima vrlo Ьitап. No ono sto na starijem uzrastu doЬija prednost uprэ_,vo 
zbog vremenskog bonusa jesu oЫikovane visoko automatizovane vestiпe -
kojima opet ро pretpostavci dopriпosi i skolska obuka - kao vestine ra­
cunaпja i numeri·ckog rezonovanja, manipulisanja numerickim simbolima, 
i пjihova transformacija, osim transformacije dvo i trodimenzionalnosti i 
apstraktnog manipulisanja zпacenjima. 

WISC је komplementaran edukativпim zahvatima na odredenim uz­
rastima, vise, nego sto је komplementaran razvojnim karakteristikama, 
uzrastnim kvalitativnim razvoj.nim specificnostima, ра је tek posredno 
(preko relativne edukativne prilagodeпosti) prilagoden i razvojnim aspekti­
ma. Bas zbog toga smatramo da је on na uzrastu od 12 godina bolje pri­
lagodeп test, dok na sestogodisnjem uzrastu, gde jos nema edukativnog 
kriterija ostaje manje prilagoden. Rezultat naseg istraiivanja pokazuje da 
umesto invarijaпtпosti .intelektualnog koeficijenta, na verbalпoj skali do­
Ьijamo razlicit poloiaj и Ioпgitudiпalnoj komparaciji iste dece па nJiho­
vom uzrastu od 6,6 i 12,6 godina. Kod manipulativпe skale пismo doЬili 
ovakvu razliku, vec јс tu hipotez<:1. о invarijantпosti 10-а, bar па nivou ce­
log uzorka, potvrdena. 

Obzirom па sociokulturпi profil uzorka moglo Ьi se ovo protumaciti 
edukativпo slaЬijim uslovima bar sto se tice ver.balnog simbolizovanja, koji 
је sa skolskom obukom оЬоgасеп. Takode Ьi se moglo protumaciti razvoj­
пom pretpostavkom da se sposobпost apstraktпog verbalnog misljenja jav­
lja tek sa 12 godina. Takode moze ukazivati па neprimereпost verbalпe 
skale razvojnim uzrastпim speci:ficnostima sestogodisnjaka. Moze znaciti; 
da veгbalna skala na ovom uzrastu meri uglavnom samo edukativne po­
voljne uslove razvoja, а ne i verbalnu inteligenciju ovog uzrasta dece, Ci­
me se onda moze moida objasniti predikativna validnost i ovakve verbalпe 
skalc obzirom na skolski uspeh (0.50). 
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Smatramo da ostaje na snazi primedba о neprimerenosti verbalne 
skale sestogodisnjem uzmstu, obziюm na polo:Zaj istog uzorka na staгi­
jcm uzrastu. Тај podatak pokazuje da ova deca (uпatoc soc. kulturnom 
profilu) nisu na veгbalnoj skali ispod uzrastne пorme па starijem uzrastu. 

Misljenje istrazivaea koji је obavio ispitivanje na uzorku sestogodis­
пjaka ide и prilog pгimedbl па razvojnu neprilagodeпost vel'1balne skale, 
narocito Cisto veгbalniih zadataka. Каdа se analizira sadrzaj zadataka ver­
balne skale, koji se uopste fakticki zadaju na ovom uzrastu, osim krat­
koce niza и subskalama, i osim motivacionih efekata (nasuprot interesaпt­

rюm konkretпom materijalu), verbalna skala ostaje deci пerazumljiva, stra­
na, anksiogeпa i dosadna, а meri uglavпom koпvencionalпost deteta. Опа 
пеmа пikakve veze па primer sa V.igotsk.ijevim shvataпjem pгoksimalпe zo· 
пе razvoja i ispitivaпja shvaeeпog kao saradnja, jer zahteva upravo im­
personalaп, пeprirodaп odnos ispitivaca i deteta. Sama situacija ispitiva­
пja је na \1erbalnoj skali maksimalno artificijelпa, роsеЬпо zbog verbal­
nog odnosa, koji је iпасе .normalaп sastavпi deo detetovih svakodnevnih 
zivotni!h odnosa. Niti se tu traii neka konstruktivna ili instrumeпtalпa 

upotreba govora koja Ьi detetu hila bli:Za, пеgо se ро aпalogiji па iпdivi­

dualпo verbalпo ропаsапје odras\ih ispituje dete "mапје teskim" verbal­
nim proЫeшima. Ovi zadaci nisu cak лi proЫemski za doticпi uzrast vec 
se trazeпa konveпcija ili zna ili пе zna. Dete sa sest godina moze mпogo 
vise sto па WISC zadacima ne dolazi do izra:laja. Primedba upueena ver­
balnoj skali odnosi se пе samo na опо sto test zaihva•ta, nego i na опо sto 
пе zahvata. Nasa sugestija је da se tokom standardizacije tcsta kod паs 
obrati раzпја па pгilagodavaпje zadatka WISC, роsеЬпо verbalne ska\e, 
uzrastпiш osobenostima razvoja; i konkretno: na upotrebu ikonickog de­
пюnstracionog materijala и verbalпim zadacima, па koje se dete па sesto­
godisnjem uzrastu moze oslanja.ti; kao i da se obrati painja па пасiпе 
upotrebe govora (i и formulaciji i и sadr:laju pitanja - i и oceпjivaпju 

odgovora; kao i uopste и odпosu ispitivaca i deteta). 
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Eva Varga 

ANALIZA WISC..д. SA GLEDISTA RAZVOJNE PSIНOLOGIJE 

Re.zime 

U radu se razmatra proЫematika veza izmedu razvojпih sazпanja i ps!· 
ћumetrijske evaluacije - па koпkretnom primeru WISC testa iпteligeпcije, рп· 
шепјепоg и istraiivanju uceпika оsпоvпе skole (prosecпi uzrasti test-retesta 6,6 
i 12,6 god.). Razmotreпa је mogucпost primeпe koпct;pata razvojпih gledista 
.kao sto su Pijaieovo, Vigotsk.ijevo - и koпstrukciji i evaiuaciji verbalпe i ma· 
пipulativпe skale WISC. Diskutovaп је роsеЬпо proЫem prilagodeпosti verbalпe 
skale па sestogodisпjem uzrastu (gde su uzeti и oЬzir i пeki osпovпi rezultati 
istraiivaпja о verbalпim i maпipulativпim proseeпim koeficijeпtima па ispiti· 
\'aпim uzrastima). Date su sugestije za standardizaciju testa (koja је kod паs 
t1 toku). 

Eva Varga 

ANALYSIS OF ТНЕ WISC FROM ТНЕ STANDPOINT OF DEVELOPMENTAL 
PSYCHOLOGY 

Sumrnary 

The paper studies the proЫematics of the relatioп between developmental 
cogпitioп and psychomatric evaluatioп, based оп the эpecific example of the 
WISC iпtelligence test administered to eleпne."ltary scllool Pl\..\PiJS (averэ.ge ages 
of .the test and retest 6.6 and 12.6). А consideration i-s made of the possiЬility 
of aipplytng tlhe concepts of vЗJrious tlheories of developmeпt, such as those of 
Piaget апd Vygotsky, i.n tfue constгuct.ion and eva1uatioп of ithe verbal and 
manipulative scale of tfue WISC. There is а speciэ.l d.iscusэion of the adap­
tedness of rhe verbal scale to tlle age of six (which takes into consideration 
some of the basic results of tests of asverage veгbal aJ11d manirpulative coeffi­
cients at tJhe ages studied). Some suggestioпs аге giveп for the эtand.ard.isз.tioп 
of t·he test (which is i.n the process of Ьeing carried out iп Yugoslavia). 
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JELENA DERМANOV 

EKSPERIМENТ КАО NASTAVNA МЕТОDА U ULOZI INDIVIDUALIZACIJE 
NASTAVE - SA ASPEKTA AКТIVNOSТI UCENIКA 1 NASTAVNIКA 

Pitanje nastavnih metoda mo:le se ро vainosti poistovetiti sa ljud­
skom teznjom za usvajanjem, ovladavanjem novim saznanjima 111а sto ra­
cionalniJi nacin. О postupku ucenja raspravljalo se jos и staroj Grckoj 
(Sokrat, Platon, Aristotel) i Rimu (Kvi·ntilijan). Teznji da se pronade sto 
racionalniji i efikasniji metod ucenja i poucavanja dali su svoj dopri.nos i 
pedagoski klasici Ratke, Komensk.i, Pestaloci, Herbart i dr. nastojeci da 
pronadu jedinstvenu metodu koja Ы imala univerzalni karakter. Na drugoj 
strani Disterveg је zastupajuci panmetodicko shvatanje, smatrao da sva­
ki nastavnik treba da izgradi sopstveni metod. 

Jednostranosti polimetodizma, panmetodizma, monometodizma, ame­
todizma danas su prevazidene, а predstavljale su neadekvantno gledanje na 
sustinu i razvoj metoda. Bio је to pokusaj da se metode odvoje od nastav­
nog procesa, izdignu iznad njega и neprirodan polozaj i postanu princip 
odvojen od vremenskЉ i razvojnih karakteristika. Teznja da se pronade 
un.iverzalna metoda, medutim sve do danasnjih dana provlaci se и rad<r 
vima G. Kersenstajnera, М. Montesori, О. Dekorlija i dr. 

Misljenja didaktieara koji su se bavili proЫemom nastavnih metoda 
о br.oju .i nazivima nisu do dlan:as и potpшюsti usaglasena, ali је nedvo­
smisleno prihvaceno shvatanje о neophodnosti razvijenog sistema metoda 
и kome su objedinjene nove i osavremenjene stare metode. 

Као elemenat .nastavnog procesa metode su izjednaeavane sa oЫici­
ma rada и nastavi, saznanjem, logickim postupcima, izvorima saznanja i 
sl. Izmedu datih elemenata i nastavnih metoda postoji povezanost, medu­
tim za prav.ilno shvatanje sustine nastavnih metoda neophodno је svestra­
no tumacenje veze sa ostalim pojmovima koji cine dijalekticko jedinstvo 
.nastave i vaspitn<robrazovnog procesa. Sustinu nastavnth metoda odreduju: 
drustveni cilj nastave, nastavno gradivo, medusobni radni odnos ucenika 
i nastavnika. Metode se nalaze и sta~nom procesu menjanja i izgradiva­
nja. Тај proces је uslovljen tumaeenjem i povezanoscu metoda sa vaspit­
no-obrazovnim zadacima, nastavnim gradivom i odnosima ucenik - nas­
tavnik. 
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Sa stanovista savremene didaktike, metode - nacini zajednickog ra­
da ucenika i nastavnika znace postupanje u nastavnom procesu. u prvom 
planu је aktivnost ucenika i nastavnika zasnovana na psiholoskim, didak­
tickim i ideoloskim temeljima ciji је cilj razvijanje sposobnosti i licnosti 
ucenika, odnosno maksimalno aktiviranje svih potencijala ucenikove lic­
nos ti sto је ujedno jedan od polaznih stavova i.ndividualizovane nastave. 

Dr Т. Р r о d а n о v i с1 kaie: "Nastavne metode su nacini postupa­
nja u nastavnom radu, putem predavanja i usvajanja: znanja, vestina i na­
vika pravilno i ekonomicno obraduju vaspitno-obrazovni materijal i и tom 
obradivanju psiholoski prilagodenom uceniku i ideoloski uskladenom s od­
redenim drustvenim ciljem omogucuju razvoj ucenikove drustvene licnosti 
i njegovih sposobnosti". 

Zapaza se, а to је sasvim logicno da se u nastavi nastavni predmeti 
strukturisu prema odredenoj nauci. Odnosno, u nastavi odredenog pred­
meta koriste se kao nastavne metode опе metode koje su se u cilju ot­
krivanja nepoznatih isHna koristile u datoj nauci. Nastavne metode u ok­
viru pojedinih predmeta omogucuju na osoben nacin rekonstrukciju lo-
gickih i psiholosk.ih procesa pomocu kojih su odredena saznanja otkrive.na. 

Dz. В r u n е r2 smatra da nastavne predmete za osnovne skole, sred­
nje skole i za univerzitete treba koncipirati u skladu sa strukturom i na­
cinom izlaganja naucnih saznanja. То zahteva ovladavanje ucenika osnov­
nim pojmovima odrede.ne nauke, odnosno teorijom iLi osnovom adekvat­
nog nastavnog predmeta. Iz toga proizilazi, da је neophodno da ucenik 
ovlada generalnim principima i etapama nastavnog predmeta (nauke) kako 
bi na temelju toga razumeo pojedinacne pojmove i to kao deo zakonitosti, 
а ne kao pojedinacne istine, podrazumevajuCi i ukljucujuci pri tom i spo­
sobnost i spremлost razumev.anja slicnih pojmova. GovoreCi о metodama 
u nastavi zalaie se za primenu originalnih metoda nauke (cak i kada su 
to "suvoparne, nezanimljive istine") јег опе recitije govore od pisane i1i 
usmene reci. Verbalizacijom i posredujuCim materijalirna gubl se radost 
i efekat otkriea, kome pridaje veliki znacaj. Interesantno је i Brunerovo 
shvatanje da su naucnici i univerzitetski nastavnici najpozvaniji da ucest­
vuju u izradi programa (kurikuluma) nastavnih predmeta za osnovne i 
srednje skole, obzirom da najЬolje poznaju odredenu nauku i najlakse 
mogu diferencirati elementarne i osnovne principe koje uce.nici treba da 
usvoje. 

Logicno је prema tome da се se u nastavi prirodnih predmeta vi~e 

koristiti laboratorijsko-eksperimentalne metode i metode demonstracije 
nego u nastavi drugih predmeta. 

' Prodanovic dr Т., ProЫem odredivanja nastavnih metoda i njihova 
klasifikacija, Nolit, Bgd, 1956. 

2 Bruner Dz., Proces obrazovanja, Pedagogija, Bgd, 1976, br. 2-3 str. 
283-290. 
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Eksperiment - eksperimentalna pedagogija - metoda pedagoskog 
istraiivanja - nastavna metoda 

Eksperiment kao metoda u pedagogiji se росео primenjivati kada је 
vec pokazao svoju vrednost na podrucju prirodnЉ nauka. Medusobna pred­
шetna povezanost nauka doprinela је da se eksperiment iz prirodnih nau­
ka prosiri i па druga nauena podrucja. Neposredan uticaj na pojavu eks­
perimenta u pedagogiji imala је eksperimentalna psihologija. Pored toga 
duhovna klima i strujanja toga vremena (druga polovina XIX veka) po­
godovala је uvodenju eksperimenta u pedagogiju. Pozitivizam је vec Ьiо, 
velikim delom, zahvatio drustvene nauke sto је iша1о za pos1edicu javlja­
nje otpora deduktivizmu, spekulativnosti i normativпost.i stare tradicio­
nalne pedagogije. Opredeljenje za empirijsku induktivnu orijentaciju Ьilo 
је sve izraieпije kao i teinja da se vaspitna praksa i iskustvo proucavaju 
utvrdivanjem cinjeпica, merenjem i eksperime.ntisanjem. 

Eksperiment su u pedagosko istrazivanje uveli Е. Мој m а n i W. 
А. L а ј, koji su istovremeno osnivaci eksperimentalne pedagogije i ute­
meljivaci ovog pedagoskog pravca. Kod nas је пajistaknutiji predstavпik 
eksperimentalne pedagogije (Mojmainov ucenik i sledbeпik) Рај а R a­
d о s а v 1 је v i с3 • Eksperimentu је pridavao najznaeajniju ulogu u istrazi­
vanju, mada ga пiје smatrao jediпom pouzdanom metodom u proueavaпju 
pedagosko-didaktickih proЫema. Pored eksperimenta пavodi posmatranje, 
statistiku i merenje, premda istice da eksperiment ima veliku prednost u 
odnosu па posmatranje ра cak moze i da "popravi posmatraпje". 

Za relativno kratko vreme eksperiment је ispoljio svoje vredпosti u 
pedagoskom istraiivanju dokazavsi da mu zaista pripada znacajпo mesto 
и proucavanju pedagoskih proЫema. Mnoga znaeajпa pitanja medutim, 
koja se ticu primene eksperimenta u istraiivanju vaspitn~brazovnih prob­
lema пisu ni do danas dovoljпo razjasnjeпa. Dileme nastaju vec kod sa­
mog pojma eksperimeпta, defiпisanja, isticanja sustine - koja ga cini jed­
nom od metoda pedagoskog istrazivaпja. Eksperiment kao metoda peda­
goskog istraiivanja nije samo utvrdivaпje kauzalnih veza medu pojavama 
niti samo utvrdivanje efikasпosti vaspitnog гаdа. Njegova sustinska karak­
teristika пiје samo rnogucnost uporedivanja stanja рге i posJe uvodenja 
eksperimentalnog faktora, niti samo moguenost mereпja i kvaпtifikovanja 
podataka (koje ima zпаеајпu ulogu za eksperiment, а u velikoj meri zavisi 
od izrade pouzdaпih merilh instrumeпata). Ni pogodnost ponavljaпja eks­
perimenta i ujedmaeavanje grupa nisu karakteristike koje ga uspesпo raz­
granieavaju od drugih metoda pedagoskog istraiivanja obzirom da se и 
svim modelima eksperimeпtalnog istraiivanja пе javlja potreba za ujedna­
cavanjem grupa. Sve пavedene karakteristike su znacajne za eksperiment, 
mada пisu i sustinske. Опо ро cemu se eksperimeпt razlikuje od drugih 
metoda pedagoskog istraiivanja jeste aktivaп od·пos istraiivaca, wюsепје, 
uvodeпje i manipulisaпje nezavisnom varijaЬlom. Istrazivac uпosi prome-

' Pozivam se па Lj. Kocic, Eksperiment и pedagogiji - karakteristike i 
mogucnosti, Prosveta, Bgd, 1981., str. 1/lr-21. 
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пе prati njihovo dejstvo i nastoji da utvrdi efekat unetih promena.4 Tesko­
ce se javljaju i prilikom razgranicavanja pedagoskog i psiholoskog ekspe­
rimenta kao i u pokusajima utvrdivanja podrucja pedagogije u kojima se 
eksperiment moze p1·imenjivati. О ovim proЫemima i dilemama nece Ьiti 
detaljnijeg razmatranja mada ih је zЬog znaeaja ovih pitanja Ьi\о pot­
rebпo pomenuti. 

Zпаеај i vredпost koju eksperimeпt ima u pedagoskom istrafivaпju 
u ve1ikoj meri potice od karakteristike ро kojoj predstavlja пajpuozdaniju 
metodu za induktivno utvrdivanje uzrocno-posledicnih veza. Mogucnost 
drugih metoda u proucavanju kauzalnih odпosa u vaspitanju i obrazovanju 
znatno su mапје. То medutim пе zпaci da ulogu eksperimenta na tom 
polju treba preceпjivati, pogotovo kada se zпа da u podrucju vaspitanja i 
obrazovanja vladaju veoma slozeni uzrocпo-posledicni odnosi koje ni eks­
perimeпt cesto ne uspeva da sagleda u pravom svetlu. 

Mogucnosti za primeпu eksperimeпta u pojediпim podrucjima vaspi­
tanja i obrazovaпja su razlicite. U proucavanju nekih prcЉlema {npr. mo­
ralпo vaspitanje, cilj vaspitaпja i sl.) primeпa је veoma ograniceпa, eak 
пemoguca. Sa druge strane, nastava predstavlja podrucje u kome postoje 
пajpovoljпiji uslovi za eksperimeпtisanje i u kome је пajvise eksperime­
пata izvrseno5• ZЬog toga se cesto mada neopravdaпo, poistovecuje peda­
goski i didakticki eksperiment. 

Od svoje pojave ра do danas, prjmeпa metode eksperimenta u pro­
ueavanju didaktickih proЫema shvata se razlicito. Postoji uie shvataпje 
koje se odnosi na proucavanje procesa uсепја i to intelektualne kompo­
пeпte (L а ј, В i z е, D о t r а n) i sire koje prosiruje podrucje proucava­
nja па sve obrazovпe i vaspitпe proЫeme u procesu пastave sto је u os-
1ыvi opravdano јег didaktika proucava sve vaspitno-obrazovne proЫeme u 
nastavi (Мој m а n, К 1 ар а r е d). 

L а ј6 pravilno ukazuje da se didaktickim eksperimeпtom mogu us­
pesпo i objektivпo proutavati sledeei proЫemi: rezultati primene pojedi­
пih metoda i postupaka, njblюva efikasпost i dopri.nos obrazovanju. Dalje 
istice da didakti-cki eksperimeпt kako Ьi sto efik.asnije dopriпeo resava­
nju praktickih kompoпenata пastave, mora Ьiti direktno u sluiJЬi пastave. 
Pored toga, kako пароmiпје L а ј, potrebno је sacuvati duh skole i pri­
rodnost uslova, а eksperimeпtalпa istrafivanja organizovati u skoli i pot­
puno ih prilagoditi пastavi i skolskom zivotu. 

Metoda eksperimenta u nastavi odnosno laЬoratorijsko-eksperimen­
talna metoda javlja se u literaturi pod razlicitim пazivima kao: laЬorato­
rijska metoda, metoda eksper.imeпtalni!h radova, metoda istrafivanja i sl. 
Isto tako kao sto postoje razlike u пazivu, postoje razlike i u odredivanju 
sustiпe ove metode. Autori se uglavnom slafu u isticaпju sledeeЉ mome-

' U izvodenju za'kljucaka pozivam se па Lj. Kocica, navedeno delo, str. 
41--45. 

' Nickovic dr R, Metodolo5ki postupci u didaktickom eksperimentu i nji­
hova konkretna primena: Prilozi nastavi pedagogije, str. 159-174, Bg, ZZU SRS, 
1966. 

• kod Dordevic dr Ј., Eksperimentalna pedagogija, Pedagogija, Bg, 1971., 
br. 2, str. 198-200. 
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nata kada se radi о metodi eksperimeпta. Najce.Sce se пavodi da ueeпici 
и okviru nje samostalno posmatraju Ш izvode kvalitativлe Ш kvantitativ­
nc oglede proveravajuci ili uopstavajuci steceпa zпanja. Istice se da је to 
metoda istraiivackih radova gde ucenici samostalno ispituju pojave vari­
rajuCi uslove ali је akceпat па uceпju prakticnih delatпosti putem пjiho­
\'Og izvodenja. 

Tako па primer Т. Prodaпovic7 i Lj. Krneta8 isticu da је 
metoda eksperimenta izrasla iz ljudske prakse i паmепјепа је prvenstveпo 
upoznavanju tude i kompletnom razvijanju svoje prakse и vaspitпo-obra­
zovnom procesu. S. Ра t а k i9 istiee и prvi plan zadatak eksperimeпta 
koji se sastoji и tome da uceпici па osnovu posmatranja uz пastavnikovu 
pomoc dodu do odredenih zakljucaka koji izraiavaju пeku prirodnu zako­
nitost. s i m 1 е s а dr Р. 10 govori о tipiCлim karakteristikama rnetode eks­
perimenta: 
1. najpotpunije odgovara principu oeiglednosti 
2. zahteva ucenikovu samostalnost i aktivпost и proueavanju prirodnih 

pojava 
3. ucenici sticu vestinu upotreЬe jednostavnog priЬora 
4. sticu novi kvalitet znanja koji se пе moie postici oblcnom demonstra­

cijom ili objasnjenjem 
Afirmacija eksperimenta kao nastavne metode povezana је sa sve 

cesoom primenom naucnog eksperimenta. Analogno tome sto se naucni eks­
periment najpre ucvrstio и prirodnim naukama i metoda eksperimenta и 
nastavi najvise se razvila и prirodnim nastav.nim predmetirna (fizika, he­
mija, Ьiologija i sl.). Bez пјеnе primene и nastavi kvalitetno proucavanje 
mnogih prirodnih pojava Ьilo Ьi пemoguce. 

U analizi oЫika izvodeпja metode eksperimenta и nastavi takode ле 
postoji jedinstveno misljenje obzirom da didaktieari polaze od razlicitih 
kriterijuma и klasifikaciji. р r о d ал о v i с dr Т.11 polazeci od toga ko 
izvodi eksperiment predlaie sledece tri varijante: 
1. neposredno izvodenje пastavnikovog eksperimenta 
2. zajednicki eksperiment ucenika i лastavnika 
3. eksperiment ucenika 

ра t а k i S.12 polazeci и klasifikaciji od karaktera eksperimenta 
smatra da је и osnovnoj skoli moguce izvoditi eksperimeпt kao: 
1. dernonstrativni 
2. ilustrativni 
3. istrafivacki 

1 Т. Prodanovic, ProЫem odredivanja nastavnih metoda i njihova klasi­
fikacija, Nolit, Bgd., 1956. 

' Krneta dr. Lj, Pedagogija, Naucna knjiga, Bg, 1979., str. 252. 
• Patak.i S, Орса pedagogija, XI preradeno i dopunjeno izdanje, Peda­

gosko knjiievni zbor, Zg, 1967, str. 139. 
10 Simle5a dr Р, Pedagogija, Pedagosko knjiievni zbor, Zg, 1978, str. 338. 
11 Prodanovic dr Т, Didaktika, Zavod za udibenike i nastavna sredstva, 

Bgd, 1974, str. 346-34/. 
12 Pataki S, Ореа pedagogija, XI preradeno i dopunjeno izdanje, Peda­

gosko knjizevni zbor, Zg, 1967, str. 140. 
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Za svaki oЫik n.avodi stroge didakticke zahteve za izvodeпje, kojih 
пastavnik treba da se pridrzava. 

ZЬog svoje prirode, metoda eksperimeпta zahteva specijalne uslove i 
opremu. lzvodeci eksperimeпt, uceпik "samostalпo" па пajпeposredniji 
naciп upozпaje zakonitosti materije i postepeпo se upoznaje sa putevima 
naucnog saznanja. Pored toga pravilno i argumeпtovaпo se usmerava ka 
shvataпju о neprestaпoj transformaciji materije. Istovremeпo ucenici ov­
ladavaju intelektualnim delatnostima aпalizom, siпtezom, komparacijom, 
utvrdivaпjem i objasпjavanjem uzrocпo-posleditпih veza i sl. Ovakvi ra­
dovi imaju veliku didakticku vredпost, ali zahtevaju dosta vremena. ZЬog 
toga se moraju ograпiCiti na odreden broj i temeljпo pripremiti posto и 
seЬi поsе poteпcijalпu opasпost improvizacije, preteraпo velikog utroska 
vremeпa i materijala, а rezultati mogu izostati. Posebnu pazпju treba po­
svetiti uvaiavaпju principa postupпosti i sistematienosti kako se пе Ьi pre­
ceпile realne mogucnosti ucenika. U planiraпju eksperimeпtalпog rada iz­
dvajaju se tri etape: 
1. pripremanje za rad 
2. izvodeпje i realizacija rada 
3. obrada i vredпovanje rezultata rada 

О pomenutim etapama treba govoriti sa staпovista пastavnika uce­
rlika. 

Nastavпikova priprema sastoji se и 
а) jasпom odredivaпju ciljeva rada 
Ь) pripremi koпkretпili uputstava 
с) pripremi mesta, pribora, materijala 
d) tacпom predvidanju vremena 

Uceпikovu pripremu ciпi: upozпavaпje sa ciljem rada, tempom, iпstru­
meпtima, upuCivaпje u korisceпje aparata, iпstrurneпata, sredstava, upozпa­
vaпje sa uputstvima rada i sl. 

Metoda eksperimeпta и nastavi и priпcipu moze se koristiti u svim 
etapama nastavnog procesa: 
а) moze Ьiti osnovпi deo пastave - и fuпkciji sticaпja novih sаzпапја 
Ь) mo:Ze se koristiti posle teorijske obrade odredeпe oЫasti - и funkciji 

vezbaпja, provere ili verifikacije 
с) и funkciji potvrde upozпatih zakonitosti variraпjem пekog od relevant­

nih uslova 
U nastavi priгodпih predmeta se пајсеsсе primeпjuje prilikom obrade 

novog пastavпog gradiva bez obzira da li se radi о kratkotrajпom ili dugo­
trajпom eksperimeпtu (eksperiment predvideп za deo nastavпog easa i сео 
cas). Rede se koristi па casovima vezbaпja posle utvrdeпih i usvojeпih pred­
videnih teorijskih stavova и cilju obogacivanja ili uopstavanja usvojeпih 
zпanja. Koпkretizacija па пovim primerima variranjem .faktoгa i uslova 
sto odgovara kvalitetпoj ili proЫemskoj proveri zпапја gotovo se uopste 
пе koristi. 

Jedan od uslova koje takode treba uvazavati и izboru metoda и пas­
tavi је prilagodeпost ili pгimereпost uzrastu uceпika. 

Za metodu eksperimeпta karakteгisticпo је роЬоlј5апје uspeha и ra­
du sa poveeanjem uzrasta uceпika, sto је potpuno suprotпo kod metode 
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demonstracije. "Ucenici nizih razreda imaju siromasпo kriticko mШјепје 
1 nedovoljпo razvijenu radпo-tehnicku spretnost, zato im пе odgovara la­
boratorijski rad koji је zasпovaп upravo па tim karakteristikama."13 

Za uzrast od 11-14 godiпa koji z. Р i ј а z е naziva stepeпom for­
malnih operacija, karakteristiean је razvoj sposobпosti apstraktnog mis­
ljenja. Ucenici и ovom periodu mogu da izvode zakljucke hipoteticko-de­
duktivnog tipa, daju interpretacije ili razvijaju hipoteze. Jezik im је, sto 
је ta.kode karakteristicno, izrazito hipoteticko-deduktivnog tipa (ako-onda). 
Sve su to pogodпosti i pretpostavke realizovaпja zadataka пastave prime­
nom metode eksperimenta. 

Mogucnost za iпdividualizaciju - eksperimeпt - organizaciuпi oЫici 
rada и nastavi 

U ovom delu izlozice se karakteristike metode eksperimenta (пastavne 
metode - пacina zajednickog rada ucenika i пastavnika и пastavпom pro­
cesu) i njene specificnosti и svakorn od osпovnih organizacioпih oЫika 
nastavпog rada povezujuci ih sa aktivnostima obrazovaпja i uсепја uee­
nika koje su izraz individualizacije nastave. 

А) и f r о п t а 1 n о m r а d и 

Frontalni oЫik rada predstavlja zajednicki rad svih uceпika pod пe­
posrednim rukovodstvom nastavnika. Nastavnik usmerava svoj rad па сео 
razred objedinjavajuCi pri torn reakcije ucenika. Sustina је da svaki uce­
nik izvodi rad па istom objektu ili proЫemu za isto vreme, а svi zajed­
nicki tcie istorn nastavnom cilju. Posto svi zapociпju rad и isto vrerne 
kako Ьi se razvila kolektivna obelcija rada, rnogucnost za individualizaci­
ju tempa i brzine rada је rninirnalna. Ritarn i tok rada su takode ujedna­
ceni. U ovoj varijanti eksperimentalnog rada и odпosu па druge, rnoguc­
nost za individualizaciju је пајmапја. Ogleda se и rnogucnosti da uceпici 
и saradnji sa nastavnikorn izrade plan rada, prikupe rnaterijal, odrede pot­
rebno vreme i osnovne faze rada. (Kada је rec о mladim uceпicima koji 
se tek uvode и tehniku eksperimentalnog rada ove mogucnosti se zпatno 
smanjuju. U radu sa starijim uceпicima zajednicko planiranje rada dovodi 
do uspostavljanja saradnickog odnosa ucenika i nastavnika.) 

Zatim, zajednicki priprernljen program motivacioпo deluje па uceni­
ke posto poveeava odgovornost ucenika za njegovo ostvarenje izraienim po-
verenjem nastavnika, а istovremeпo oЬzirom da se nastava odvija prerna 
metodskoj koncepciji koju uglavnom kreira пastavпik rad se s јеdпе stra­
ne racioпalizuje и pogledu ulagaпja vremeпa i truda пastavnika i onemo­
gucene su pogreske и radu ali s druge strane sputaпa је inicijativa, kre­
ativnost i samostalnost uceпika i njihova medusobпa iпterakcija. 

u Lekic D, ProЫem aktivnosti и laЬoratorijskoj metodi, Pedagoska stvar­
nost, N. Sad, 1962, br. 2, str. 94. 
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Aktivnost ucenika је time ogranicena ali је usmerena i vodena и od­
redenom pravcu prema nastavnikovom modelu gotovo pravolinijskim pu­
tem. 

В) и grupnom radu 

Grupni oЫik rada metode eksperimenta predstavlja najcesCi oЫik 
istraiivanja. On podrazumeva zajednicki rad ucenika koji pomaze i pod­
stice nastavnik. Rad smisaono organizuju nastavnik i ucenici, а realizuju 
ga ueenici u okv.iru statrickili i dinamickih grupa. 

Neka istraiivanja14 su pokazala da deca osnovno-skolskog uzrasta sa 
proseeпim intelektualnim sposobпostima pokazuju veei uspeh и zajednic­
kom radu пеgо пjiihovj rьatprosecni vrsпjaci. Natprosecna deca postiiu Ьо­
lје rezultate kada rade sama, роsеЬпо kada rade relativno teske zadatke. 
Za orgaпizaciju grupпog rada zalaie se i Z. Р i ја i е. On smatra da rad 
и grupi podstice intelektualni razvoj dece. RadeCi zajedпo deca na razli­
cite пасiпе priiaze resavanju proЫema sto ih podstice na razmisljanje, 
po;z,itivпo utice па njiliov razvoj i doprinosi svestranijem proucavanju pro­
Ыema. U radu u grupi sjediпjeпe su pozitivпe osobine frontalnog i indi­
vidualпog rada. Pojedinac пе Ьi trebalo da se "utopi" и grupu vec radeCi 
ll grupi da ulaie individualпi пароr. 

Organizacija grupnog rada пе zпaci jednostavnu proizvoljnu podelu 
odeljeпja па male grupe, mada takvih slucajeva ima, vee da predstavlja 
smisljeпo strukturisanje uceпika prema njihovim iпtelektualпim i emo­
tivnim karakteristikama m rad. Struktura grupa da odgovara strukturi 
odeljenja ali to је veoma retko ostvarljivo. Aktivan rad и grupi podrazu­
meva iпtegraciju clanova u grupi. Опа se ostvaruje ispunjavanjem slede­
cih usJova: 
1. uceпik treЬa da је svestaп prirode i predmeta rada 
2. treba da su ти jasni organizacija rada obaveze i zadaci. 

Kada su svi navedeпi uslov.i ispuпjeпi, aktivnost, saradnja, kooperaci­
ja, u;z,ajamna pomoc ucenika potinju da funkcionisu. 

Kada se radi о tehпici i artikulaciji rada и grupi didakticari daju 
razlicite predloge. U sustini izdvajaju se tri Ьitna momeпta: 
1. priprema za rad 
2. izvodeпje rada u grupi 
3. sjedinjavaпje rezultata rada. 

О artiku!1Эciji rada u grнpi Ьiсе reci samo u najkracim crtama obzi­
rom da od njeпih razlicitЉ modaliteta u nastavi zavise mogucпosti i ste­
pen individualizacije пastave. 

Uputstva koja priprema пastavnik mogu Ьiti kontinuirana i diskoл­
tinuirana. Nastavnik prema tome moze ujednacavati tempo rada ucenika, 
а moze omoguciti uёenicima da samostalпo orgaпizuju posao, naprave plan 
rada, podele zaduieпja, usklade tempo гаdа sa individualnim karakteristi-

•• kod :Dordevic dr. Ј., Savremena nastava - organizacija i oЫici, Naullna 
knjiga, Bgd, 1981, str. 263. 
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kama. Zavisno od sadriaja koji se obraduju postoje dve mogucпosti: 
а) nedifereпcirani 
Ь) diferencirani zadaci sa varijantama 

- isti cilj ostvariti razlicitim postupcima 
- obrada razlicitih sadriaja istog podrucja 
- obrada parci.jalпih delova iste teme. 

Lako se moze uoCiti da su za iпdividualizaciju пastave teorijske mo­
guenosti пајvеее u poliformпom radu sa difereпciraпim zadacima prema 
teiini, пacinu mda, duЬiпi; koji је istovremeпo i najtezi za provodeпje. 
Zahteva oЬimnu pripremu ucenika i пastavпika. Od пastavnika zahteva 
strucnost i organizacioпu spretпost, podelu раiпје u koпtroli i pomoci 
grupama u reSa.vaпju konkretnih te.Skoca. Od ucenika se pored razvijeпih 
navika za ovakav rad zahteva adekvatпa iпtelektualna i obrawvпa zrelost, 
kako Ьi putem pre svega posmatraпja, uocavaпja, izdvajaпja Ьitпog, mere­
nja, zakljucivanja i sl. samostalпo dolazili do sаzпапја. 

U dosadasпjem izlagaпju razmatrane su mogucпosti koje za iпdivi­
dualizaciju, primenom metode eksperimeпta, pruiaju sami modaliteti rada 
L' grupi, а sada sledi aпaliza mogucпosti koje metoda eksperimeпta prиZa 
za individualizaciju, uvafavajuci pri tom iпdividualne razlike medu uceni­
cima. 

U radu sa istovrsпim zadacima, koji se preporucuju kod uvodeпja 
ucenika u grupni rad, slaЬijim uceпicima је omoguceпo da se vise anga­
zuju za zajedпicki cilj, а Ьoljim uceпicima је omoguceпo da pozitivno de­
luju па slaЬije ucenike. Rad па diiferenciranim zadacima koji su uzajamпo 
povezani predstavlja visi oЫik rada. Uspesпo se primeпjuje sa uceпicima 
starijih razreda jer podrazumeva osposoЫjenost za slozeпije radпe zadat­
ke. Sve etape rada ucenika karakterise saradпja putem kooperativnog i iп­
dividualnog uсепја. Uceпici medusobпo vrse razmeпu iпfoпnacija. Nas­
tavnikovo пeposredпo rukovodeпje radom uceпika prestaje posle isticaпja 
zadataka i premesta se па drugi рlап (davanje potrebпih iпstrukcija i pru-
1.anie koпkretпe pomoci grupama: ропоvо davanje uputstava, ukazivanje 
па Ьitпе momeпte zadatka, prefoпnulisaпje proЫema kada uceпici пе mo­
gu da !!а rese u datom oЫiku i sl. - sto su sve aktivnosti koje su izraz 
i posledica iпdividualizacije rada uceпika) da Ьi se ропоvо и пeposredпom 
oЬ\iku javila u zavrSпoj fazi rada prilikom saopstavaпja i koпtrole rezul­
tata rada. 

U centralnom delu rada u etapi stvarnog reSa.vanja zadatka, prob-
1ema, ucenici пајрrе razmatraju postavljeni proЫem, а zatim obavljajuci 
citav пiz istraiivackih aktivnosti nalaze put do resenja proЫema. 

U orgaпizaciji resaviaпja proЫema javljaju se sledeCi momeпti о ko­
jima govori R. К v а s се v.15 

1. pocetпi proces resavaпja proЫema odvija se uпutar svakog ucenika -
proЫem sa spoljasnjeg prelazi па uпutraSпji plan resavanja 

2. vrsi se selekcija relevaпtnih metoda za resavanje proЫema 
3. odabrani metod se primeпjuje 

" Kvascev dг. R, Modelovanje procesa ucenja, Prosveta, Bgd, 1977, str. 
50---56. 
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Ukoliko se metod pokaiZe kao neadekvatan postoje tri mogucnosti: 
а) pokusava se drugim metodom 
Ь) proЫem se reformise 
с) ostavlja se resavanje proЫema 
4. U toku primene metode resavanja metod moze otkrivati поvе proЫeme 

i ciljeve koji u prvom momeпtu пisu Ьili vidljivi. 
Obzirom da ucenici rade и grupi sledece razlike mogu doci do izra­

zaja u: пacinu prilaieпja proЫemu, planiranju resenja, pronalazenju po­
desnih operatora, istrajпosti i praceпju rada, sposobnosti da proЫem for­
mulise, reformise, ропоvо razmotri, otkrivaпju Ьitпih elemeпata i sl. Uloga 
nastavnika sastoji se u vodeпju uceпika ka reseпju proЬlema, а ogleda se 
u davanju iпstrukcije, ali ne Ьi\о koje i.nstrukcije vec specifiёпe iпstruk­
cije (опе koja је u zavisnosti od teskoce ili tipa pogreske bas potrebпa 
odredeпom uceпiku ili grupi ucenika - iпdividualizacija postupaka u to­
ku resavanja proЫema). Nastavnik daje razlicite dopuпske informacije, is­
tice kljucпe ideje, pravilno usmerava misljeпja ucenika i sl. 

Pored vec pomeпutЉ teskoca na koje ucenik i пastav.nik пailaze u 
toku re5avaпja proЫema zпасајпо pitanje predstavlja i struktura grupa и 
razredu obzirom da опа direktпo utiёe па prirodu zadataka (dИereпciraпi­
-пedilfereпcirani) koji се se uёeпicima prezeпtovati. u strukturisanim gru­
pama па principu difereпcijacije prema sposobпostima, afinitetima, inte­
resovaпju, ZJalagaпju u пastavi dace se razпovrsпi zadaci razlicitih пivoa 
teziпe. Medutim, u neformalпim spoпtaпim uёeпiёkim grupama, kakvih је 
пajvise, koje cesto пisu medusobпo ujedпaёene mogu se dati i jedni i dru­
gi zadaci ali је mala verovatпoea da се se postavljeпi proЫemi uskladiti 
sa individualnim osobeпostima uceпika. cesto се se desavati da пеkе gru­
pe rese proЫem mпogo raпije od drugih sto zahteva dodatпi пароr пas­
tavпika da se пjihovo slobodпo vreme celishodno iskoristi. Bez obzira da 
li se radi о jednoj ili drugoj vrsti grupa, jedпom ili drugom tipu zadataka 
uпutar grupe doci се do formiran}a uпutrasпje strukture grupe (to је ро­
sеЬпо karakteristicпo za пeformalпe grupe). Ucenici се kako Ьi sto Ьо\је 
realizovali postavljeni cilj izvrsiti unutrasпju podelu rada. Opredelice se 
za razlicite aktivпosti пајсеsсе prema sposobnostima. Ро izvrseпju postav­
ljeпog cilja razvija se diskusija, rezimiraju se rezultati rada i oblikuje iz­
vestaj. Svi uceпici ucestvuju u diskusiji medusobno se dopunjuju, а о re­
zultatima rada referise voda grupe, mada to moze Ыti i svak.i drugi ucenik. 

Uceпici na taj пасiп samostalnim radom i aktivnoscu па prirodnom 
materijalu dolraze do sаzпапја bez пeposredпe pomoci лastavnika, prepoz­
naju i uce Ьitne veze i odnose medu pojavama. Radee\ prema zadatim 
uputstvima, ucenici пе samo da uce о prirodi vec direktno prouёavaju pri­
i-odu i to njene najsuptilnije strukture. 

С) r а d u р а r о v i m а 

Tandem гаd predstavlja prirodan prelaz od grupnog ka individual­
nom radu. Prednost ovog rada је u i.ntenzitetu kojim је svaki od ucenika 
podstaknut па ucenje. Atmosfera rada za svakog ucenika је povoljna, а 
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rad је svestraniji i dinamicniji Pogodan је м ucenike koji se tesko sna­
laze и grupnom radu ali i za one koji imaju teskoce u individualnom radu. 
Ovaj oЫik rada efikasan је za easove vezbanj.a i ponavljanja. 

Rad u parovima pogoduje individualizaciji u tom smislu sto povezu­
juci zajednicki rad dva utenika doЬijamo vece moguenosti za komЬiпova­
nje i provodenje iпdividualizacije. 
1. PovezujuCi rad ucenika sa slicпim mogucnostima, sposobпostima Ш iп­

teresovanjima bez obzira u kom stepeпu su izra.Zeпe, omogucena је in­
dividualizacija u istoj meri kao kod samostalnog individualnog rada uce­
nika. Ovakav oЫik rada u .пastavi najcesce se primenjuje u okviru do­
punskog i dodatnog rada, а rede u redovпoj пastavi. 

2. Kod zajedпickog rada ucenika sa izrazitim sposobпostima i rada uce­
nika sa slaЬijim sposobпostima i teskoeama u radu Ьolji uceпik zado­
voljava potrebu za pomoC.i drugu, а istovremeno kroz јеdап oЫik inst­
ruktivnog rada dozivljava afirmaciju sopstveпih vrednosti, sa druge stra­
ne sla.Ыji ucenik primajuCi pomoc druga brie пapreduje i savladuje te­
skoce. 

D) i n d i v i d u а 1 п i е k s ре r i m е .n t а 1 n i ро s t u ра k 

Individualni eksperimeпtalni postupak ima izuzetaп didakticki zпа­
саЈ i vredпost obzirom da u najveeoj meri uvaiava mogucnosti i specific­
nosti tempa rada svakog pojediпca, prethodnu pripremljeпost i iskustvo 
ucenika sto omogucava difereпciranije postavljanje zadataka, iпdividuali­
zaciju tempa i sadriaja uce.nja, koпtrolu i осепu rezultata rada. Uсепје па 
taj nacin postaje relativпo samostalno. Ovakav rad omogucuje nastavniku: 
ргасеnје, belezeпje i razvijanje stavova, opredeljeпja, sposobпosti, iпtere­
sovanja, aktivnosti i uopste licпosti ueeпika. 

Kod individu:alпog oblika гаdа postoje dve varijaпte rada: 
1. svaki ucenik ima radni zadatak koji samostal.no re5ava 
2. svaki ucenik ima poseЬan radпi zadatak 

Ova druga varijanta u najvecoj meri omogucuje individualizaciju pos­
to је moguce varirati: ciljeve, zadatke, tempo, пacin rada, materijale бd­
nosno gradu. Nema nikakvih ogranicenja u maksimalnom prilagodavanju 
гаdа individualnim osobeпostima uceпika. (Pri tome se ne misli na ograni­
cenja koja podrazumeva provodenje individualnog eksperimentalnog pos­
tupka u пastavi). Eksperiment ucenika pogodan је i za ucenike koji imaju 
teskoce u individualnom radu (posto пastavnik na ovaj пacin ima najЬo­
lji uvid u specificne teskoce, prirodu i njihove uzroke i na najbolji пасiп 
moze pomoci uceпiku u nj.ihovom prevazilaienju) i za ucenike sa iizгazitim 
sklonostima za individual.ni rad. Nastavnik orgaпizuje i koпcipiгa iпdivi­
dualni rad u skladu sa planom .i programom za пastavu pojediпog pred­
meta upucuje ucenike u metodologiju rada, rukovanje пastavnim sredstvi­
ma i koriScenje literature, zatirn podstice uceпike da sarnostalno traie re­
senja, а iпtervenise sarno kada је potrebno. 

Uceпik za optimalпo vrerne savladuje odredeпa zпa.nja i vestiпe. Ova­
kav гаd zahteva od пјеgа uporпost, odgovornost i pozitivno utice па јаса-
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nje samopouzdanja, nezav,isnosti ucenika, sposobnost da sami rade u kra­
cim i duiim periodima, na sirim i uiim proЫemima i sl. Izvodenjem eks­
perimenta u пastavi diifereпciranim i samostalпim radom uceпik dolaz,i do 
sаzпапја, bogati iskustvo i istovremeпo se upoznaje sa putevima паuспоg 
saznanja. Eksperimeпt uceпika kao пajslozeniji i пajodgovorпijJ oЫik eks­
perimentalnog rada podrazumeva odredeпu iпtelektualпu i obrazovnu zre­
lost uceпika, ovladaпost iпtelektualпim delatпostima; posmatraпjem, 
aпalizom, siпtezom, otkrivaпjem slicпosti i razlika, komparacijom, pro­
пalaienjem uzrocno-posledicnih veza, sposobпoscu uoeavanja i razvijanje 
ргоЫеmа, kljucпili ideja, sposobпoseu sagledavanja multidimeпzionalпe 
proЫemske situacije, sposoЬnoscu kreativпe geпeralizacije, vestinom pro­
пalafenja dokaza i sl. 

ImajuCi u vidu pomeпute zahteve ovakv.i eksperimeпti organizuju se 
za ucenike visih razreda iz psiho-didaktickih razloga (pitaпje psihofizicke 
doraslosti za takav rad). Bez obzira sto је coveku aktivnost priroc!eпa оsо­
Ьiпа ucenik se kao subjekt оЬгаzоvапја пе moze aktiviтati u nastavi пe­
zavisпo od mogucпosti shvataпja, meпtalnih sposoЬnosti, radпe konceпtra­
cije, fizicke koпdicije i radпih пav.ika. 

Imajuci u vidu prethodпo razmatranje moze se zakljuciti da u роге­
dепјu sa drugim пastavnim metodama pre svega metodom usmeпog izla­
gaпja i metodom razgovora metodu eksperimeпta karakterise роvеСапје 
opste aktivnosti ucenika па гасuп aktivnosti nastavnika. Uceпik пiје samo 
slusalac, а jos mапје pasivaп slusalac u пastavi, oЪjekt poucavanja vec 
uzima aktivпo ucesce u procesu saznanja. Та aktivnost ogleda se па spo­
ljasnjem materijalnom planu (ucenik manuelпo radi, rukuje jednostavnim 
i sloZen.ijim priЬorom i sl.) i na in.telektualnom planu (sastoji se и ироt­
геЬi i razvoju brojnih misaonih procesa). 

Koristeei metodu eksperimenta u nastavi, nastavnik cesto dovodi 
ucenike u proЫemsku situaciju, а ucenje ima sve odlike otkrica и nastavi 
(sticanje znanja, transformacija znanja i evaluaci}a znanja). Ovakvim uce­
njem ucenici razvijaju svoje in.telektualne moguC.Пosti, unutrasnju motiva­
ciju, tehnike otkrivanja u nastavi, istrazivacki stil, uticu na bolju retenciju 
znanja i organizюvanost informacija u okviru vlastitog sistema. 

Aktivnost ucenika ogleda se i u tome sto је ucenik u sve vecoj meri 
subjekt nastavnog procesa. Njegova subjektska pozicija ogleda se u postav­
ljanju ciljeva rada (zajedno sa nastavnikom), u usvajanju sadrzaja koji 
nisu strogo unapred odredeni vec su samo usmereni u odredenom pravcu 
(mogucnost razlicitih individualnih prilaza proЫemu), u toku rada, vred­
novanju i ocenjivanju rezultata rada. Ovakva pozicija ucenika и nastavnom 
procesu omogucava im da srazmerno svojim intelektualnim i drugim mo­
gucnostima ucestvuju u procesu uселја. 

Vee је istaknuto da primena metode eksperimenta znaci poveeanje 
opste aktivnosti ucenika na racun aktivnosti nastavnika. То istovremeno ne 
znaci da је uloga nastavnika manja u nastavnom procesu. Naprotiv, nje­
gowi uloga је daleko suptilnija i odgovornija jer nastavnik mora pronala­
ziti specificne nacine vodenja i upravljanja procesom ucenja koji se na 
spoljasnjem planu ogledaju u deficitн aktivnosti (nastavnik sve manjc iz­
lafe, postavlja pitanja, usmerava misljenjc u odredenom pravcu kako bi 
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se ostvario пjemu pozпati model i пасш resavanja proЫema). OrgaпizujuCi 
cas metodorn eksperirnenta пastavпik ornogucava uceпicirna da samostal­
no slobodпo upo:maju rnaterijal za ucenje пе sputavajuci njihovo miSlje­
nje u sarnom pocetku - sto је cesto slueaj kod metode usmeпog izlaga­
nja. Sve to пе zпaci da је uсепје dezorgaпizoviano, prepusteпo slucaju, ze­
lji i iпteresovaпju uceпika ра i sposobnostima za uocavaпje bitпog, zпa­
cajoпih detalja itd. Sve te elerneпte u uceпju treba uvatavati, па njima se 
znatnirn delorn zasпiva i rnogucпost iпdividualizacije u nastavi. 

Ovakav rad је daleko tezi za пastavпika obzirom da mora voditi ra­
cuna о rnпostvu detalja, deliti pazпju, razvijati sopstveпi stil ропаsапја i 
\·odenja ucenika kako Ьi u svakom treпutku mogao dati potrebпu iпstruk­
ciju. 

Karakteristicпo је takode da put dolэ.Zeпja do saznanja пiје pravoli­
nijski. Nastavпik пе izlэ.Ze gradivo prema pozпatom modelu uсепја i mis­
ljenja пastojcci da kod ucenika razvije odredeпe predstave i asocijativnc 
odgovore, koji su elerneпti ustaljeпe sheme. Primeпjujuci metodu ekspe­
rimenta misljenje uceпika пiје sputano vec samo adekvatnim pitanjima 
(koja mogu postavljati uceпici i nastavпik zajedпo) usmereпo па Ьitne 
momeпte koje tгеЬа prouciti. Obzirorn da se moze dogoditi da eksperi­
ment u nastavi ne uspe, da se mora ponoviti ili da se iz polazпih stavova 
пе mogu otkriti ieljeпe koпsekvence, zatim da su razliciti prilazi prouca­
vanju proЫema, razlicita percepcija, а poпekad i razlicita saznaпja moze 
se koпstatovati da put dolazenja do sаzпапја је пeizvestaп sa mпostvom 
clivergentпih podciljeva i роdгеsепја. 
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Ј elena Dermanov 

EKSPERIMENAT КАО NASTAVNA METODA U ULOZI INDIVIDUALIZACIJE 
NASTAVE SA ASPEKTA AIKТIVNOSТI UtENIКA 1 NASTAVNIКA 

Rezime 

U prvoon delu rada se izlaze о eksperimentu kao metodi peda:goskog ist­
rafivanja i eksperimentu kao '."'\a:stavnoj metodi - njihoviш suSt.insktm kзrak­
teristikama. 

Govori se о razlicitom odredivanju sustine didaktiickog ekэperimenta i 
istice da је to metoda istruivaokog rada gde ucenik samostalпo ispituje pojave 
vзrirajuci uslove, а akcenat је na ucenju prak.ticnili delatnosti putem njihovog 
izvodenja. 

U radu se dalje ,iznose oЫici, uslovi, plainiranje eksperiшentalnog rada 
i 1·azmatraju mogu6nosti koje eksperirment proza za in·divi·dualizaciju и ok­
vi.ru postojeCiih organizacionili obli·ka nastave (f.rontaLni, gruJpПi rзd, rad и pa­
rov.jma i individuaJ.ni). 

Zakljueuje se da ek•sperimen.t и na:stavi, роsеЬ.ю nastзvi prirodne grupe 
predmeta, pгuia z,natne moguenosti za individualizacij.u u odnosu na d'Гtlge nas­
tavne metode posebno metodu usmenog dzlaga.nja. Опе su naJjvece u indivi­
dualnom radu obzirom dз је ucenik razlicitim naciнima vodenja u nastavi 
os;posoЫjen da u velikoj meri s::icmostalno dolazi do saznanja. Takvo uСепје 
poprima sve karaJkteristike samoueenja i samoobrazovanja sto podrazumevз 
maiksimaLno uvafavanje i!l!dividualnih osobenostii. 

Ј elena Dermanov 

EXPERIMВNT AS AN EDUCATIONAL METHOD IN ТНЕ ROLE OF 
INDIVIDUALIZATION OF ТНЕ EDUCATIONAL PROCESS - FROM ТНЕ 

VIEWPOI.NT OF ТНЕ ACТIVIТIES OF PUPILS AND TEACHERS 

Summary 

The f.iгst part of tlhe paper considers ex.periment зs а method of educa­
tional reseaтch and eX!)Jerirment as а teaohing method, in all tiheir essen.tial 
featurcs. 

А difference is found in deteгming the essence of dida:cblcal experi.ment 
and it is emphasised that this is а method whereby the student is аЫе to 
study phenomena .j!l!dividually Ьу varying conditions зnd whose accent is оп 
the leaiгning of pracnical activities Ьу peгfoгming tlhem. 

The paper further presenrtrs various foгms, conditions, ways of plannimg 
eX!)Jerimental woгk and aпal:yses tlhe possibllities eX1perime."'lt offers for indivi­
dualisation wirhin the scope of etistent foпns of teaching (class, group tea­
c.hing, woгk iin paiгs з.nd imidividually). 

It is concluded tha:t in teadвng, especially the teaohing of natural science 
groups of subjects, eXJ]Jeri·ment offeгs consideraЫe posэibllities of individualisa­
tion in relation to other teaching methods, particularly t'he method of oral 
presentation. These possi'ЬiHties аге tihe greatest in individual world due to 
the fact that tlhe student is enзbled, in various ways, to garitn а la•rge amoung 
of 1knowledge independently. Tlhis leaг:iing takes оп all the oharacteristics of 
self-teac'hing and self-education which implies а maximum consideration for 
individual rtiraJits. 
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MILICA ANDEVSКI 

ОР9П POGLED NA SISTEМ OBRAZOVANJA ODRASLIH U SAVEZNOJ 
REPUBLICI NЕМАСКОЈ 

Savezпa RepuЫika Nemaeka ima dugu tradiciju и vaspitaпju i obra­
zovanju odraslih i cvrsto izgraden sistem andragoskog rada. Na razvoj ovog 
sistema uticali su mnogobrojпi ciпioci, medu kojima drzava i crkva imaju 
posebnu ulogu. Pored пjih па orgaпizovaпje obrazovaпja odraslih deluju i 
druge drustveпe sпage. То su politicke partije (socijaldemokratska i hris­
Ca.nsko-demokratska partija) kao i siпdikati. Siпdikati su osпovali mпoge 
ustaпove za obrazovaпje odraslih. РоsеЬло је znacajna uloga SAVEZA NЕ­
МАСКIН SLNDIКATA (Deutsche Gewerkschaftsbund - DGВ). 

Pored siпdikata ose6a se uticaj i drugih drustveпih organizacija: pro­
svetnih, seljackiћ, omladinskih, zeпskih. U Savezпoj RepuЬlici Nemackoj ta­
kode deluju i privatne skole kojima osпivaci daju odgovarajuCi роsеЬап ka­
rakter. Sve ovo doprinosi da se obrazovaпje odraslih u Saveznoj RepuЫici 
Nemackoj razvija i or.ganizuje pod uticajem uzih ili sirih iпteresa, пamera, 
motiva. Cinjenica је da se Nemci svestrano i siroko vaspitavaju, ali nikako 
politicki i klasпo neutralno, vec u smislu Ъuг:Zoasko-crkveпe ideologije. 

USTANOVE ZA OBRAZOVANJE ODRASLIH 

Ustanove za obrazovaпje odraslih и Saveznoj RepuЫici Nemackoj iz­
gradene su ро uzoru па danske п•аrоdпе skole (koje је orgaпizovao Grud­
vig). ZЬog toga је пosilac obrazovanja odraslih и ovoj zemlji Visoka пa-

1·odna skola, odпosno пarodn.i uпiverzitet (VOLKSHOCHSCHULE). Sпаzап 
uticaj па izgradпju andragoskog sistema izvrsile su i uпiverzitetske eksteпze 
(cije izvoriste је Engleska). 

Sistem vaspitno-obrazovnih inst-itucija је veoma heterogeп, sto је pos­
ledica mnogobrojпih cinilaca koji deluju na obrazovanje odraslih u ovoj 
zemlji. 

Prvi, skгom.a:n ali znacajan potetak obл1.zovanja odraslih и Savezпoj 
RepuЬ!ici Nemackuj, пastao је iпicijativom pojediпaca i privatnih drustava 
1870. godiпe. Pokretac је Ьilo "Drustvo za obгazovanje odraslih". Svestraпu, 
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siru delatпost па obгazovanje odraslih, dr:Zava роеiпје da orgaпizuje tek па­
kоп 1 svetskog rata u periodu izmedu 1926-1933. g. Ovo razdoЫje пaziva 
se ,,zlatпirn periodom" u procesu obrazovaпja odraslih. Мпоgе danaSпje us­
taпove za obrazovaпje odraslih u Savezпoj RepuЫic.i Nemackoj pocele su 
rad u ovom perЮdu. Poslc prvog svetslюg rata do 1933. god. u Savezпoj 
RepuЫici Nema.Ckoj su oformljeпe konture celokupпog SVIO odraslih, koje 
se пisu meпjale do danas. lzgradeпi su i svi tipovi ustaпova za vaspitпo ob­
razovni rad sa odraslima. Tada se razvila i koпcepcija aпdragoske teorije u 
delima Р. Natorpa, W. Flitпera, W. Pichta i drugih teoretieara. 

Kada su dosli .па vlast пacioпal-socijalisti, prekida se ovaj "zlatпi pe­
riod" razvoja obrazovaпja odraslih, i пastaje period koji је u istoriji zabele­
ien kao "ljudsko пevreme" ili period "zloupotreЫjeпe pedagogije". Tek u 
posleratпom periodu u Savezпoj RepuЫici Nemackoj оЬпоvlјеп је rad ra­
пijih iпstitucija za obrazovaпje odraslih, а formiraпe su i mпoge nove. 

u пcmackoj literaturi 60-tiћ godiпa srecu se pojmovi "drugi obrazovni 
put" (der zweite Bilduпgsweg) i "treci obrazovni put" (der dritte Bildungs­
weg). "Prvi obrazovni put" predstavlja obrazovanje koje se stice zavrsava­
njem redovпog skolskog sistema. Za "drugi obrazovni put" smatra se da је 
"socijalni rezervпi mehanizam - druga liпija postizanja drustveпog polo­
iaja".1 То nas vodi shvatanju da "drugi obrazovni put" obuhvata oЫast 
strucпog usavrsavanja kao i sve oЫike obrazovanja odraslih koji се ih do­
vesti do diplome. Ost!ali oЫici obrazovaпja koji пе dovode do diplome pri­
padaju takozvanom "trecem obrazovaпom putu". "Drugi obrazovni put" ne­
ma samo kompenzacioпu ulogu, dakle пiје u fuпkciji пadoknade svega sto 
је propusteno пeredovniш skolovaпjem, пеgо omogucava odraslim Ijudima 
da dosegпu srednji i fakultetski пivo obrazovaпja. Realizacija sadriaja "dru­
gog obrazovпog puta" koji se odnose па dopunsko opste i strucno obrazova­
nje odraslih odvija se u: 
1. Vecerпjim gimniazijama za odrasle {Abeпdgymnasium), 
2. Vecerпjim sredпjim skolama za odrasle (Abeпdrealschuleп) 

U okviru ovih skola znaeajaп је rad: а) Vecemjih strucпih skola 
(Abendfachschuleп) 

Ь) Vecernjih stгuCn.ih kurseva 
3. Radпickim akademijama 
4. Si.ndikalпim iпterпatskim skolama kao i 
5. Dopisпim skolovanjem (Ferпuпterricht). 

1. Vecerпje gimnazije (Abeпdgymпasium) 

Vecernje gimпazije su оsпоvпе iпstitucije dopuпskog opsteg obrazo­
vanja odraslih па sredпjem пivou. U zavisпosti od oЫasti u kojima rade 
ove gimпazije se medusohno razlikuju ро duiiпi skolovanja, пastavnim 

planovima i programima, naciпu kojim se polaie ispit zrelosti. Uslov za 
upis и ovu instituciju је zavrseпa оsпоvпа skola, Ш srednja skola i neko 
zanimanje. Pre upisa polazпici polaiu prijemпi ispit koji је veoma strog, 
tako da ga polozi veoma mali broj polazпika. Ispit se obavlja uglavnorn 

' "Di:r Z\veitc Bildungsweg und die Volk3hochschule'', Боп, 1960, str. 7. 
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testiranjem polaznika (znanje i inteligencija), a\i i tokom skolova.nja obav­
lja se stalno pracenje i selekcija polaznika. 

SadrZa.ji veeernje gimnazije su opsteobrazovnog karaktera. Plan i pro­
gram rada donosi SV'aka skola i on mora Ьiti potvrden od strane ministar­
stva prosvete. Cesto, оп se ne razlikuje od plana i programa rada redov­
nih gimnazija. ,Programi vecernjih gimnazija razlikuju se ро svojoj orijen­
taciji: negde su nagla5eni sadrzaji prirodnih, а negde sadriaji drustvenih 
nauka . .Skolovanje traje najmanje tri godine, ali i 3,5 i 4 god. Polaznici 
koji sa uspehom zavrse vecernju gimnaziju mogu da se upisu na univer­
zitet. 

Najpoznatije veeernje gimnazije su u Berlinu i Darmstatu, ali uspes­
no rade i u Hamburgu, Mi.nhenu, Stutgaгtu. 

2. Veeernje srednje skole {Abendrealschulen) 

Ove skole nastale su ро principu engleske univerzitetske ekstenze. 
Cilj im је da sire znanja iz pojediniih naucnih oЬ!asti, aktuelnrh politickih 
i kulturnih pitanja, ali pruzaju po1aznicima i dopunsko strucno obrazova­
nje. Pohadanjem ove skole odrasli ljudi sticu mogucnost za usavrsavanje 
u nekoj Шој oЬ!asti ili dokvalifikaciju. Uslov za prijem polaznika је za­
vrsena skola ucenilm u privredi ili strucna skola, ali jos је znacajnija nji­
hova namcra, motivacija, zelja da uce i obrazuju se. Ne postavljaju se 
starosna ogranicenja tako da ove skole pohadaju polaznici od 15--60 go­
dina starosti. Nastavni proces odvija se u obliku pojedinacnih predavanja, 
diskusionih veceri, seminara, teeajeva. 

Slican nacin rada vlada i u tzv. vecernjim strucnim skolama (Abend­
fachschulen). Ove skole deluju kao obrazovni centri za sva manuelna za­
nimanja. Vaspitno-obrazovani rad sa odraslima odvija se organizovanjem 
seminara, predavanja i teeajeva u trajanju od 3--6 meseci, kao i tecajeva 
od 12 meseci. U ovim obrazovnim centrima vrsi se prakticno usavrsava­
пje odraslih, :m.tim strucno teorijsko produЫjivanje znanja koje се im omo­
guCiti dalje napredovanje i pracenje inovacija i promena u struci. Polaznici, 
koji zavrse vecernju stгucnu skolu mogu da se upisu u .majstorske skole. 

U Saveznoj 1Republici Nemackoj su zastupljeni i posebni vecernji strиC­
ni kursevi. Traju tri meseca, namenjeni su daljem strucnom usavrsavanju 
polaznika. Njihovim pohadanjem omogucena је prekvalifikacija nezaposle­
nih (kod suJicitarniih profesija i kod radnika koji пе zadovoljavaju radom 
н svojoj struci) .. Primarni sadrzaji ovih kurseva su iz oЬ!asti zanatskog ob­
razovanja i trgovacko tehnicko crtanje. 

3. Radnicke akademije 

U Saveznoj RepuЫici Nemackoj postoje tri Radnicke akademije osno­
vane 1921. godine u Frankfurtu, Dortmundu ј Hamburgu. Pristup је dozvo­
ljen radnicima svih struka, staгosti od 20-40 godina, а uslov је zavrse.na 
odredena strucna skola (Berufsohule i F·achsshulreife). Akademije prim:aju 
44-50 polaznika. Skolovanje је inteгnatskog tipa, svaki polaznik ima svoju 
sobu i osloЬoden је obaveza na radnom mestu za vreme skolovanja. 
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Radnicka akademija pruia socijalno, pravno i opste obrazovanje rad­
nika. Osnovni oЫici vaspitno-obrazov,nog rada su diskusije i predavanja. Sa­
ddaj.i kojima se posebno poklanja painja su iz oЫasti prava, ekonomije, po­
litike i prirodnih nauka. Polaznici koji zavrse Akademiju odlaze na radna 
mesta osposoЫjeni da obavlj1aju funkciju sindikalnih rukovodilaca, Clanova 
strucnih saveta и fabrikama Љ odlaze na svoja ranija radna mesta da vas­
pitavaju rndnike. Takode, stecena diploma Radnicke akademije pruza im 
mogucnost upisa na fakultete. 

4. Sindikalne internatske skole 

Ove skole organizuju se radi skolovanja i obrazovanja sindikalnih ru­
kovodi!Jaoa. Vaspjtn<r0bгawvni гаd iodv.ija se putem kurseva, pojedin:acnih 
predavanja, diskusionih voceri, seminara i tecajeva и trajanju od dve do ce­
tir.i nedelje. Polaznicima se prezentuju sadrzaji iz drustvenih i prirodnih 
nauka, politike, kulture, шnetnosti kao i znanja neophodna и prakticnom 
sindikalnom radu и fabrikama i sindikalnim organizacijama. 

U Saveznoj RepuЫici Nemackoj је omoguceno otvaranje privatnih 
skola. Polaъnici koji zavrse priV1Зtnu skolu obavezni su da poloie tzv. eks­
terni visi teeajni .ispit, kako Ьi se izvrsila drustvena provera i ver.ifikacija 
znanja. 

5. Dopjsno skolovanje (Fernunterricht) 

Sindikat, politicke partije, ali .i pгivatna lica mogu da otvore skole m 
dopisno obrazovanje (Fernunterriaht). Ovaj vid obrazovanja и Saveznoj Re­
publ.ici Nemackoj је и fazi intenzivnog razvoja. Najpoznatija ј najstarija us­
taпova ove vrste је Rustin - .institut za dopisnu nastavu и Potsdamu, os­
novan 1896. god. Ovaj institut pruia studentima potrebna znanja za pola­
ganje prijemnith. ispita potrebnih prj upisu и neke od srednjih skola (zanat­
ske, tehnicke, gradevinske, pedagoske akademije). 

Andragoska vasp.itno-obrnzovna delatnost strucnog i opsteobrazovnog 
karaktera и okviru tzv. "treceg obrazovnog puta" organizuje se и sledecim 
ustanovama: 

1. Narodni univerziteti (Volkэhochschulen) 
2. Domovi narodnog obrazovanja {Heimvolkshochschulen) 
3. Skole za majke (Miitterschulen) 
4. Opste i strucno obrazovanje seoske omladine 

organizuje se и oЫiku tri tipa skola: 
а) seljacke skole (Bauernsohulen) 
Ь) domske visoke narodne skole (Heimvolkshochsahulen) 
с) i poljopr:ivredno-domaCinske skole 

5. Putem sredstava masovne komunikacije 
6. Biblioteke 

1. Narodni univerz.iteti (Volkshochschulen) 

Narodni univerziteti su institucije koje or.ganizovano nastavljaju rad 
na daljem vaspitanju .i obrazovanju odraslih polazeei pr.i tom od aktuelnih 
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indiv..idualnih i drustvenih роtгеЬа. Каdа se u pedagoskoj litemturi govori 
о cilju i zadaciшa rada Narodnih univerziteta, kaze se da sluie ponavljanju, 
dopunjavanju i prosir.ivanju znanja stecenЉ pri redovnom skolova.nju. Ta­
kode, zalaiu se i za dalje opste ј strucno obrazovanje odraslih. Vaspitno oЬ­
razovni rad Narodnih univerziteta dopгjnosi razvoju samokontrole i samo­
odgovornosti odraslih k•ako ргеmа seЬi tako i prema drugim ljud.ima i za­
jednici и celini 

Narodni univerziteti su otvoreпi za sve gradane, demokratiбni 
u izboru i obradi sadriaja, tolerantni ргеmа zeljama ucesпika. Sadriaji koji 
!.U dostupni polaznicima obuhvat•aju podrucja drustvenih nauka, sociolo~je, 
politike, prava, pedagogjje, psihologije, filozofije, prirodnih nauka. Polazni­
cima је omoguceno i bavljenje hobl aktivnostima. 

Smatra se da su Narodni univerziteti ·iznad partij.a i driave, da su ne­
zavis.ni u formiranju programa, organizovanju rada. Moramo Ьiti oprezni и 
razmatranju ovih stavova. Praksa је pokazala da driava, vladajuca klasa, 
svoje ciljeve, tcinje i uticaje uspesпo ostvaruje upravo delatnoscu Narodnih 
univerziteta. Za njih se ipak, пе moze reci da su potpuno slobodni i neza­
visne ustanove za obrazovanje odraslih. 

Zadaci Narodnih univerziteta izneti и Nemackom savezu Narodnih uпi­
\'erziteta su: "1. pomaganje ljud..ima da исе 

2. pomaganje ljudima da budu informisani, .i da mzvijaju spo­
sobпost rasudivanja i 

3. pomaganje ljudima u aktivnosti zabave."2 

Ov.i zadaci ostvaruju se putem sledecih formi гаdа: 
- Predavanja (i serije predavanja) 
- diskusioni kгuZioci (javne diskusije) 
- kursevi о odredenim temama {kursevi stranih jezika, kurs politic-

kog obrazovanja, kurs za profesionalno obrazovanje, kursevi domacinstva, 
kurs blgijensko-zdravstvenog obrazovanja, kursevi muzickog i fizickog ob­
razovanja i dr.) 

- seminari 
- studijska putovanja, putovanja пaucnog rekreativnog karaktera 
- koncerti, izloZЬe slika, knji·ga, 
- radne zajednice 
- savetodavni rad 
- organizovanje aktivnosti rucnog гаdа, raznih tehnickioh poslova 
- aktivnosti iz oЫasti fizickog vaspitaпja. 
U oЫikovaпju plana ,ј programa гаdа пе postoji jedinstvenost medu 

Narodnim uпiverzitetima Savezпe RepuЬlike Nemacke. Plan i program se 
oЫikuje prema specIOcnostima i osobenostima podrucja и kojima Univerzi­
tet deluje. Prema svojoj usmerenosti granaju se и pravcu: 
1. intenzivnog Narodnog univerziteta sa sistematskim i temeljnim radom и 

2-3 oЫasti, 
2. ekstenzivnog Narodnog univeгziteta sa sirom usmereпoscu па sve naucne 

i kulturne oЫasti (sto је slucaj sa vecinom Narodпih univerziteta и Ne­
mackoj) 

' Nada Kacavenda, Gledista, 1976. - 1, 2; str. 84. 
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3. intenzivno-ekstenzivni Narodni uпiverziteti koji predstavljaju komЬiпaci­
ju prethodna dva, а шllika im је и .izueavanju mnogih пaucnih i kultш­
nih sadriaja. 

Narodni univerziteti imaju роsеЬпо orgaпizovan гаd sa ieпama i om­
ladinom, saraduju sa siпdikatima и drustveпo-politickom, ckonomskom, 
strueom i opstem obrazovanju radпika. Zпacajillo је da se па Narodпim 
uпiverzitetima и metodskom pogledu пeguje zajednicki rad slusalaca i пas­
tavnika (Gemeiпschaftsarbeit), putem .formiranih radпih zajednica i grupa. 
Teii se otklaпjanju odnosa predavac - slusalac i poboljsaпju saгadnickih 
odnosa и didaktickom procesu i и iпtenziviranje aktivпosti sluiialaca. То se 
posilie formiraпjem maпjih obrazovnih grupa (20-25 slusalaca). 

U koncepciji rada Narodnih univerziteta Savezne RepuЫike Nemacke 
uotava se izuzetna masovпost polaznika, celovitost i raznolikost sadriaja, 
metoda, oЫika i sredstava rada. 

2. Domovi пarodnog obrazovaпja (Heimvolkshochschulen) 

Domovi пarodпog obrazova1I1ja пastali su ро uzoru па daпske Narodne 
visoke skole. Interпatskog su karaktera. U 011ganizaciji rada dominira samo­
aktivпost polazпik.a kao i velika motivisaпost i ielja za obrazovanjem. Po­
laznici su stari od 18 do 30 godiпa, ali mogu Ьiti i stariji. Ove ustaпove su 
uglavnom opsteobrazovпog karaktera, а obrazovni sadl1Zaji pru:Zaju se slu­
saocima и trajanju od jednog do dva Ш tri dana ра do пekoliko meseci. 

U svakom domu Narodпog obrazova1I1ja пalaze se dobro uredeпe 
sпabdeveпe ЬiЫioteke koje polaznici mogu da posecuju i koriste. 

3. Skole za majke (Mtitterschuleп) 

Мnoge ustaпove (skole, Narodпi uпiverziteti, koпf<.:sioпalпe organizaci­
je) и Savezпoj RepuЬlici Nemackoj jnteпzivпo deluju па opste, zdravstve­
пo, socijahю, pedagosko, li kulturno obra.wvianje majlci, rad:niioa, zепа, paro­
dice и celiпi. Materinske skole svojim organizovaпim tetajev.ima pripremaju 
mliade devojke za ulogu koja се ih cekati и braku, pripremaju ih za oЬav­
ljanje porodicпih oЬaveza, vaspitaпje dece. Obrazovne sadriaje polazпici 
materinske skole primaju и oЫiku domaciпskih kurseva, savetodavnog ra­
da, putem razgovora, predavianja, or.ganizovanjem diskusioпih casova, cita­
njem i analiziranjem literature. U rad ove skole ukljuceпi su struenjaci po­
jedinih oblasti, а uspostavljeпa је saradпja i sa Ьibliotekama. 

U Savezпoj RepuЫici Nemackoj sve materiпske skole su orgaпizovaпe 
u ,,ZЗjedпicu materiпskЉ skola", kojoj је sediste и Bremenu. 

4. Opste i strucno obrazovanje seoske omladiпe 

Obrazovanje seoske omladiпe organizuju se delatпoscu tri tipa skola: 

а) Seljacke skole (Bauernschuleп) 

Seljacke skole su iпterпatsko-kanfesionalпog karaktera. Tokom zim­
skih meseci, и vreme mirovaпja poljskih radova, и ove skole okuplja se seos-
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ka omladiпa. Oгgaпizovaпim kursevirna, koji traju od dva do tri-cetiri rne­
seca mladim seljacirna pruiaju se оsпоvпа, opste-obrazovпa i dornaCinska zna­
nja. Ipak, moze se reci, da је kod ovih skola teziste vise usmereпo па orgaпizaci­
ju samog boravka mlactih seljaka и iпterпatu, пеgо па пastavпom procesu. 
Mladi se vaspitavaju и religijskom i driavпo-.burioaskorn duhu, sa i~raie­
nom tezпjom па јасапјu kolektiva kao vaspitпog feпornena. Pri torne је 
zaпemareпa sloЬoda, kreativпost, sarnostalnost samih clanova kolektiva. To­
kom letпjih meseci ove skole pohadaju seoske devojke. 

Osnovпa fuпkcija seljackih skola је da izgrade dobrog hriscanina, pos­
lusnog gradaniпa, vrednog radпika . 

. ь) Domske visoke narodne skole (Heimvolkshochsohulen) 

U ovirn skolama or.ganizuje se rad za seoske omladiпce (od 18-30 god.), 
u zimskorn periodu, i omladinke (od 17-25 god.) tokom letnjih meseci. 
Internatskog su tipa. 

Cilj ovih skola је negovanje i jecanje velikonemackog duha. Sadriaji 
su podredeni ostvarenju ovog cilja, tako da se slusaoci upomaju sa Ie­
potom svoje zemlje, njeпom istorijom, svim onim sto је znaeajno za bu­
uenje "nemackog duha", za jaeanje i razvijanje beskrajпe ljubavi prerna 
domovini. 

Za polaznike se organizuje sistematski nastavni rad, а predavaci su 
strucnjaci razlicitih naucnih oЫasti. Realizuju se i putovanja, izleti, po­
sete pozorisnim i kulturпim priredbama, zajednicke svecaпosti. Posebni 
vaspitni momeпat ogleda se и formiranju "zajednicke velike porodice" po­
laznika i nastavnika. 

с) Poljoprivredno-domacinske skole 

U Saveznoj RepuЫici Nemackoj postoji obaveza da industrijski i za­
natski radnici zavrse odgovarajucu skolu ucenika и privredi (Breufschu­
len). Isto tako, omladina koja posle zavгSeпe narodпe skole, пastavlja rad 
u poljoprivrednoj proizvodnji mora da zavгsi и privredi skolu poljopriv­
rednog smera. Sarno oni mladi poljoprivredпi proizvodaci koji imaju оЬе 
ove prethodne skole mogu da pohadaju poljoprivrednu skolu, kao skolu 
za dalje strucno obrazovanje poljoprivredпЉ proizvodaea. U ovim skolama 
polaznici produЬljuju i prosiruju teoretska i prakticna znanja koja su 
stekli prethodnim skolovanjern. 

Rad и poljoprivrednoj skoli odvija se putem kurseva. Postoje dva 
kursa - nizi i visi. Uz teoretska znanja (о zemljistu, obracti zemljista, zas­
titi bilja, о poljoprivrednoj tehnici, vocarstvu, stoearstvu, vinogradarstvu) 
polaмici veliki deo пastave posveeuju prakticnirn vezbama (dernonstraciji 
ma.Sina, aparata za poljoprivгedu i dr.). 

Ove skole postoje и svakom srezu tako da uglavnom nisu internat­
skog tipa. SluSэ.oci posle nastave odlaze svojirn kucama. 

Pozitivna odlika poljoprivrednih skola је sto stalno odriavaju kontakt 
sa blvsim uceпicima, i tako doprinose kontinuiranorn usavrsavanju i osve-
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zavanju znanja poljoprivrednih proizvodaea i njihovom permanentnom pra­
ccпju dostignuea u poljoprivrednoj nauci i proizvodпji. 

5. Sredstva masovпe komun.ikacije 

U obrazovanju odraslih u Saveznoj RepuЫici Nemackoj sredstva ma­
sovne komunikacije imaju znaeajпu ulogu. Za primer moze se пavesti rad 
Qadriga - radio koledZa, kao oЫika realizovanja "studija оа dalji.nu sa 
kombmovanjem medija" na univerzitetskom nivou. 

Kombinovanje medija (Medieпverbund) predstavlja "oЫik poveziva­
пja v~se medija koji deiuju zajedno obavljajuci svaki svoju sресШС:пu rad­
nu funkciju u cilju podizanja delotvorпosti sistema nastave i u svrhu ot­
klanjanJa Jednim .medijem didaktickih proЫema sto ih uzrokuje drugi 
medij".J 

Rad se odvija delovanjem cetiri ,1Partnera" па taj пacin sto: 
"Partпer 1 - izvodi radio emisije 
Partпer 2 -izvodi tiskaпe materijale 
Partner 3 - izvodi ispite i garantuje пјЬlюvо priznavanje, 
Partпer 4 - organizira pratece studijske kru:Zoke"4 

6. BiЫioteke 

Rad ЬiЫioteka odlikuje se organizovanjem razпih aktivnosti koje 
pospesuju obrazovanje odraslih. То se odvija putem knjiievnih veceri, iz­
lozЬi, javпih predavanja i dr. Primarni zadatak ЬiЫioteka је da podstaknu 
citaoce па samoobrazovanje. 

BiЫioteke u Savezпoj RepuЫici Nemackoj mogu otvarati i njima ru­
kovoditi drzava, siпdikati, fabrike. Stoga ih odlikuje ,,heterogenost idejne 
usmereпosti, samih sadriaja, metoda i oЫika dejstva".5 

Tesko је reCi, sto se od svega ovoga, о cemu је Ьilo reei moze pri­
meniti i ugraditi u na:S sistem andragoskog rada. Neka pozitivna iskustva 
u obrazovanju odraslih u Saveznoj RepuЫici Nemackoj svakako da Ьismo 
trebali prihvatiti, .naravno imajuci u vidu da obrazovne sadriaje prilago­
dimo uslovima u nasoj zemlji i potrebama пaseg coveka. 

Pre svega aktivnost па polju obrazovanja odraslih treba sto vise oma­

.юviti. Institucije koje se ,Ьаvе andragoskim radom, morale Ьi pravilnim 
izЬorom sadrfuja da motivisu pohadanje sto vise mladih i odraslih. Iпte­

resantnim i korisnim predavanjima, primenom razпih oЫika i metoda ra­
da, ove iпstitucije mogle Ьi kreativno i bogato da ispuпe slobodпo vreme 
mladih ti odmslih, te Ьi se па taj nacin svak.ako smanjilo vreme provede· 
по па ulici, gostionicama i drugim lokalima. 
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Milica An.devski 

OPSТI POGLED NA SISTEM OBRAZOV ANJA ODRASLIН U SA VEZNOJ 
REBULICI NЕМАСКОЈ 

Rezime 

Savezna RepuЬlika Nemacka ima dugu tradiciju и vaspitanju i obraz<r 
\·anju odraslih i cvrsto izgraden sistem andragoskog rada. U radu је dat kraci 
џregled rada pojedinih ustanova za obrazovanje odraslih, koje pripadaju tzv. 
"drugom" i "trecem" obrazovnom putu. 

U okviru "drugog obrazovnog puta" strucno usavrsavanje odraslih orga­
nizuje se и Veeernjim gimnazijama i Vecernjim srednjim skolama za odrasle, 
Radnickim akademijama, Sindikalnim internatskim Skolama kao i putem do­
pisnog skolovanja. 

Andragoska vaspitno-obrazovna delatnost strucnog i op5teobrazovnog ka­
raktera и okviru "treeeg obrazovnog puta" odvija se и sledeCim ustanovama, 
koje se и radu pominju: Narodni univerziteti, Domovi narodnog obrazovanja, 
Skole za majke, Seljacke skole, Sredstva masovne komunikacije, BiЫioteke. 

Мilica Andev~ 

А GENERAL VIEW OF ТНЕ ADULT EDUCATION SYSTEM IN ТНЕ GERМAN 
FEDERAL REPUBLIC 

Summary 

The Federal Geгman RepuЫic has а long tlradition in the educзtion of 
adults and а firmly developed system of adragogical activity. The paper pre­
sents а short review of the individual institutions for the education of adults, 
all of which foгm parгt: of tlhe so-called "second" and ,1thgiгd" system of edu­
cation. 

Within t!he эсоре of tlhe "second way of education", t!he professional 
training of adults is oлganised in Evening Grammar Schools and Evenr_1g Se­
conda.ry Schools for Adults, Workers' Academies, Trade Union Вoarding Schools, 
and Ьу way of corr~ding couгses. 

'Гhе andragogical ediucation act-ivity of professional trзining and general 
education withilll t!he scope of the , 1tlhiгd way of education" is organised in the 
following iП1Stlitutions: PuЬlic Advanced Sdhools, Homes of PuЬlic Advanced 
Schools, Mot!her Sahools, Faгmers' Sahoois, the mass media and liЬraries. 
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DURDINA RUK 

SHIZOFRENO PONAAANJE U INТERAКCIONISTICKOM MODELU 

,1Shizofrena porodica је organizacija 
sa velikom staЬilnoscu, cija је dinami­
ka i unutrзSnje delovanje takvo da 
svaki clan kontinuirano trpi iiskustvo 
negiranja sebe" 

G. Bateson 

Simptomatsko ропаЈапје 

Iпterakcionisticki model se u tumacenju ljudskog ponaSaпja usmera­
\'a па odпose izmedu dvoje ili vise ljudi i stavlja naglasak na komunika­
cioni aspekt pona.Saпja .. Komunikacioni analiticari, kako sеЬе jos nazivaju 
korisnici ovog modela, ne priznaju njutnovski svet objekata, nego za je­
dini relevantni entitet u svetu komunikacije priznaju poruke, nj.ihove de­
love i odnose medu njima. S tog aspekta pojedinac kao materijalni oЬ­
jekt пеmа znacaja, nego је samo element u sintaksi vlastitog iskustva i 
iskustva drug~h ljudi. 

U komunikacionom polju se ponasanje jedne osobe opisuje u pojmo­
vima razmene komunikativnog ponaSaпja. То ponasanje se posmatra kao 
celina koja se sastoji iz dva elementa: definisanja odnosa izmec1u dve ili 
vise оsоЬа i definisanja tipa komunikativnog pona5anja koje ее Ьiti pri­
sutno u odnosu. Definisanje odnosa .nije jednostavan proces, s obzirom da 
se ljudska komunikacija odvija na dva nivoa. Prvi nivo је komunikacija 
iii razmena poruka, а drugi је metakomunikacija, tj. komunikacija о ko­
munikaciji. Ljudi ne samo da kaiu nesto, nego neizbefno i kvaШikuju ono 
sto kafu, i to kontekstom и kome se nalaze, ver.Ьal.nom porukom, vokal­
nim Ш lingvistick.im obrascem ili telesnim pokretom. Kada poruke koje 
salje оsоЬа nisu medusobno podudarne па ova dva nivoa, stvara se neu­
saglasen stav о odnosu i takvo ponasanje se naziva simptomatskim. 

Osпovno pravilo komunikacione teorije glasi da је nemoguce za oso­
bu da izbegne definisanje odnosa, i da izbegne preuzimanje kontrole u 
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definisanju odnosa sa drugom osobom. Svaka poruka, i verbalna i never­
balna, ne samo da saopstava, nego i utice i istovremeno daje direkciju 
drugoj osobl. Definisati jedan odnos znaci implicitno izgraditi uzajamno 
slaganje medu ucesnicima о tome koji tip ponaSaпja се medu njima Ьiti 
prisutan. 

Postoje dva osnovna tipa komunikativnog pona.Sanja: simetritan i 
komplementaran. U simetricnom оЬе osobe ispoljavaju isti tip ponaSaпja а 
odnos tefi da bude kompetitivan. Primer za ovaj odnos је kada оЬе osobe 
kritikuju ili оЬе daju savete itd. Komplementaran odnos је onoj gde dve 
osobe razmenjuju razlicite tipove ponasanja, pri cemu је jedna и superi­
ornoj poziciji а druga је sledi. Primer za ovaj tip su sve vrste ponasaпja 
u kojima jedna osoba daje а druga prima. 

Zavisno od okolnosti ljudi menjaju tip odnosa koji imaju sa drugim 
ljudima. Poruka kojom se ciпi pokusaj ka promeпi tipa odпosa se zove 
maпevar. Maпevar је zahtev, direkcija ili sugestija јеdпе osobe da druga 
osoba kaie, misli ш oseca drugaCije nego sto је do tog treпutka Ciпila. 

Psihopatologija se и ovom kontekstu moze posmatrati kao specirficna 
metoda postizanja kontrole u odпosima. Osnovпa karakteristika te meto­
de је da se nastoji posti6i kontrola и odnosu, koja podrazumeva i ogra­
nicavaпje ponasaпja druge osobe, i da se u isto vreme to nastojaпje po­
rice. Na primer, kada zena zaihteva od muza da bude kod kuce svako ve­
ce jer ima параd aпksiozпosti kada ostaпe sama, оп ле moze reci da ona 
kontrolise njegovo ponasanje jer nije опа ta koja zahteva da on Ьoravi 

kod ku6e nego anksioznost. Niti on moze odblti da јој dozvoli da kontro­
liSe njegovo ponaSзnje iz istih razloga. ZЬog toga оп ostaje kod kuce i па 
taj naciп Ьiva kontrolisan. 

Simptom је пacin na koji jedna osoba komunicira sa drugima. Cilj 
simptoma је da se socijalni svet jedne osobe uciпi predvidljivim. Za osO­
bu subjektivпo simptom moie da predstavlja nevolju, ali takvu nevolju 
опа prefeгim da ьt zivela u jednom пepredvidljivom svetu socijialnih od­
nosa паd kojima ima malo kontrole. 

Paradoksi 

Paradoksi imaju и ljudskoj komunikaciji veliki znacaj, а и oЬ!asti 

psihopatologije su gotovo presudni za razumevaпje simpt·omatskog ропа5а­
nја. Ideja о ovom obrascu komuпikacije је .izvedena iz Russel-ovskih pa­
radoksa и klasifikacioпim sistemima. Paradoks је pojam kojim se opisuje 
naredba koja је odredena drugom naredЬom па konfliktni nacin. Те dve 
naredbe su na razlicitom nivou apstrakcije, јеdпа је na komunikacioпom 
nivou а druga па metakomuпikacionom i zbog toga опе ne protivreee jed­
na drugoj nego su samo и konfliktu. 

Komtшikaciona sekvenca koja se desava kada јеdпа osoba daje kon­
fliktne nared.be oznacava se kao postavljannje paradoksa. Kada jedna oso­
ba kaie drugoj "uciпi odredenu stvar" i kvaШikuje ovu naredbu .nalogom: 
,,nemoj slu5ati moja naredeпja", paradoks је postavljen. Odgovor druge 
osobe moze Ьiti razlicit: шоzе da prekiпe interakciju, moze da Jirokomen­
tarise nemogucu situaciju и kojoj se паs!а ili moze odgovoriti pokazajuCi 
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da ne odgovara drugoj osobl, tj. т&е odgovoriti sa paradoksalnom ko­
mun.ikacijom. Kada osoba odgovara pokazujuci da пе odgovara, paradok­
salni odпos је uspostavljeп. Јеdпа osoba upravlja drugom, pokazujuci da 
druga пе Ьi trebalo da s\edi .nјепа usmereпja, а druga odgovara, pokazujuci 
da пе odgovara па direktive. Paradoksalna komunikacija је uоЬiеајепа 
medu ljud.ima, а tipicпa је za simptomatsko poпasanje. 

Kada dve osobe пastoje da kontrolisu tip odпosa ogranicavajuci ро­
nа5.апје јеdпа drugoj, оsоЬа koja је postavJla paradoks:alпe direktive "po­
beduje". Druga osoba пе moze defiпisati odпos prateci direktive, ili odЬija­
juCi da ih slusa zato sto se od .nje zahteva da ciпi оЬе stvari istovremeпo. 

Nevolja је sa paradoksalnim odпosima sto osoba koja postavlja pa­
radoks pobeduje, tj. doblja koпtrolu паd specirficпom oЫascu ропа5апја, 
ali cineci to опа zahteva od druge osobe da odgovori па slicaп пacin i tako 
ропаv\ја konfliktпu vezu i odriava simptom. Mui koji mora ostati kod 
kuce svako voce sa anksioznom zeпom, obrazloziee svoje ostajanje и ku­
ci ukazivanjem da оп to пе ciпi kao odgovor NJOJ, ili vап svoje volje, пе­
gо kao odgovor ·па njenu anksioznost. Zепа пе moie doblti potvrdu о 
tome da li оп zeli da bude kod kuce sa пјоm ili пе. Опа isto tako ne mo­
ze Ьiti sigurпa da опа ima koпtrolu паd vezom и ovoj oЫasti. Опа pobe­
duje па taj naeiп sto doblja odgovor koji пudi - akciju kvalifikovanu 
poricaпjem da је оп samostalno izabrao da uCini tu akciju. 1 sve dok опа 
koristi simptom и pona5aпju, пе moze doblti potvrdu od muza da оп Ze­
li da bude sa пјоm i da је samostalпo odlucio da ostaпe kod kuce. Zепа, 
s obzirom da пiје sigurпa, пе moze preuzeti odgovornost da traii od mu­
za da ostaпe kod kuce zbog пје, nego nastavlja da zahteva od пјеgа da 
ostaje kod kuce zbog пјеnе aпksiozпosti i tako obezbeduje poпavljanje 
simptoma и krug. Kada se pokreпe ovakav tip komuпikacioпih sekveпci, 
one postaju patogeпe. 

Pr;imarпa doblt od simptomatskog ропаsапја и јеdпој vezi moze da 
se odredi kao predпost od пamestaпja pravila za taj odпos. Pobeda izvo­
jevana simptomatskim ponasaпjem sastoji se u tome sto osoba пе moze da 
doblje пi prizпaпje пi optuibe za to sto је пamestila pravila komuпikacije. 

Shizof rena interakcija 

U klasicпoj psihijatrijskoj literaturi se .iпterpersoпalпo ропаsапје shi­
zofreпЉ пе opisuje .na sistematski пасiп и smislu da se difereпcira od 
rюrmalпog. Postoje tr.i moguca pristupa и analizi shizofreпe Jпterakcije. 
Prvi је klasicni pristup i и okviru пјеgа se о prisustvu shizofreпog poпa­
sanja zakljucuje па osпovu zapaiaпja da li је osoba и koпtaktu sa real­
noscu. Drugi pristup је iпterpsihicki i kod пјеgа se о shizofreпorn poпa­
sanju zakljucuje па osпovu analize rnisaoпih procesa. 

Treci pristup је interpersoпalni Ј оп polazi od пасiпа па koji su dve 
osobe u iпterakciji. U ovom pristupu se tvrdi da dve osobe и shizofreпoj 
komunikaciji reaguju jedna па drugu i da reaguju па nacin razliCJt od пor­
шalnog. Тај пасiп se sastoji и izbegavaпju da se pokaze koji sadriaj се 
Ьiti prisutan u iпterakciji sa drugom osoЬom i и izbegavaпju da se defi­
ni5e vem. ОЬа ova cilja shizofreпa оsоЬа postize пegiraпjem опоgа sto ka-
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ze ili ucini, na paradoksalan пасm, tj. tako sto simultano salje poruku па 
jednom nivou komuпikacije а negira је na drugom. 

Kako se пegiranjem izbegava de.fiпisanje odnosa? 
Ukoliko па primer mui odbije da pere sude tako sto се reei: "песu" 

i пastaviti da cita noviпe, on је јаsпо def.inisao odnos sa zeпom kao ta­
kav u kome mu se пе govori da pere sude. Medutim, ako оп odgovori: 
"voleo Ьih da to uCiпim, ali пе mogu, boli те glava", оп isto tako odblja 
da pere sude ali kvaШikuje poruku па iпkongruentaп пасiп. Оп pokazuje 
da пiје ON taj koji definise odnos ovim odЬijanjem posto ga је glavoЬo­
lja spreCila da uгadi to sto mu је rесепо. Kada osoba ш svoju poruku 
naz.naCi da nije ona odgovorna za svoje ponasanje, опа time izЉegava da 
definise odnos sa drugom osobom. 

Postoje cetiri пасiпа ла koje osoba moze izbeei da definise vezu sa 
drugom osobom i svaki је u isto vreme i oЫik shizofreпog ропаsапја. Oso­
ba moze poricati da је ONA .govorila, moze poricati da је BILO $ТА rе­
сепо, poricati da је пesto rесепо DRUGOJ OSOBI ili poricati da se raz­
meпa poruka desila па odredeпom MESTU i u odredeпo VREME. 

Кlasicni psihijatrijski simptomi shizofreпije mogu Ьiti opisani inter­
akcioпo kao oЫici poпasanja koji ukazuju па patologiju koja је organizo­
vana oko razdvojeпosti izmedu poruke koju salje osoba i kvaliJfikacije te 
poruke. Kada оsоЬа ispolji takvu razdvojeпost, tako da опо sto kaie sis­
tematski пegira пасiпоm па koji to kaie, опа izbegava definisaпje svog 
odпosa эа drugim ljudima. Razliciti ,ј naюcigled пepovezani ,ј Ьizarni simp­
torni shizofreпije sa ovog aspekta mogu imati jedno ceпtralno i vrlo jed­
nostavпo jezgro. Ako је pojedinac duЬoko determinisaп da izbegava defi­
пisaпje odпosa, ili da izbegava pokazivaпje koja vrsta ропаsапја се Ьiti 
zastupljena и vezi, оп moze to da cini jediпo ako se pona5a па takve na­
cine koje је moguce opisati kao simptome shizofrenije. 

I normalne osobe mogu s vremeпa na vreme izbegavati da definisu 
svoje odnose sa drugima, ali to su povremene tendeпcije i traju privre­
meno. Ali ako је osoba јасе determiпisaпa da izbegava defiпisaпje svog 
odnosa sa Ьilo kim i u Ьilo koje vreme, а ako Ьilo sta sto kaie ili uradi 
defiпise пјеп odnos, опdа опа mora da se ponasa shizofreno i da potpuпo 
i kompletпo porice опо sto govori ili ciпi u iпterakciji sa drugima. 

Razliciti tipovi shizofrenije mogu Ьiti klasifikovaпi и pojmovima raz­
licitih obrazaca ponaSaпja, а пeki od пjih su uocljivi i kod пormalпih lju­
di. Shizofreno poпasanje se razlikuje od пormalпog u pogledu dosledпosti 
i ekstrema ka kojem ide. Shizofreпa osoba ne samo da porice da ona пes­
to kaie, пеgо porice to па takav пacin da је пјеnо poricanje porekпuto. 
Na primer опа пе samo da kor:isti ime koje nije пјепо, nego ono ime koje 
jasno nije njeno, kao sto је Staljiп i tako porice svoje poricaпje. 

Obrazac shizofreпog ропаsапја moze јаsпо da se vidi u sledecem pri­
meru. Каdа пormalпa osoba hoce da zapali cigaretu а nema siЬice, obic­
no kaie drugoj osoЬi: "Mogu li doЬiti siЬicu?" Kada to uciпi опа odreduje 
svoju poruku u odпosu па пezapaljenu cigaretu sa podudarпom porukom 
о svojoj potrebl za siЬicom i defiпise svoj odпos sa drugom osoЬom tr::1-
zeci siЬicu. Опа pokazuje: "Ovo је vrst·a odпosa gde ја mogu traziti ne~­
to". u istim okolпostima shizofrena ·os~!Ja moze :izvaditi cigaretu, potraziti 
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u dzepovima siЬicu а posle toga podici cigaretu и vis i cutke se zagledati и 
nju. Osoba koja је и drustvu sa shizofrenim је suocena sa vrlo neoЬicпom 
sekveпcom komuпikacije. On:a је trebala Ьiti zamoljeпa za siblcu а ipak 
пiје. Time sto samo пetremice gleda cigaretu shizofrena osoba kvalifikuje 
svoju poruku о jednoj пеzараlјепој cigareti sa jedпom пepodudarnom po­
ruloom. Опа pokazuje da је to пesto sto se gleda а пе пesto sto treba da 
se zapali. Ako Ы shi.zofrenik podigao oigaretu "kao da" tгеЬа Ьirti zapalje­
na, оп Ьi implicitпo .traiio siblcu i time defiпisao odnos sa drugom oso­
bom. Оп moze izbeCi da pokaie koja vrsta odпosa је prisutпa а time i и 
kakvoj vrsti odnosa је оп sam jediпo posmatгaпjem cigarete па ravпo­
du5aп паеiп. 

Dok пormalпi ljudi rade па zajednickoj definiciji odnosa kada se пa­
du u iпterakciji shizofreпi ocajnick.i izbegavaju taj cilj i .idu ka izЬegava­

nju bilo kakve defiпicije odпosa sa drugom osobom. Iz ovoga jasno sledi 
da u psihoterapiji shizofreпih ovakvu osobu treba пергеstапо pozivati da 
Ci.n.i пesto и odпosu sa drugom osoЬom. Isto tako, опа тога da se prisili 
па situaciju gde пе moze poricati da reaguje па terapeuta. 

Sledeca је karakteristika shizofren.ika ~i hroп.icпih i oпih и akutпoj 
epizodi), пespremпost da slede direkcije i da сiпе опо sto im se kafe, tj. 
г.espremпost da defiпisu vrstu veze sa drugom osobom. Mec1utim, опi пе 

odbljaju eksplicitпo da slede direkcije. Kada se shizofreпoj osobl na pri­
mer kaie da uciпi nesto, опа to оЬiспо пе uradi, ali пi пе preuzima odgo­
vorпost za оdЬiјапје. Moze reci da пiје cula sta јој је гесепо, da је pre­
\'iSe okupirana mis1ima ili ,,glasovima" da Ьi uradila sta јој је гесепо, 
da је пеsроsоЬпа da se pomeri, da је pogresno razumela to sto јој је rе­
сепо, itd. ali се vrlo retko reei: ,,пе, ја neeu to da uradim" i1i "da, ја hoeu". 
Kada shizofreпi urade опо sto im је гееепо to se desava ako im dovoljпo 
sпаiпа sila zapreti tako da su prinuden.i. Ali i tada се uraditi kada опi 
hoce i па пасiп па koji oni hoee tako da cela akcija izgleda kao da је 
izvedena slucajno. 

U iпterpersoпalпom pristupu se smatra da hospitalizaciju pacijenta 
ne uzrokuju iluzije ili haluciпacije, osoba m<>Ze da Љ ima i da i dalje 
zivi и drustvu. Shizofreпi se hospita1izuju kada ne mogu da odrfe naj­
oblcпije tipove odnosa: da urade опо sto im је receno, da kaiu drugima sta 
da rade i da se poпasaju ravnopravno и interakciji. U psihoterapijskom 
radu је пеорhоdпо prisiliti pacijeпta da odgovara ла taj пaci.n da koп­
zistentпo pokazuje и kojoj vrsti odпosa је sa terapeutom i da se tako suz­
Ьija njegovo пeprestano пegiraпje da reaguje па drugoga. 

Porodica и shizofrenoj interakciji 

Verovatпo је пajvaZпije и svakoj terapiji shizofrenije ciпjenica da је 
porodica shizofreпog deo konteksta tretmaпa. Simptomi shizofreпije se u 
iпterakcioпalistickom modelu posmatraju kao nacin па koji se odriava 
odredeпa vrsta porodicпog sistema. Istrafivanja iz ove oblasti pokazuju 
da shizofreпijL1 и detetu ima podriavajucu ili homeostatitku funkciju и 
ovom tipu porodice. Ako se pacijent ропаsа ,,normalпije", roditelji mogu 
da zapadпu и ргоЫеmе, ili neko drugo dete pocinje da razvija simptome. 
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Kont:Jnuirani konflikt izmedu roditelja koji postoji и ovakvim porodicama 
шО\Zе da postane otvoren ·i moze da zapreti razdvajanju clanoVta porodice. 
Kada је pacijent bolestan porodica је zajedno jer imaju nesto mjednicko 
sto dele. Clanovi porodice izЬegavaju da se SUOCe sa proЫemima koje ima­
ju medu soЬom tako sto se fokusiraju na svoje proЫematicno dete. Zbog 
toga је terapijska prome.na preteca za pacijenta ne samo kao drugaciji na­
cin zivota ро sebi, nego i sa aspekta njegove odgovornosti za slom poro­
dice i kolaps nekog drugog clana porodice. s tog aspekta је vaino razu­
meti razvoj i funkcionisanje shizofrene porodice i ukljuciti ako је moguce 
sve clanove и terapijski md. 

Ako definisemo razvoj kao sekvence iskustvenog ucenja и porodiai, 
tada se razvojni defekt moze posmatrati kao defektna porod"icna situacija. 
Bez obzira sto se malo zna о supti1nim procesima interakcije и porodici 
kојз omogucava detetu normalni razvoj, zna se da је neophodno detetu da 
prede iz komplementarnog odnosa sa roditeljima koje ima и prvim godi­
nama zivota и simetriean odnos и odraslom dobu. Za najveci broj ljudi 
porodicni zivot је mesto gde исе da formiraju razlicite tipove interakcije 
i imaju slobodu da deluju и skladu sa tim sto niauce. U shizofrenoj poro­
dici postoji defekt koji је centгiran oko nesposobnosti roditelja da dozvole 
detetu da uci iskustvo komplementarnog i simetricnog odnosa Ј tako raz­
vijaju kod njega shizofreno ponasanje. Umesto da uce dete osnovnim tipo­
vima komunikacije, ovi roditelji neprestano stavljaju dete и paradoksalne 
situacije tako sto ga pnisiljavaju da reaguje istovremeno na dva razlicita 
tipa direktiva koji su medusobno inkompatibllni. 

Ako dete и ovakvoj porodici pokrece komplementaran odnos njegovi 
roditelji се pok!azati da опо ne treЬa da toliko zз:hteva nego .treba da se 
ponasa vise na simetrican nacin sa njima. Ako se ponasa simetricno oni 
pokazuju kako se ne vidi da је dete zahvalno i da prihvata nastojanja ro­
ditelja da se brinu о njemu. Ovo konstantno negiranje njegovЉ ponuda 
za odnosom је tema njihovog zajednickog zivota. Ako dete tezi za Ыiskos­
cu, ohra·bruje se da bude na distanci. Ako pokusa da postavi distancu ·iz­
medu sebe i roditelja oni reaguju kao da su kritikovani i pokazuju da Ьi 
treЬalo da traii Ыiskost. Ako traii nesto, suv:ise zahteva. Ako ne trafi, su­
vise је .nezav1isno. Dete је uhvaceno и mrezu paradoksalnih odnosa gde su 
svi odnosi oznaceni kao pogresni. Опо sto drugi roditelji smatraju za nor­
malno ponaSaпje, kao ла primer da se od njih nesto traii, da im se pri­
govara, da hrabre nezav.isnost deteta, ovi roditelji to oznaeavaju kao ne­
moguce ponasanje. 

Ova stalna diskva1Шkacija moze da se dogada neposredno kao reak­
cija .na ponasanje deteta sto kasnije dovodi do toga da pacijent potpuno 
odustaje od poku5.avanja da dosegne svoje roditelje, ili moze Ьiti odloie­
na sto se kasnije manifestuje paranoidnim ponasanjem. 

Postoji jos jedna varijacija na temu paradoksa koju ispoljavaju ovj 
roditelji, а koja је karakteristicna za razvijanje shizofrenog ponasanja. 
Ukoliko roditelji ka.Znjavaju dete za ispravno opaianje spoljasnjeg sveta 
ili samoga sеЬе, опо се nauciti da ле veruje svoj.im culima. Neugodna si­
tнacija ove vrste nastaje, recimo, kada otac alkoholicar zahteva od svoje 
dece da ga vide kao dobrog i neznog roditelja punog ljubavi и situaciji 
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kada је pijan i preti пasiljem. Dete је tada pl'isiljcпo da opaia stvarпost 
ne опаkо kao sto пjemu izgleda vec опаkо kako је пjegov otac defiпise 
za njega. Ako је dete dugo vremeпa izlozeпo ovakvoj vrsti pometnje, tes­
ko се se kasnije sпaliaziti u mnogim zivotпim situacijama jer се dэ trosi 
neoblcпo mпogo vremeпa pokusavajuci da shvati па koji пacin Ьi "trebalo" 
da vidi stvarnost. 

Dete isto tako пе prihvata lako ропаS.апје roditelja. ОЫсnо опо пe­
gim sta god опi пude isto kao sto to i опi сiпе. ZЬog nesposobпosti po­
rodice da odrie јеd.ап tip odnosa S'a detetom, postojri potpuпa koпfuzija u 
ovom tipu porodice preko vredпosti autoriteta i dobrodusnosti. Roditelji 
su neodlucni i u koпfliktu oko toga kako da discipliпuju dete. Kada po­
kusavaju da budu autoritarni, пjihov pokuЭaj оЬlспо zavrsi u bespomoc­
nosti i dobrocudпom zbriпjavaпju deteta. Kada pokusavaju da budu dob­
rodusni, to sc zavrsi pokusajem da se dete disoipliпuje. Retko kad rodi­
tel ji traze od deteta сЬа cini пesto zato sto опi to zele. Nasuprot tome опi 
inzistiraju da је sve sto dete cini za пjegovo sopstveпo dobro, bez oblzra 
koliko је poпekad oeigledaп njihov zahtev da zadovolji пj:ihove sopstveпe 
potreЬe. 

Samozrtvovaпje roditelja se smatra za vrliпu u oviш porodicama. 
Мајkа оЬlспо govori da и svom zivotu пiје пista radila za sebe пеgо sa­
mo za dete. Ovakve majke se zovu "prezasticujuce", zbog svoje istrajпosti 
da cine za dete опо sto Ьi druge majke dopustile da опо cini samo. 

Sporadicпo је kakva је оЬlспо discipliпa и ovakvim porodicama, а 
uglavnom је рuпа nasilja. Ocevi su bezuspesпi и vaspitaпju eak i kada 
pruzaju sliku da su пeumoljivi i 'autoritarni. Majka и ovakvoj porodici ili 
oпesposoЫjava оса Љ se povlaci kada se ocevi пalozi роспи slediti. Postoji 
.neprekidпi koпflikt izmedu roditelja oko toga da li је јеdап od пjih su­
vise strog ili suvise popustljiv prema detetu. Dete koje је izlozeпo ovak­
oom disoiplinovanju mustavljra se и razvoju i pocinje da se ponasa n:a 
bespomoean Hi poremeceп nacin. Bez ob:zJira sto su roditelji determiпisa­
ni da se poпasaju autoritativпo, odmah prestaju sa takvim ропа.Sапјеm 

kada dete pokaze uzпemireпost. 
Ceпtralпi proЬ!em и ovom tipu porodice је ko koпtrolise cije pona­

saпje. Roditelji shvataju svaki pokuS.aj deteta da iпicira jedan tip odnosa 
kao пjegov manevar da Љ koпtrolise. 

Ako dete adekvatno odgovori па odпos koji su опi pokreпuli, rodi­
telji i tada reaguju kao da је to manevar da ih опо koпtroliSe. Na primer, 
ako dete trazi od majke da mu пesto uai,пi, опа се mu staviti па zпапје 
da previse zaћteva. Isto tako ako опа iпioira da uCiпi пesto za dete i опо 
to prihvati, опа се reagovaб kao da dete suvise zahteva od nje. Sukob cak 
i oko malih stvari је ovde veliki proЫem jer se svaka reakcija posmatra 
kao pokusaj da se ima koпtrola паd interakcijom. 

Shizofreпo reseпje jeste da se svako reaktivпo ропаsапје oznaCi kao 
takvo kojc se пе desava u relacij,i sa roditelj,ima r(kasnije i sa ostalim lju­
dima), i da kao takvo пе ukiazuje пi na јеdап tip odпosa. 
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SIZOFRENO PONASANJE U INTERAKCIONISТICKOM MODELU 

Rezime 

Shizofreno ponasanje se и iпterakcionistickom modelu opisuje kao obra­
zac роnэ.Sапја и kome osoba koпstantno negira da је опо sto ciпi u Ьilo kak­
voj vezi sa drugom osobom sa kojom је ukljuceпa и јеdап meduodпos. Takvo 
ропаsапје sa svoje straпe moze biti provociraпo porodicпom situacijom koja 
је takve prirode da se od эhizofreпe оsоЬе zahteva da izbegava pokazivanje ka· 
kav tip odпosa оп ima sa clanovima porodice. 

Durdina Ruk 

SНIZOPНRENIC BEHAVIOUR IN ТНЕ INТERACTIONISТIC MODEL 

Summary 

Schizophreпic behvior сап Ье descriЬed iп terms of iпteractioпal theory 
as а patterп of Ьihavior iп which the patieпt is coпsisteпtly labeliпg what he 
does as uпrelated to the relaNonsЬip he is iпvolved iп. Such behavior on his part 
could Ье provoked Ьу а family situatioп where he is required Ьу the пature of 
the family systern to avoid iпdicating what types of relationschips he has in the 
family. 
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MIRJANA SALAJ 

STAVOVI SТUDENATA РRЕМА SPORТU 

UVOD 

Prilikom iZJbora teme ovog istrШvanja, imali smo u vidu izшetan 
znacaj sporta za pojedinca i siru drustvenu zajednicu. Sport mozemo 
posmatrati kao deo covekove kulture, ako pod kulturom podrazumevamo 
sve sto је stvorilo ljudsko drustvo i sto је nastalo па osnovu fizickog i in­
telektualnog rada. Ali, sa druge strane, sport је sredstvo za dalju izgradnju 
kulture. Njegova speoiifuenost kao "cinioca kulture" sastoji se и tome sto 
sport ima visestruki drustveni zПЈаеај. Mofemo reci da је sport jedna od 
drustvenih aktivnosti koja omogueava svestrani razvitak eoveka i drustva. 

Jedna od znaeajnih drustvenih 1funkcija sporta је, ро N. Нavelki i Lj. 
Lazarevicu,1 uspostavljanje mvnoteze iizmedu veoma sirokog kruga drust­
venih i individualnih potreba. Pojedinac ,,Zeli" da se psihofizicki i psiho­
socijalno razvija, da prodooi aktivnu fazu svog zivota itd., sto mu, и ve­
likoj meгi, omogucava sport, а to је istovremeno i cilj drustva и kom po­
jedi.nac zivi. 

Zeleci da prevazide postignute rezultate, 6ovek se u sportu maksimal­
no psihick.i i fizicki napreze. Stalno, prevaizilazeci postignuto, covek tefi da 
ttpozna i гazvija sve svoje mogu6nosti. Mozemo reei da su и sportu cove­
ku prufene mogucnosti da se putem svoje aktivnosti fizicki, psihitk.i i so­
cijalno razvija. 

Socijalni psiholozi i struenjaci iz oЫasti drugih drustvenih nauka, u 
poslednjih pet do sest decenija, cesto upotreЫjavaju pojam stava da Ьi 
objasnili razna drustvena zЬivanja. N. Rot2 .navodi tri razloga za tako si­
roko koriscenje pojma stava: 

1. Prvi naveden razlog је slozenos·t pojma stava. Savremeno shvata­
nje ps1iliologije је da је psihicki fivot moguce podeliti na tri osnovne kom-

' N. Havelka i Lj. Lazarevic: Sport i licnost, Naucna knjiga, Beograd, 
1981. ~odina, str. 11. 

N. Rot: Osnovi socijalne psihologije, Zavod za ud!benike i nastavna 
sredstva, Beograd, 1983. godina, str. 290. 
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ponente: intelektualnu, emocionalnu i konativnu. То znaci, da је svaki akt 
covekovog pona5.anja integracija tri naveden:a faktora. Dugo vremena је 
tra.Zen pojam koji nece jednostrano naglasavati jednu od psihickih funk­
cija. U definiciji pojma stava, kako је navode D. Krec, R. S. Kracfild i L. 
Е. B:alakii.,3 ukljucene su sve ove funkcije. Prema njima stavovi su: "Trajni 
sistemi pozitivnog ili negativnog ocenjivanja, osecanja i tendencije da se 
preduzme akcija za ili protiv - а и odnosu па razlicite objekte." 

2. Sa druge strane, pojam stava omogucava da se povezu dva zna­
eajna momenta za drustveno ponasanje coveka: delovanje socijalnih cini­
laca i osobenost svake individue. 

3. Na osnovu poznavanja stavova pojedinca mozemo, и velikoj meri, 
predvidati njegovo ponasanje, sto је krajnji cilj svake nauke. 

Stav drustva prema sportu, и velikoj meri, zavisi od toga do kog stepe· 
na је razvijena drustvena svest о vrednostima sportske aktivnosti. Razvi­
tak sporta i stav drustva prema sportu su и tesnoj interakciji. Razvijeniji 
i masov.niji sport, verovatno, uslovlj,ava promenu stava drustva prema nje­
mu и pozitivnom smeru, jer takav sport ima veei drustveni znacaj. Kvali­
tativno nov stav drustva prema sportu dovodi do njegovog daljeg razvoja, 
cime se prosiruju drиStvene funkcije sporta. 

Stav drustva prema sportu determinise i stav pojedinca prema ovoj 
drustvenoj aktivnosti. Drustvo preko agenasa socijalizacije, direktnim ili 
indirektnim putem, istice sport kao opstu vrednost, nastoje6i da је kao 
takvu prihvati svaki pojedinac. Efekat takvog nastojanja zavisi, и velikoj 
meri, od nacina prenosenja odredenih usmeravajucih tendencija, od sklo­
nosti pojedinca prema sportu, reagovanja okoline na sposobnosti ili · ne­
sposobnosti individue i od vlastitog dozivljaja uspeha ili neuspeha и sport­
skoj aktivnosti. 

Sport mozemo posmatrati kao komponentu stila zivota, kada govo­
rimo о koriscenju slobodnog vremena i sire, opa:Zanja i tumacenja sveta, 
kao i organizacije vlastitog zivota i rada. Da Ьi sport postao realna kompo­
nenta nacina zivot:a (tj. da Ьi ljudi imali pozitivan stav prema sportu), nije 
dovoljna sa.mo razvijena svest о znacaju sporta i pozitivna iskustva и sport­
skoj aktivnosti, .nego i neki drugi uslovi, na primer, izgradnja sportskih 
terena, izgradene navike da se slobodno vreme posveti sportu itd. 

Metodologija rada 

РгоЫеm naseg istraiivanja su stavovi studenata prema sportu. Kon­
kretnije, predmet istrazivanja је ispitivanje stavova studenata prema: 
sportu uopste, takmicenju i treningu, kao karakteristicnim aktivnostima 
vezanim za sport. Predmet istraiivanja је i utvrdivanje povezanosti stavo­
va prema sportu sa slede6im obelezjima ispitanika: vlasititim sportskim 
angafovanjem, sportskom aktivnoscu roditelja, ocenom iz fizickog vaspi-

' D. Kret, R. S. Кracfild i L. Е. Balaki: Pojedinac и dгustvu, Zavod za 
udZbenike i nastavna sredstva, Beograd, 1972. godina, str. 139. 
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tanja и posledпjem razredu sredпje skole, polom i pr·ipadnoscu оса odre­
denoj socio-profesioпalпoj grupi. 

Osпovni cilj istrazivanja је da se sazпa sta mladi misle о sportu, tak­
miceпju ,ј treпi.ngu, kao i da se utvrdi povezanost izmedu stavova prema 
!.portu i navedeпih obelezja ispitaпika. 

U istraiivanju se polazi od opste hipoteze da studeпti Uпiverziteta и 
Novom Sadu imaju izgradene stavove prema sportu. 

Obelezja ispitaпika kao sto su: pol, ocena iz fizickog vaspitanja и 
posledпjem razredu sredпje skole, vlastita sportska aktivпost, sportska ak· 
tivnost roditelja i pnipadnost оса odredeпoj socio-profesiJOпalпoj grupi (po­
nudeпe alternative su: poljoprivredпik, zanatlija ili pr.ivatnik, гadпik, slui­
benik sa sredпjom struбnom spremom, strucпjak sa visom i visokom 
strucnom spremom), и пasem istrai.ivaпju posmatrana su kao koпtrolno­
·nezavisпe varijaЫe. 

Studijsku grupu (izЬor studija) ispitanika posmatrali smo i kao za­
visnu i kao пezavisnu vrijaЫu. Sa jedne straпe, studijska grupa је jedan 
od faktora koji utice па formiranje odredenog stava prema sportu (neza­
visna varijaЬla). Sa druge strane, stav prema sportu moie znaeajno uti­
cati па izbor studija, kao, па p11imer, kod studeпata fizicke kulture (stu­
dijska grupa је ovde zavisпa varijaЬla). Као zavisпe varijaЫe и istraiiva­
nju su posmatrani stavovi studeпata prema: sportu, takmicenju i treпingu. 
Pri tome, stav smo defiпisabl, и skladu sa odredeпjem stava koje su dali 
D. Krec, R. S. Kracfi\d i 1. Balaki, kao: "Relativпo trajne sisteme pozi-
11v·nog ili negativnog осепјivапја, osecanja i teпdeпcija da se preduzme 
akcija za ibl protiv, а и odпosu па razlicite objekte".4 

Polaze6i od pretpostavke da mladi oko 20-te godiпe imaju izgradeпe 
i staЬilne stavove prema sportu, ispitivaпje је izvrseno па studeпtima pr­
ve god.ine Univerziteta и Novom Sadu. Ispitivaпjem su obuhvacene sledece 
studijske grupe: psihologija, marksizam, medicina, elektrotehnika, studeпti 
tehnologije i fakulteta fizicke kulture. Uzorak ispitan·ika obuhvatio је 225 
studeпata. 

Оsпоvпа metoda istraiivaпja је sistematsko пeeksperimentalпo prou­
cavanje. Podaci о stavovima studeпata prema: sportu, takmiceпju i tre­
ningu, prikupljeni su pomocu skale stavova koju su konstruisabl N. Ha­
velka i Lj. Lazarevic. Za doЬijanje podataka о posmatranim obelezjima 
ispitanika, konstruisan је odgovarajuci upitпik. 

Istraiivanje је sprovedeпo tokom таја meseca 1986. godiпe. 

Rezultati istrai.ivanja 

Dobljeпi rezultati па celokupпoj skali stavova razvrstani su и sedam 
razreda, kako Ьi se postigla analogija sa sedmostepenom skalom и prime­
njenom merпom instrumeпtu .. Rezultati su prikazani и ta·beli broj 1. 

• Isto, str. 139. 
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ТАВЕLА BROJ 1: Raspodela rezultata na skali stavova prema sportu za 
celokupan uzorak ispitaпika 

Red. razred.i frekv. proce.nat 
broj R f р 

1. 48-89 пegativan о о 

2. 90-131 stav 1 0,44 
prema --------

3. 132-173 sportu 8 3,55 

4. 174--215 amЬivalentпost 33 14,66 

5. 216-257 pozitivan 89 39,55 

6. 258-299 stav 84 37,33 
prema 

7. 300---341 sportu 10 4,44 

SUМJ 225 

Iz tabele vidimo da studeпti Uпiverziteta u Novom Sadu imaju, пај­
сеsсе, umereпo i1i izгazito pozitivne stavove prema sportu, а retko amЬi­
valeпtпe Нi пegativпe. Rezulta1ti su doЬijeni па studentima koji su selekci­
oпiran uzorak и odnosu па ce\okupnu populaciju ljudi u Vojvodini. Posto 
је jedno od obelezja studentske populacije visok пivo obrazovanja, moze­
mo pretpostaviti da је obrazovanje jedan od zna6ajnih ~aktoгa kaji odre­
duje stav prema sportu. 

Izracunate aritmeticke sredine i staпdardne devijacije za svaku gru­
pu ispitanika i to za tri posmatгaпe varijaЫe (1. stav prema spotru, 2. 
stav prema takmieeпju i 3. stav prema treniпgu), ukazuju da studenti me­
dicine .ј fakulteta fiizicke kulture imaju пajpozitivпije stavove о sportu, tak­
micenju i treпi.ngu i da su пavedene studijske grupe najhomogeпije и pog­
ledu оvЉ varijaЫi. Studeпti fakulteta fizicke kulture se, u odпosu па os­
tale studeпte, razlikuju ро tome sto је sport sastavni deo пјЉоvоg Z.ivota, 
оdпоsпо nj.ihova buduca profesija, а taj specificaп faktor, verovatno, uti­
ce na formiranje pozitivnog stava о spoгtu. Homogenost studeпata ove stu­
dijske grupe, u pogledu tri ispitaпe varijaЫe, је pos\edica procesa speci­
ficпe (sportske) socijalizacije koja је karakteristicпa za ovu grupu i ispi­
tanika. Kod studeпata medicine sazпajni razlozi - о zпaeaju kretaпja u 
prevenciji, uticu na formiraпje pozitivnog stava prema sportu. Medutim, 
m<>Ze se postaviti pitanje da li su pozitivпi stavovi prema sportu stude­
пata fakulteta fizicke kulture uskladeпiji u odnosu na pozitivne stavove 
prema sportu studenata mediciпe, ako pod dimeпzijom stava koju nazi­
vamo usmereпost podrazumevamo saglasпost (jedпaku "razvijenost") tri 
komponen·te stava: kog;nitivпe, koпativпe i emocionalпe. 

Ispitane studijske grupe, (govorimo samo о stavu prema sportu, tak­
mieenju i treningu), statisticki zпасајпо se razlikuju samo na varijaЫi 
stav prema takшicenju. Taenije, studenti psihologije statisticki se znacaj-
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no razlikuju u pogledu stava prema takmicenju od studenata medicine i 
studenata fakulteta fizicke kulture. Prema tome, ·takmicenje, kao aktivпost 
veza.na za sport i sire, moie se posmatrati kao objekt "posebnog" stava u 
onim slueajevima kada је stav prema sportu i treningu amЫvalentan ili 
umereno pozitivan, dok to nije slueaj kada su ovi stavovi izrazito pozitiv­
ni. Takmicenje nije usko vezano za sport. Na osnovu toga, mislimo da је 
stav prema takmicenju determinisan i posebnim faktorima koji nisu uk­
ljuceni u proces formiranja stava prema sportu i treningu, kada је гее о 
studentima psihologije, medicine, fakulteta fizicke kulture i uopste. 

Jedan od ciljeva istraiivanja је i utvrdivanje povezanosti stavova pre­
ma sportu, takmil:enju i treningu. DoЬijeni rezultati su prikazani u tabeli 
broj 2. 

ТАВЕl.А BROJ 2: Koeficijenti korelacije (r) izmedu tri varijaЫe i t test za 
odredivanje ~nacajnosti r 

varijaЫe k. kor. t 1test 
r 

sport - trening 0,62 11,74 

sport - takmitenje 0,75 16,87 

takmi. - trening 0,62 11,83 

Као !to se vidi iz tabele, doЫjeni su visoki koeficijenti korelacije iz­
medu stavova prema: sportu, takmicenju i 1treningu. Medutim, dobljeni 
rezultati nisu toliko v:isoki da Ы mogli ove tri grupe stavova u potpunosti 
svesti па jed:an opsti stav. Pretpostavka N. Нavelke i Lj. Lazarev.iea о pos­
tojanju sistema stavova u vezi sa sportom, i ovim istraiivanjem је, delom, 
potvrc:tena. 

U istraiivanju nije utvrc:teno postojanje povezanosti izme<1u stavova 
ispitanika prema sportu i sledeCi!h oЬelezja: fizicke aktivnosti roditelja, 
pripadnosti оса odredenoj socio-profesionainoj grupi, pola i ocene iz firil:­
kog vaspitanja u poslednjem razredu srednje skole. Ovo ukazuje da је 
stav prema sportu u vecem stepenu "determ.i.nisan": obrazovnim nivoom 
ispitanika, licnim iskustvima u vezi sa sportom i prihvatanjem sporta od 
stгane vrsnjaka, nego: fizickom aktivnoscu roditelja (ako to posmatramo 
kao specifienu sportsku stimulaciju), polom i pripad.noscu оса odredenoj 
socio-profesionalnoj grupi. 

U procesu formiranja stava prema sportu veoma је vafno (narocito 
kvaНtet) iskustvo individue и vezi sa sportom. Za psihologiju је interesantno 
posmatranje delovanja saznajnog i emocionalnog sadгZaja tog iskustva. Na 
primer, dete saznaje о svojim fizickim kvalitetima kroz vlastitu fizicku 
aktivnost i па osnovu reakcije drugih. То saznanje, u zavisnost da li је po­
zritivno Ш negativno, dete dozivljava kao prijatno ili neprijatno (етос~ 
nalni sadrZзj). Dozivljaj deteta, saznajni i emocionalni, vlastitih fizil:kih 
sposobnosti, dalje, znacajno utite na formiranje stava prema sportu. Na-
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ravno, proces "uticaja" iskustva na forшiranje stava prema sportu је шno­
go slozeniji. Ovde smo dali samo јеdпо od mogucih objasnjenja. 

Sport se moze dozivljavati kao drustvena vrednost samo na osпovu 
saznanja da se u drustvu sport сепi i da mu se pripisuju mпoga pozitivna 
svojstva. Sport је, tada, nesto pozeljпo, vrednost .i cilj. Drustvo preko raz­
пih agenasa socijablzacije "razvija" stavove prema sportu, kao i vredno­
sne orijentacije pojedinca u odnosu na spoгt. Ovakav пacin prihvataпja 
sporta је uglavпom пezavisaп od iskustva pojedinca u sportu. Dгuga mo­
gucпost је vec napomenuta, stvaranje pozitivnog stava prema sportu na 
osnovu vlastitog iskustva, na osnovu doiivljaja spoгta kao aktivnosti koja 
moze zadovoljiti mпoge indi~dualne potrebe. Malo је ljudi koji daпas пe­
maju пikakvo iskustvo sa sportom. То se odnosi i na musku i na zensku 
populaciju. Sve veCim uёescem zепа, spoгt postaje i sredstvo njihove 
emancipacije. Mozemo zakljuciti da је stav prema sportu pгoizvod i u1i­
caja drustva i vlastitog iskustva. 

ProЫematika ovog istraiivanja је u vezi sa socijalnim stavovima. 
Prvenstveno, smo zeleli ispitati da li studeпti imaju izgradeпe stavove рге­
mа sportu. Paiпju smo usmerili na dimenziju stava koju пazivamo usme­
renost, odnosпo па to da li su stavovi prema sportu pozitivпi ili negativn.i. 
Sledeea dimenzija stava koja је Ьila razmatraпa је ekstremnost, tj., ispi­
tivali smo u kom stepeпu su stavovi ргеmа sportu pozitivпi ili negativni. 
Iпdirektno је obuhvacena i dimeпzija stava koju nazivamo uskla.4enost, 
podгazumevajuci pod tim odпos jedпog stava prema drugim srodпim sta­
vovima (stav prema sportu, takmiёeпju i treningu). 

Istraiivanjem su Ьila obuhvaceпa i пеkа obelezja ispitanika za koje 
smo pretpostavili da mogu Ьiti povezana sa stavovima prema sportu. Na­
merno smo izabгali rec povezani jer statistiёki postupci koji su primenjeпi 
i obradi rezultata i па osпovu kojih smo doпosili odredeпe zakljuёke, omo­
gueavaju пат samo da sa pravom tvrdimo da su dve pojave povezane ili 
пе, ali па osnovu toga mi ne mozemo zakljuciti da se radi о uzroёпo-posle­
diёпom odnosu. Zbog toga obelezja ispitaпika koja smo posmatrali, рогеd 
stavova ргеmа sportu, takmiёenju ,ј trenin.gu, nazvali smo koпtrolno ne­
zavisne vагiјаЫе. 

1 ako smo ovim istгaiivaпjem zeleli upotpuniti nauёno saznanje о sta­
vovima, konkretпo о stavovima ргеmа spoгtu, mnoga pitanja u vez:i sa 
ovim proЫemom ostala su otvorena. 

Stavove prema sportu ispitivali smo samo putem skale ,~tavova. Na 
taj na6in obuhvatili smo preteino kogпitivпu kompoпeпtu stava. Druge dve, 
koпativnu .i emocioпalnu komponeпtu, ovako 7.amisljeпim istгativanjem 

пismo mogli obuhvatiti. 
Istra.Zivanjem, koje Ьi bilo usmereпo na ispitivanje odnosa: stavova 

гoditelja prema sportu, пjihove pripadnosti odredeпoj socio-prOlfesionalnoj 
grupi i stavova njihove dece prema sportu, kao i ucesce vrsпjaka u spoгt­

skoj aktivпosti, mogli Ьismo upotpuпiti sazпanja о uticaju priшarnih gru­
pa па formiranje stavova. 
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Miтjana Salaj 

STAVOVI РRЕМА SPORTU SТUDENATA PRVE GOШNE UNIVERZIТETA U 
NOVOM SADU 

Rezime 

Polazeci od pretpostavke da mladi oko dvadesete godine imaju izgra­
dene i stabllne stavove prema sportu, istrafi'Var.1je је i2NrSeno na 225 studenata 
prve god.Шe pet studijskih grupa: psihologlije, maгksizma, mediciine, eleЮtro­
teЬnike, na studentima tehnologije i fakulteta fizicke kulture. 

Dobljeni rezultati istrafivanja uka.шju da studenti prve godine 111зvedenih 
studijskih grupa imaju, najeesee, 1UП1ereno ili izrazito pozitivne stavove prema 
sportu, а retko amblvalentne ili negativne, Мо nas navodi na zakljuCak dз је 
obrazovni nivo jedan od macaj~1iih faktora koji odreduje uismerenost stava 
prema sportu. U istrзZivanju su dobljeni i podaci koji uk32JU.ju da је stav prema 
sportu u 'Vecem stepenu povezan sa lianim iskUistvom u vezi sa sportom i prih­
vatanjem sporta od strane vгSnjaka, nego sэ.: fiziOkom aktivnos6J roditelja, 
polom i pairpadnos6u оса odredenoj socio-profesionalnoj gruipi. U ·ist.razivanju 
је posmatran odnos i:zпnedu: stava prema sportu, stava prema takmdcenju i 
stava prema treningu. Iako su dobljeni visoki koeficijenti koredacije, nije oprav· 
dano ova tri stava svesti na jedan opsN stav koji Ьi nazvali stav prema sportu. 
Na osnovu navedenog mofe se za.k:ljruCiti da postoji эistcm stavova u vezi sa 
sportom. 
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Mirjana Sэ.laj 

AТГIТUDES TOWARD SPORTS OF FIRST YEAR SТUOENТS АТ ТНЕ 
UNIVERSIТY OF NOVI SAD 

Summairy 

Setting out the assumption that young people of twenty have developed and 
stable attitudes toward sports, а study was made of 225 uпiveгsity students 
in their fi["st year at tihe following stщly ~oups: psychology, Maтxism, medi­
cine, electrkal engineering, teahnology amd physical educablon. 

Тhе results obtained indicзte that first year university students of the 
mentioned study groups most ofit.en have moderate or markedly positive atti­
tudes towa:rd sports, and ra•rely amblvalent or negative ones, wbloh lead to 
the conclusion that the level of education 1is one of the rnore i.mportant faotors 
determining the att.itude toward sports. Lnfoпnatian gained frorn the study 
also indicates that the attitude toward spoms is greatly oonnected witћ pers0..1al 
exiperience with sports and with aoceptance of sports on tlhe pa•rt of реегs 
rather than with the physical activity of pЗJrents, sex or tlhe Ьelongi.ng of tlhe 
father to а certain socio-;professional groUJp. The эtudy observed the relation 
Ьetween Dhe attitude towa:rd sports, the att.itude toward competition and the 
a:ttitude towзrd training. ThOUigh high correlation coefficients were obtained for 
the three there is no justification to rediuce thern to one general attitude ter­
med attitude toward sports. J,t could Ье cancluded r\lhat there is а systern of 
attitudes connected with sports. 
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